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Doktora Tezi
OZET

EGITIM YAPILARININ FiZIKSEL KONFOR KOSULLARININ OGRENCI
BASARISINA ETKISI

Selda AL

Karadeniz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Mimarlik Anabilim Dali
Danigman: Prof. Dr. Ayse SAGSOZ
2014, 358 Sayfa, 17 Sayfa Ek

Egitim, bir¢ok faktoriin altinda gelisen ¢cok boyutlu bir olgudur. Bu faktérlerden biri olan egitim
binalarimin fiziksel kosullar1 egitim kalitesi tizerinde ¢ok 6nemli rol oynamaktadir. Diger taraftan
O0grenme, O6Zrencinin motivasyonu ve fiziksel kosullarla ilgili olan karmasik bir aktivitedir; egitim
kaynaklari, 6gretmenin kalitesi ve egitim miifredatinin yaninda egitim yapilarinin fiziksel kosullar
ve tasarimi Ogrencinin 6grenme performans: iizerinde oldukga etkili olan unsurlardandir. Bu
baglamda calismada, egitim yapilarinin fiziksel kalitesi, 6gretmen ve Ogrencilerin okullarinin
mevcut fiziksel kosullar ile ilgili olan memnuniyet diizeyleri, okul ve ¢evresinin fiziksel yapisinin
Ogrencinin basarisi, okula devamliligi ve oOgretmenlerin ¢alisma performanslart {izerindeki
etkilerinin Trabzon’daki ortaokullarda arastirilmasi ve ortaya konmasi amaglanmistir. Calisma bes
ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; problemin tanimi, ¢aligmanin amaci ve varsayimlar
belirtilmis, konu ile ilgili gerekli altyapiy1 olusturacak genel bilgiler ve drnekler verilmistir. Ikinci
boliimde; calismanin yontemi, ¢alismada kullanilacak olan anket ve bina degerlendirme formlarinin
olusturulmasi ve boliimleri, analizde kullanilacak okul drnekleri ve se¢ilme gerekceleri, 6rneklem
biiyiikliigii, okullara ait mekansal degerlendirmeler, anketin uygulanmasi ve alan ¢alismasinda elde
edilen verilerin istatistik program (SPSS 17.0) yardimi ile analizi hakkindaki bilgiler yer
almaktadir. Ugiincii boliimde; istatistik degerlendirmeler ile ulasilan bulgular ve bulgularin
tablolar1 bulunmaktadir. Dérdiincii boliimde; ulagilan bulgularin irdelemelerine yer verilmistir.

Besinci boliimde ise; sonug ve Oneriler yer almaktadir. Literatiir taramasi ve analizlerden
elde edilen bilgiler 15181nda 6grencinin 6grenmesinin, basarisinin ve motivasyonunun fiziksel kalite
ile olan iligkisi ve etkisi belirlenerek, dgrencinin basarisini ve motivasyonunu artiracak tasarim

kriterleri ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Ogrenme, Ogrenci basarisi, Egitim binalari, Mekansal kalite, Fiziksel
kosullar.



PhD. Thesis
SUMMARY

EFFECT OF EDUCATION BULILDINGS PHYSICAL COMFORT CONDITIONS ON
STUDENT’S ACHIEVEMENT

Selda AL

Karadeniz Technical University
The Graduate School of Natural and Applied Sciences
Architecture Program
Supervisor: Prof. Dr. Ayse SAGSOZ
2014, 358 Pages, 17 Pages Appendix

Education is multi-dimensional phenomenon that means it progresses under the effect of so many
factors. Physical conditions of the education buildings are one of the most important factors, which
have important role on the quality of education. On the other hand learning is a complex activity
that is related with pupil’s motivation and physical condition. Beside the teaching resources,
teachers' skill and curriculum, the physical condition and design of the actual school facility have
an important effect on the child’s learning performance. In this context, the purpose of this study is
to investigate and put forth the impact of the quality of school and its environment’s physical
facilities on pupils’ achievement, attendance and teachers’ performance by determining the quality
of school physical facilities, satisfaction of teacher and pupil about existing physical condition of
their schools at secondary school level in Trabzon. The study has five main chapters. In the first
chapter; statement of the problem, purpose of the study and assumptions, general information and
examples, which create the necessary infrastructure about the subject, are explained. In the second
chapter; method of the study, preparation and parts of questionnaire and building assessment forms
used in the study, school examples and choosing reason of these schools used in analyzing process,
sample size, spatial assessments about schools, analyzing of data, which were getting from field
survey, by making use of SPSS 17.0 statical software are taken place. In the third chapter; findings
of the statistical evaluations and tables of these findings are given. In the fourth chapter;
discussions of the findings are given. In the fifth chapter; results and suggestions are taken place.
Through literature and acquired knowledge, some design criteria is generated for educational
buildings which will support students’ learning, motivations and achievement. Finally, this
approach infers some conclusions throughout the entire research, and yields some implicative

questioning.

Key Words: Education, Learning, Pupil achievement, Educational buildings, Spatial quality,
Physical conditions.
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Cocuk gelisiminde okul, ev ortamindan sonra gelen en 6nemli mekan ve faktorlerden
biridir. Egitim yapilari, ¢ocuklarin egitim hayatina baslamalariyla birlikte, evlerinde ve
aileleriyle gegirdikleri vakitten daha fazlasimi okulda Ggretmenleri ve arkadaslari ile
gecirmeleri nedeniyle, yasantilarinda ¢ok 6nemli bir role sahiptirler.

Okul, bireyin ¢evresindeki degisikliklere uyum saglamasi i¢in, bireyin davranislarini
degistirmek ve yeni davramislar kazandirmakla yiikiimlidir. Bu nedenle okul, hem
cevredeki gelismelere uyum saglamali, hem de cevredeki gelisme ve degisimlere neden
olabilmelidir. Egitim sisteminde okulun 6nemi, egitim araglarinin basinda gelmesinden
kaynaklanmaktadir. Diger bir taraftan okul, egitim sisteminin halka ag¢ik ve halkla iliskisi
en ¢ok olan 6gesidir (Tiirk, 1999).

Okul yapilarinda gerceklestirilen en Onemli aktivite olan Ogrenme, Ogrencinin
motivasyonu ve fiziksel kosullarla iliskili, karmasik bir siirectir. Ogretim kaynaklari,
ogretmenin kalitesi ve egitim programi ¢ocugun egitiminde 6nemli bir yere sahiptir ve bu
unsurlara ek olarak okul yapisinin fiziksel kosullar1 da G6grenme ve Ogrenci basarisi
tizerinde etkilidir (Lyons, 2011). Ancak, egitim ile ilgilenen yoneticiler, dgrenci ve
ogretmenlerin giinliik yasamlarinda yogun olarak kullandiklar1 bu yap: tiirlerine gereken
onemi vermemektedirler (Gertel vd., 2004). Bu durum okullarin olumsuz fiziki
Ozelliklerinin giderek artmasina neden olmaktadir.

Edwards’a (2006) gore, her gocuk Ogretme ve O6grenmeyi destekleyecek egitim
yapilarinda 6grenim gormelidir ve yiiksek kaliteli, yiiksek performansly, iyi tasarlanmis ve
bakimli okul yapilarinin dgretme ve 6grenme siireci iizerine dogrudan ve dolayl pozitif
etkileri vardir. Gertel ve arkadaslart da (2004) mimarlarin, planlamacilarin ve egitim
uzmanlarinin,  Ogrencilerin  simiftaki  glinliik  aktiviteler1 icerisinde  akademik
performanslarint  yiikseltmelerine  nasil  yardimci  olabileceklerinin  yollarini
arastirmaktadirlar.

Bir¢ok calisma, okul yapisinin fiziki kosullar1 ile 6grenci performansi arasinda
onemli bir iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bullock (2007), Mcgowen (2007),

Lyons (2011) ve Vandier’in (2011) arastirmalari, bu tiir ¢aligmalarin yakin zamanl



orneklerindendir. Vandier (2011), Teksas’in kuzeydogusundaki okullarda egitim
yapilarinin mekansal kosullarinin egitim ortamina olan etkilerini arastirmistir. Caligmanin
amaci, okulun fiziksel yapis1 ile 6grenme ortami arasindaki iliskiyi saptamaktir. Calisma
sonucunda, yoneticilerin okulun fiziksel durumu konusunda gereken hassasiyeti
gostermemesi  nedeniyle, ortaya c¢ikan fiziksel kosullarin 6grencinin  Ggrenme
performansini negatif yonde etkiledigi saptanmistir. Ayrica, egitim yapisinin kalitesi ve
egitimsel yeterliliginin 6grenci ve 6gretmenin performansini etkiledigi istatiksel olarak da
kanitlanmaktadir. Bullock ise (2007) Virginia’daki ortaokullarda, okul yapisinin kosullari
ile 6grenci basaris1 arasindaki iliskiyi, genel 0grenme standartlari sinavinin sonuglarini
kullanarak arastirmis ve g¢alisma sonucunda, 6grenci basarisi ile okulun fiziksel durumu
arasinda iliski oldugunu ortaya koymustur. Yeni ve yenilenmis binaya sahip okullardaki
Ogrencilerin, eski ve bakimsiz okullarda okuyan Ogrencilere gore daha basarili oldugu
sonucu ortaya ¢ikmigtir. Mcgowen (2007) ise, okulun fiziksel durumu ile 6grenci basarisi,
okula devam, disiplin ve mezun olma orani ile 6gretmen performansi orani arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmaci ¢alismanin sonucunda, egitimle ilgili yonetici ve
tasarimcilarin, okullar1 tasarlarken i¢ mekanin ve akademik Ogrenme ¢evresinin,
Ogrencinin egitim-6grenimine pozitif katki saglayacak bicimde ele alinmasi gerektigine
vurgu yapmaktadir. Ayrica, okul tasarim ve yapiminda yonetici mekanlarindan ¢ok,
ozellesmis 6grenme ve diger akademik mekanlar iizerinde odaklanmanin gerekliligini ve
ogretmenler i¢in de onlar1 memnun edecek c¢aligma alanlarinin sunulmasi gerektigini
savunmaktadir. Lyons da (2011) caligmasinda, okul yapisinin fiziksel kosullarini etkileyen
faktorleri ve bu faktorlerin 6grenci lizerindeki dolayl: etkilerini saptamistir. Arastirmaci, bu
faktorlerin ¢okluguna dikkat ¢cekmekte, faktorlerin egitimle ilgili yoneticilerden toplumsal
katilima kadar ¢esitlilik gosterdigini ve bu unsurlarin egitim uzmanlar: tarafindan dikkate
alinmas gerektigini vurgulamaktadir.

Tiirkiye'de egitim yapilar ile ilgili yapilan mevcut arastirmalar incelendiginde ise
gogunun egitim, sosyoloji, psikoloji alaninda oldugu ve mimari alanda olan ¢alismalarin da
tipoloji ve fiziksel analiz ¢aligmalarindan Oteye gidemedigi goriilmektedir. Yapilan
caligmalarda genellikle 1s1, alan kaybi gibi faktorleri minimuma indirgemek igin neler
yapilmas1 gerektigi agiklanmakta, temiz, sessiz, giivenli, konforlu ve saglikli mekanlarin
basarili 6grenme ve egitim lizerinde etkili olan 6nemli faktorler oldugu da aciklanmakta,
ancak pedagojik acidan Ogrenme kaybini en aza indirgemek icin neler yapilmasi

gerektigine dair ¢ok az bilgiye rastlanmaktadir. Yurt diginda yaklagik olarak son elli yildir



okul mimarisinin egitimi nasil sekillendirdigi iizerine yonelik calismalara agirlik
verilmesine ragmen, iilkemizde ise akademik performansa katki saglayacak c¢alismalarin
sayisinin smirli oldugu tespit edilmistir (Beken, 1963; Inceoglu, 1972; Erdem, 1979;
Tuncel, 1983; Teymur, 1998; Ertin ve Sdylenis, 1998; Ozbayraktar, 2002; Uludag ve
Odaci, 2002).

Bir¢ok yap1 grubunun mekansal 6zelliklerinin insanlar {izerindeki olumlu ve olumsuz
etkileri cok sayida calismaya konu olmustur. Ancak, iilkemiz literatiiriinde egitim
yapilarinin mekansal kalitesinin ¢ocugun egitim-6grenim performansina etkilerinin ne
sekilde oldugu, sosyal, psikolojik ve biyolojik ihtiyaclarina bagli olarak yeterli olup
olmadigi, beklentilerini ne Olgiide karsiladiklarina dair kapsamli  g¢aligmalara
rastlanmamustir. Bunun nedeninin arastirmacilarin  genellikle 6grenme ve Ogretmeyi
fiziksel ¢cevreden bagimsiz olarak gbérmeleri veya yapili ¢cevreyi 6grenme kavramindan ayri
olarak ele almalari oldugu séylenebilir.

Bu konudaki eksikliklerden hareketle ¢alisma kapsaminda, egitim yapilarinin fiziksel
mekan kalitesinin irdelenmesi, buna bagl olarak fiziki kosullarin 6grenci basaris1 ve okula

devamu tizerindeki etkilerinin ortaokullar 6rneginde arastirilmasi amaglanmistir.

1.1.1. Problemin Tanimi

Egitim, bircok faktoriin etkisi altinda gelisen ¢ok boyutlu bir olgudur. Egitim
yapilarinin fiziksel durumlari egitim {izerinde etkili olan en 6nemli faktdrlerdendir. Egitim
aktivitelerinin meydana geldigi alanlarin 6grencilerin c¢evresel sistemine katki saglamak
gibi dnemli bir rolii vardir. Ogrenci basaris1 ve okul durumlari ile ilgili yapilan arastirmalar
fiziksel c¢evrenin Onemli derecede Ogrencinin basaris1 {iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Lackney, 1999a; Edward, 2006; Bullock 2007; Lyons 2011; Vandier
2011). Son zamanlarda, iyi tasarlanmis ofislerin takim galismasini ve iiretimi artirmasi ya
da fiziki kosullari iyi olan hastanelerde hastalarin daha kisa siirede iyilesmeleri gibi, iyi
tasarlanmis, fiziki durumu 1yi olan egitim yapilarinin da 6grencilerin basarisimi artirdigina
vurgu yapilmaktadir (Samad ve Macmillan, 2010). Unlii politikaci Winston Churchill de
“Ik énce biz binalara sekil veririz, sonra binalar bizlere sekil verir.” demistir (Al-Enezi,
2002). Buna benzer bir yaklasimi savunan Earthman (2002); “ Egitim binalar1 gelecegi
tasarlar ve okulun fiziksel bilesenlerinin 6grencinin 6grenmesi iizerinde Olciilebilir bir

etkisi vardir.” seklinde agiklamaktadir.



Yakin bir zamana kadar sik¢a kullanilan “lyi &gretmen her yerde ogretebilir”
kanisinin yerini, son zamanlarda sayilar1 bliyiik bir hizla artan arastirmacilarin, “egitim
yapilarinin kosullar1 ile 6grenme arasinda dogrudan bir iliski vardir” fikri almaktadir
(Lyons, 2011). Benzer bir sekilde Sheets (2009), okullarin fiziki kosullarinin 6grenci i¢in
pozitif bir 6grenme ortami olugmasina katki saglamasi ve 6gretmenler icin de pozitif bir
caligma ortami sunmasi nedeniyle, egitim yapilarimin fiziki sartlar1 egitim ydneticileri ve
politikacilar agisindan dikkat edilmesi gereken Onemli bir konu olduguna wvurgu
yapmaktadir.

Okulda siniflar, egitim ve 6grenme silirecinde en énemli destekleyici elemanlardir.
Geleneksel olarak sinif; masa, sandalye, sira, dolap, yazi tahtasi, sesli ve gorsel 6geler gibi
gesitli elemanlar1 barindiran ve mimarlar tarafindan tasarlanan bir mekandir (Rajuddin,
2010). Ergonomi bilimleri géz oniine alindiginda, fiziksel ¢evre; sicaklik, nem, giiriilti, 1s1,
hava basinci, havalandirma, hava kalitesi, akustik, toz, titresim, 151k, hava akis1, radyasyon,
vb. bir¢ok eleman icermektedir. Ogrenciler zamanlarinin gogunu sinifta dersleri dinleme ve
anlama, sirada oturma, Kkonuyu tartisma, yazi yazma gibi bir¢cok aktivite igeren
performanslar gostererek gecirmektedirler (Corgnati vd., 2007). Ogrenciler biitiin bu
aktiviteleri gerceklestirirken fiziksel ¢evre elemanlarinin performans, saglik ve
giivenliklerine  katkida bulunabileceklerini  bilmeden onlarla etkilesim halinde
bulunmaktadirlar. Ayrica, temel fiziksel degerlerin (hava kalitesi, sicaklik ve giiriiltii, vb.)
ogrenme iizerinde etkiye sahip olduguna dair bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Lackney,
1999b; McGregor, 2004; Edwards 2006, Hunter, 2006; Earthman, 2011; Lyons, 2011).

Aragtirmacilar, fiziksel yapi ile 6gretmenlerin bireysel ve grup ¢alismalar1 arasinda
da dogrudan bir iligki oldugunu saptamiglardir (Bunting, 2004). Egitim mekanlarinin
diizenlenmesi, 6grencilerin yani sira egitimcilerin de aktivitelerini etkili ve verimli bir
sekilde yiirtitebilmeleri, sosyal ve mesleki iligkilerin sekillenmesi ile bilgi ve donanimlarini
paylasabilmeleri acilarindan, acil olarak arastirilmasi gereken bir konudur (Siegel, 1999).
Ayrica, 6gretmenlerin bulustugu, toplandigi ve grup calismalarinin yapildigi mekanlarin
dikkate alinmasi siniflarin tasarimi kadar 6nemlidir (McGregor, 2004). Egitim yapilarinin
fiziksel kalitesinin 1yi olmast Ogretmenlerin daha verimli ¢alismasina olanak
saglamaktadir.

Ogrenci basarisi ile iliskili faktdrlerin algilanmas1 ve ¢oziimii oldukca zordur, bu
nedenle bu konu izerindeki arastirmalarin (nicelik ve niteliklerinin) artirilmasi

gerekmektedir. Narucki de (2008) okul yapisiin fiziksel 6zellikleri ile d6grenci basarisi



arasindaki iligkiyi arastiran ¢aligmalarin yetersiz oldugunu ve bu tiir aragtirmalarin ¢evresel
psikoloji ile egitim agisindan gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda,
yapilan bu ¢alismanin, yetersiz sayidaki bu tiir ¢alismalara katki saglamaya ve gelistirmeye
yonelik oldugu soyelenebilir.

Egitim alanindaki yoneticiler genellikle miifredat programini yenileyerek ve yiiksek
kalitedeki 6gretmenleri istihdam ederek egitimi gelistirmeye calisirken, fiziksel gevrenin
Ogrencinin motivasyonu, basarisi ve performansi, vb. tizerindeki etkilerini ¢ok az dikkate
almaktadirlar. Ogrenme ve egitime uygun, giivenli egitim mekanlarmin eksikligi
ogrencileri basari, motivasyon, 6grenme performansi ve okula devam konusunda olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Oysa 6grenciler egitim siirecinin ¢ok biiyiik bir kismini okul
yapilarinda gegirmektedirler. Bu nedenle, okulun fiziksel kosullarinin 6grencinin basarisi
ve okula devami iizerindeki etkilerini belirlemek {izere okul yapilarinin mekansal

kalitesinin tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu oldugu diistiniilmektedir.

1.1.2. Cahismanin Amaci ve Teorik Modeli

Ulkelerin kalkinmasinda egitim kiiltiirel ve finansal acidan olduk¢a énemli bir role
sahiptir. Bir {ilkede politika, ekonomi ve toplumsal agidan gelismeler bekleniyorsa 6nce
egitimde kalite konusunun ele alinmasi1 gerekmektedir. Egitim, ¢ok yonlii ve karmasik bir
siregtir. Daha onceki bolimlerde deginildigi tiizere egitim, birgok faktdrden
etkilenmektedir ve bu faktorlerin basinda ise egitim yapilarmin fiziksel g¢evresi
gelmektedir. Filardo’nun (2008) dedigi gibi “Okul binalar1, sadece tas ve tugladan olusan
bir yap1 olarak goriilmemeli, bilgi olusturmak ve 6grenim transferini gergeklestirmek icin
bu binalara her yoniiyle ihtiyag vardir”. Bu nedenle, okul yapilarinin fiziksel kosullari ile
egitim-0grenim arasindaki iligkiyi agikliga kavusturmak, egitim seviyesi ve dolayisiyla
toplumun iyi bir gelecege sahip olmasi agisindan biiyiik onem tagimaktadir.

Birgok arastirmaci tarafindan yapilan gesitli arastirmalarda bina kalitesinin, 6grenci
basarisi, konsantrasyonu, davranisi ve okula devam durumu iizerinde oldukga etkili oldugu
saptanmustir (Lucas, 1981; Linton, 1994; Lackney, 1999b; Maxwell, 1999, 2000; Fisher,
2001; Earthman, 2011). Benzer bir sekilde, Adesoji ve Olatunbosun da (2008)yaptiklari
caligmalarinda okul c¢evresi ve 6gretmen ile iligkili faktorlerin, kimya boliimiinde okuyan
ogrenciler tizerinde gii¢lii ve pozitif etkilerinin oldugunu belirlemistirler. Mekan, sosyal ve

fiziksel mekanlarin etkilesimleri olarak kavramsallastirilabilir. Buradan yola ¢ikarak,



ogrencilerin giiniin biiyiik bir boliimiini gecirdikleri mekanlar olan egitim yapilarinda
uygun fiziki kosullar saglandiginda, Ogrencilerin basar1 ve 0grenme performanslarinin
artacagini soylemek miimkiindiir.

Bu baglamda c¢alismanin amaci, okul yapilarmin fiziksel mekan Kalitesinin
Ogrencinin Ogrenme performanst ve basarisi tizerindeki etkilerini arastirmak seklinde
Ozetlenebilir. Calisma sadece mimarlik disipliniyle sinirli olmayip, ¢ocuk, egitim-6grenim
ve egitim yapilar1 tiggeninde disiplinler arasi bir boyut kazanarak, c¢ocuk ve egitim
psikolojisi alanlar1 da ¢alismaya dahil olmaktadir. Calismadan elde edilecek sonuglarin,
yeni yapilacak ya da yenilenecek mevcut okullar i¢in planlama ve tasarim rehberi
olusturmasi agisindan oldukca yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Okul yapisinin fiziksel mekan kalitesini ve dolayisiyla da ¢ocugun basarisini
etkileyen pek c¢ok faktor bulunmaktadir. Cash (1993) c¢alismasinda, kendisinden once
yapilmig arastirmalardan yararlanarak okul binasinin fiziksel kosullarini, 6grenci basarisi
ve davranisini etkileyebilecek faktorleri gosteren teorik bir model sunmustur (Sekil 1).
Cash’in modeline gore; okul yapisinin fiziksel kosullart &grenci, evebeyn ve okul
caliganlarmin okul ve egitim konusuyla ilgili bakis agilarimi dogrudan etkilerken,
Ogrencinin basarisini ise dolayli olarak etkilemektedir. Bakimli bir okul binasi ve gevresi,
Ogrenci, evebeyn ve Ogretmenlere egitimin Onemli bir konu oldugu mesajin1 vererek,
kullanicilarin okul ve egitimle ilgili diisiincelerini olumlu yonde etkilemektedir. Bakimsiz
bir okul binasi ve gevresi ise egitimin 6nemsiz bir konu oldugu imajin1 uyandirarak, okul
kullanicilarinin okul ve egitimle ilgili tutumlarini negatif yonde etkilemektedir. Ayrica
evebeyn ve Ogretmenlerin okul binasi hakkindaki goriislerinin 6grencinin okul binasi
algisini, dolayisiyla da bu sonucun Ogrencinin hem davranisint hem de basarisini
etkiledigini soylemek miimkiindiir (Cash, 1993). Modele gore, yonetici tutumu ve maddi
yeterlilik egitim yapilarinin yapimi ve korunmasinda gorev alan caliganlari, dolayisiyla da
binanin fiziksel kosullarini, fiziksel kosullar ise 6grenci, evebeyn ve 6gretmenlerin okul-
egitimle ilgili bakis agilarini, bu bakis agilar1 da 6grencinin basarist ve davraniglarini

etkilemektedir.



vebeynin Ogrenci
Bakig Ag1s Bagaris1
e Bakim
Yonetici Personeli
Bina Ogrenci
Kogullar1 Bakig A¢is
Maddi Kontrol
Yeterlilik Personeli Calianlar _ .
Bakig Agist —— Ogrenci
I Davrangt

Sekil 1. Cash’in teorik modeli (Cash, 1993).

Lemasters (1997), egitim yapilarinin fiziksel kosullari ile 6grenci basaris1 arasindaki
iligkiyi ortaokul diizeyinde inceleyen ve konu ile ilgili teorik ¢erceve gelistiren diger
onemli bir arastirmacidir. Arastirmaci, Cash’in teorik modeline okul binasi ile ilgili estetik
ve striiktiirel unsurlar1 katarak kendi teorik modelini olusturmustur (Sekil 2). Lemasters’in
caligmasinin, farkli bir¢ok ¢alismadan elde edilen sonuglarin, genel bir sentezi oldugu

sOylenebilir.

Evebeynin Ogrenci
Estetik Bakis Agis Bagaris1
. Bakim Unsurlar
Yonetici Personeli
Bina Ogrenci
Kosullart Bakis Agis
Maddi Rontiol Striiktiirel)
Yeterlilik Personeli Unsurlar | |Cahsanlarin| _| Obrenci
Bakis Agist &
I Davrang

Sekil 2. Lemasters’in teorik modeli (Lemasters, 1997).

Cash’in (1993) teorik modelini gelistiren diger bir arastirmaci ise Lanham’dir (1999).
Lanham’in modeli, literatiirdeki konu ile ilgili yapilmis gesitli aragtirmalar ile Cash (1993)
ve Lemasters’in (1997) teorik modelleri tizerine temellendirilmistir. Diger iki modelden
farkli olarak Lanham’in modelinde, yonetici kararlari, finansman oncelikleri ve diizenli

bakim faktorleri yer almaktadir. Bu faktorler, binanin ve simifin kosullarini dogrudan



etkileyen oOncelikli faktorlerdir. Binanin ve smiflarin kosullart 6grencinin tutum ve

davraniglarin1 dogrudan, basarisini ise dolayli olarak etkilemektedir (Lanham, 1999).

Aile ve
Toplumun
Diizenli Bakis Agis1
Bakim ve Davranist

Bi Ogrencinin "
™ R »| Bakis Agist > Ogrenci
ve Smuf Bagarist

ve Davramsi|
/ Kosullan K

F

Oncelikleri

Yonetici Okul
Kararlan Calisanlarimin
Bakis Agist
ve Davramisi

Sekil 3. Lamhan’in teorik modeli (Lamhan, 1999).

Yukarida anlatilan her ii¢ model okulun fiziksel kosullarinin 6grenci basarisini
dogrudan ya da dolayli olarak nasil etkiledigini gostermektedir. Okulun, 6grenci basarisina
dogrudan etki eden faktorler; 151k, havalandirma, sicaklik, akustik, vb. gibi fiziksel konfor
kosullaridir. Okulun fiziksel kosullar1 evebeyn ve dgretmenlerin okul-egitimle ilgili bakis
acilarini, evebeyn ve dgretmenlerin tutumu ise dgrencilerin bakis agilarini ve sonrasinda
basarilarini etkilemektedir. Bu durum da okulun fiziksel mekan kalitesinin 6grenci basarisi
tizerindeki dolayli etkisini ortaya koymaktadir (Cash, 1993; Lemasters, 1997; Lanham,
1999).

Bu baglamda, ¢alisma i¢in Cash (1993), Lemasters (1997) ve Lanham’m (1999)
teorik modellerinden yararlanarak yeni bir teorik model tasarlanmistir. Bu model,
O0grencinin basarisini, davraniglarini ve okulun fiziki kosullarini etkileyebilecek bazi
faktorleri ve bu ogeler arasindaki etkilesim iliskisini gostermektedir Diger ii¢ modelden
farkli olarak tasarlanan yeni modele, demografik 6zellikler, kavramsal unsurlar, 6gretmen
performansi ve dgrencinin okula devamlilig: faktorleri eklenmistir (Sekil 4). Modele gore,
egitimle ilgili yoneticilerin kararlari, finansal yeterlilik (egitime ayrilan biitge) ve
demografik karakter (toplumun gelir diizeyi, meslekleri, egitimleri, etnik altyapilar1 ve aile
yapilari, vb.) bina ve smifin fiziksel sartlarini etkilemektedir. Bu faktorlerin de 6grenci
davranisi ve 0gretmen performansi lizerinde etkisi vardir. Dolayli olarak da, bu faktorler

ogrenci basaris1 ve dgrenme performansini etkilemektedir. Ogrencinin okula devamlilig1 da



bir 6nceki faktorlerden hem etkilenmekte, hem de bu faktorleri etkilemektedir. Bu model
kapsaminda Ozetlenen ve yapilan kuramsal ile uygulamali ¢alismalardan elde edilen
verilere bagli olarak; arastirmada 12 adet varsayim ortaya konmus ve smanmistir. Ortaya

konan varsayimlar yontem boliimiinde yer almaktadir.

Yonetici }
Kararlan

Bina ve Simif Ogretmen } -
Sartlan Performansi Ogrenci N
Finansal > Bagarisi ve < } Ogrencinin
Yeterlilik -Estetik unsurlar Ogrenme Okula Devamlilig
-Striiktiirel unsurlar Ogrenci Performansi
-Kavramsal unsurlar Davramsi ’

Demografik
Karakter >

Sekil.4. Calismada ele alinan teorik model

1.2. Ogrenme-Ogrenme Kuramlari

1.2.1. Ogrenme

Egitim yapilarinda gerceklestirilen en dnemli aktivitelerden biri 6grenme eylemidir.
Yiizyillardir 6grenmenin nasil meydana geldigi, 6grenme tiirleri, 6grenmeyi artiracak-
destekleyecek faktorler, vb. iizerine aragtirmalar yapilmis, teoriler ortaya konmus ve bu
Ogrenme teorileri egitim binalarinin fiziksel yapisina yansimistir. Buradan hareketle bu
boliimde, 6grenme, O6grenme kuramlart ve bu kuramlarin fiziksel mekanla iligkisine
genisge yer verilmektedir.

Ogrenmenin, teorisyenler, arastirmacilar ve uygulamacilar tarafindan kabul edilmis
evrensel ortak bir tanimi yoktur (Shuell, 1986). Bir¢ok psikolog, felsefeci ve egitimci
tarafindan 6grenmenin farkli tanimlar1 yapilmistir. Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

o Ogrenme;

- Kavramsal diizenlemeler yapma siirecidir.
- Alistirma ve uygulamalarin oldukga siirekli olan etkilerine verilen addir.

- Belli bilgi, beceri ve anlayislar edinmedir.
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- Tepki ve davraniglarda her zaman ya da kimi durumlarda yasantilarin
olusturdugu degismedir (Oguzkan, 1974).

o Ogrenme; belirli durumlar ve sorunlara karsi olan tepki ve davranislari, araya
giren bagka etkinlik ve yasantilarin etkisiyle degistirebilmektir (Eng, 1974).

o Ogrenme; cevresel degisiklikler nedeniyle bireyin duygu, diisiince ve ifadesinde
meydana gelen degismedir (Gagne, 1984).

o Ogrenme; tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davramslarinda meydana
gelen oldukga kalici ve siirekli degismeleri iceren bir siirectir (Ekici, 2001).

« Ogrenme; psikoloji ve egitimde, kisinin bilgi, beceri, deger ve diinya goriisiinii
olusturma, artirma veya degistirmesi i¢in biligsel, duygusal, ¢evresel etkiler ve
deneyimleri bir araya getirme siirecidir (Ormrod, 1995; llleris, 2004).

o Ogrenme; beceri, bilgi, deger, bilgelik ve anlayisin kazamlmasidir. Ogrenme,
hayatta kalabilmek icin gerekli bir yetenektir ve bir atesin nasil yakildigim
ogrenmek gibi bilingli bir davranis veya nefes almak gibi bilingsiz bir hareket
olabilmektedir. Ogrenme, okul ve konferans gibi resmi ortamlarda, hobi gruplari
gibi yaygin egitim ortamlarinda ve ev gibi gayri resmi ortamlarda gercekleserek
insan hayatinin her doneminde yer almaktadir (Akinsanmi, 2012).

e En kisa tanimiyla ise 6grenme; islenmis bilgi kazanimidir (Gliney, 2009).

Insanin 6grenimi; egitim, kisisel gelisim, okul veya kurs siirecinin bir parcasidir.
Hedefe yonelik olabilir ve motivasyon tarafindan da desteklenebilir. Ogrenmenin nasil
gerceklestigi konusu; noropsikoloji, egitim psikolojisi, 6grenme teorileri ve pedagojinin bir
parcasidir (Mather ve Anderson, 1998; Hawes, 2011). Insanin dogum &ncesi davranigsal
ogrenim gerceklestirdigine dair kanitlar da bulunmaktadir. Ornegin; hamilelilik déneminin
ilk 32. haftasinda aligkanliklar g6zlemlenir, bu da merkezi sinir sisteminin yeterli bir
sekilde gelistigine isaret eder ve erken donem 6grenme ve hafizaya alma igin bir alt yap1
olusturur (Sandman vd., 1997).

Ogrenme, insan adaptasyonunun ana siirecidir (Kolb, 1984). Ogrenme ile ilgili bu
kavram; genellikle 6grenmenin, sinif-okul ile iligkilendirilmesinden olduk¢a daha genis bir
anlam tasidigina dikkat ¢ekmektedir. Ogrenme; okuldan ise, arastirma laboratuarindan
yonetici odasina kadar biitiin ortamlarda meydana gelmekte, cocukluktan yetiskinlige orta
yastan yaslhiliga yasamin tiim evrelerini kapsamaktadir. Bu nedenle, Ogrenme;
adaptasyonun temel unsurlarindan biri veya birkag1 iizerine odaklanan yaraticilik, problem

¢ozme, karar verme ve davranis degisikligi gibi daha siirli uyarlanir kavramlar
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kapsamaktadir (Kolb, 1984). Ogrenme yiizlerce yil birgok calismanin konusu olmustur.
Bazi kuramcilara gore insan hayatinin embriyonik doneminde baslayan 6grenme kavrami;
hayat boyunca ev, okul, is, vb. gibi biitiin yasam sahnelerinde varligina devam etmektedir.

Ramsden (1992) ¢alismasinda, Siljo’niin 1979 yilinda 6grenme {izerine yaptigi sade,
yalin, ancak oldukc¢a yararli olan arastirmasina dikkati ¢ekmektedir. Arastirmaci,
caligmasinda bir grup yetiskin 6grenciye 6grenme kavramindan ne anladiklarini sormustur.
Ogrencilerin verdigi cevaplar bes baslik altinda gruplandirilmistir:

1. Ogrenme, bilgideki nicel artistir. Ogrenme, bilgi elde etmek veya ¢ok bilmektir.

2. Ogrenme, ezberlemektir. Ogrenme, bilgiyi depolamaktir (bu bilgi yeniden

tiretilebilir).

3. Ogrenme, muhafaza etmek ve gerektiginde kullanmak iizere gercekleri, beceriyi

ve yontemleri elde etmektir.

4. Ogrenme, mantik olusturma veya anlami soyutlamaktir. Ogrenme, konularin

birbirleri ve gercek diinya ile ilgili olan kisimlarini kapsamaktadir.

5. Ogrenme, gercegi bircok acidan yorumlama ve anlamaktir. Ogrenme, bilgiyi

yeniden yorumlayarak diinyayi kavramaktir (Ramsden, 1992).

Ogrenme ile ilgili yukarida yapilan tanim gruplamalarinda 4 ve 5 numarali
tanimlamalarin ilk {i¢ tanimlamalardan farkli oldugu agik¢a goriilmektedir. 1, 2 ve 3.
tanimlamalar dgrenme ile ilgili fazla karmasik olmayan tanimlardir. Bu tanimlar bilgi
edinmek ve gerektiginde bu bilgiyi kullanmak {izerine kurgulanmigtir. Son iki tanim ise
ogrenmeyle ilgili “i¢sel” veya “kisisel” tanimlardir. Bu tanimlara gore dgrenme; gercek
diinyay1 anlayabilmek i¢in yapilan davranislar olarak goriilmektedir. Séljo’nun yaptig1 bu
calisma, psikolog, felsefeci ve egitim uzmanlarimin disinda Ogrencilerin 6grenme
kavramina olan bakis acilarmi glindeme getirmis ve Ogrenme tanimlamalarinin
cesitlendirilmesine katki saglamistir.

Sonug olarak yukaridaki agiklamalar dogrultusunda 6grenme; farkli yollardan bilgi

edinme stireci olarak 6zetlenebilir.

1.2.2. Ogrenme Kuramlari

Kuram, bir kavrami agiklamada kullanilan bilimsel olarak kabul edilebilir ilkeler
biitlintidiir. Kuram, cevresel gozlemlerin yorumlanmasi i¢in ¢ergeveler saglar ve aragtirma

ile egitim arasinda koprii gorevi iistlenmektedir (Suppes, 1974). insan ve hayvanlarin nasil
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Ogrendigini tanimlamak ve 6grenmenin karmasik siirecini anlamak i¢in 6grenme ile ilgili
bazi kuramlar gelistirilmistir. Ogrenme kuramlari ile ilgili bircok kategori ve felsefi
gergeve vardir, ancak tez kapsaminda literatiirde en ¢ok rastlanan alti yaygin 6grenme
kuramu tizerinde durulmustur. Bu kuramlar:

o Davranise,

« Bilissel,

e Yapilandirmaci,

o Deneysel,

e Humanistik,

e Sosyal-bilissel 6grenme kuramidir.

1.2.2.1. Davrams¢1 Ogrenme Kuram

Modern psikolojideki 6grenmeye yonelik fikirlerin birgogunun kokeni John
Watson’un (1878-1958) calismalarina dayanmaktadir. Davranig¢r 6grenme kuraminin
temeli Watson tarafindan atilmistir, ancak John Locke ve Pavlov’un ¢alismalar1 Watson’in
calismalari i¢in kaynak olusturmustur. Ozellikle Pavlov’un yaptigi calismalar davranisci
ekoliin gelismesine temel olusturmustur. Teorinin fizyolojik alt yapisin1 Pavlov’un
calismalar1 (1849-1936), felsefi alt yapisin1 Locke’un (1632—-1704) goriisleri olusturmustur
(Gerrig ve Zimbardo, 2012). Uzmanlar 19. yiizyilin sonlarinda ve 20. yiizyilin baglarinda
o0grenmenin dogumdan sonra bagladigina inanmaktaydilar. Bu anlayistaki kisilere gore,
insan dogdugunda beyni bos bir yazi levhasi gibidir, pozitif ve negatif destekler sonucunda
birey dogru ve dogru olmayan davranislar1 6grenmektedir (Squires ve Mcdougall, 1994).
Davraniggilar, 6grenmenin kesfedici bir siire¢ boyunca davranista meydana gelen
degisikligin kanit1 olduguna inanmaktadirlar. Meydana gelen davranis istenilen bir tutum
oldugunda kisi 6diillenirken tersi durumda ise bir 6diil yoktur. Bu diisiincedeki okullar -
hayvanlar iizerinde yapilan deneylere dayanarak- davranistaki fark edilebilir degisiklikleri
dikkate almakta, 6grencinin bilissel ve duyussal siireglerini 6l¢iilemez olduklarindan
dikkate almamaktadirlar (Harzem, 2004). Bu kurama gore bilgi aktariminda &gretmen
aktif, 6grenci ise pasif katilimcidir. Objektif, olgusal ve mutlak oldugu diisiiniilen bilginin
akist Ogretmenden Ogrenciye dogrudur (Akinsanmi, 2012). Bu kurama goére &grenme
davranista meydana gelen gozlemlenebilir degisikliklerdir ve birey sadece ¢evresini

gbzlemleyerek 6grenebilir. Cevre bireyin 6grenimini bigimlendirir.
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Bu yaklasim, gozlemlenebilir davraniglart tarafsiz ve bilimsel olarak analiz
edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Davraniscilik yaklagimi ile egitilen dgrenciler kendi
beceri ve amaglarma yonelik faaliyetlerle degil, daha ¢ok kisa yoldan kendine o6diil
getirebilecek davraniglari sergilemektedirler (Plotnik, 2009).

Davranig¢r 6grenme teorisi i¢in 6grenme; kosullandirma sonucu yeni davraniglar elde
edimidir. iki gesit kosullandirma durumu vardir. Bunlar:

1. Klasik-tepkisel kosullandirma,

2. Edimsel (operant-aragsal) kosullanmadir.

1. Klasik-Tepkisel Kosullandirma: Klasik kosullanma, Rus bilim adami Ivan
Petrovic Pavlov’un ortaya koydugu bir 6grenme kuramidir. Pavlov 1904 yilinda sindirim
fizyolojisi alanindaki caligmalariyla Nobel odiilii almistir. Pavlov, kdpeklerdeki sindirim
asamalarin1 incelemek igin yeni bir teknik gelistirmistir. Bu teknige gore, arastirmaci
kopeklerin viicut salgilariin 6lgiiliip analiz edilebilmesi i¢in salgi bezlerine ve sindirim
organlarina tiipler yerlestirmis ve bu tiipler aracilifiyla salgilar viicut digindaki kaplara
aktarilmistir. Pavlov’un asistanlari, bu salgilar tiretmek i¢in kdpeklerin agzina yemek tozu
koymustur. Bu yontemi birka¢ kez tekrarladiktan sonra, Pavlov, kopeklerde mide ve
tikiiriik salgisi tizerinde caligirken, kopeklerin yiyecek gelmeden de agizlarinin sulanmaya
basladigini fark etmistir. Aragtirmaci, 6nce yemegi gorilir gdrmez, bir siire sonra ise yemegi
getiren asistam1  gordiikkge ve hatta ayak seslerini duyduk¢a salya salgilandig
gozlemlemistir. Pavlov, salya tepkisinin yiyecekle ilgili olmayan baska bir uyariciya
verildigini diislinerek klasik kosullanma ile ilgili calismalara baslamistir. Calismada
Pavlov, kopegin yiyecekten farkli bir uyariciya da salya tepkisi vermesi incelenmistir.
Pavlov deney diizenegini hazirlarken kopek icin herhangi bir sey ifade etmeyen zil sesini
(notr uyarict), kdpegin hosuna giden eti (sartsiz — dogal uyarici) birlikte art arda vererek
kopegin ete karst gostermis oldugu salyayr (sartsiz— dogal tepki) zil sesine vermesini
saglamistir. Kosullanma siirecinde kopegin hosuna giden ve salya tepkisine neden olan
dogal uyarict et, zil sesinden hemen sonra verilerek kopegin zil sesine sartlanmasi
saglanilmaktadir. Once zil sesi, hemen ardindan verilen et birka¢ kez tekrar edildikten
sonra zil sesi tek bagina verilse bile salya tepkisi ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 1). Zile karst
gosterilen bu tepki dogal bir tepki olmadigindan bu tepkiye kosullu ya da sartli tepki
denilmektedir (Gerrig ve Zimbardo, 2012). Bu basit deneyle Pavlov, dis uyaricinin

etkisiyle bir refleksin nasil sarth bir refleks/tepkiye doniistiigiinii gostermektedir.
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Tablo 1. Klasik kosullanma siireci

Asama Uyarict Tepki
. Sartsiz Uyarict (Yemek) Sartsiz Tepki (Salya)
Kosullanmadan Once . ) .
N&tr Uyaricr (Zil) Tepki yok
Kosullanma Sirasinda | N6tr Uyarici (Zil), sonra Sartsiz Uyarici (Yemek) Sartsiz Tepki (Salya)
Kosullanmadan Sonra | N6tr Uyarici (Zil) Sartl Tepki (Salya)

Klasik Kosullanmada; organizma pasiftir. Klasik kosullanma bag kurma yoluyla
O0grenmeye dayanir. Kosulsuz uyarici ile kosulsuz tepki arasinda bag kurulur. Klasik
kosullanmayla yeni bir davranig 6grenilmez ancak, var olan bir davranis yeni bir uyariciyla
eslesir (Gerrig ve Zimbardo, 2012).

Pavlov, hissedilen herhangi bir uyaricinin gosterilen herhangi bir tepkiye
kosullanabilecegine inanmistir. Daha sonraki arastirmacilar kosullanmanin genellemesinin
siirl oldugunu gostermistir (Schunk, 2011). Kosullanma uyarici ve tepkinin tiirlere 6zgi
davranig kaliplar1 ile uyumluluguna baglidir. Herhangi bir tiir igerisinde, tepkilerle bazi
uyaricilar arasinda kosullanma olurken, bazi tepkilerle uyaricilar arasinda kosullanma
olmaz (Hollis, 1997). Tiim organizmalar kendi alanlarinda varliklarini siirdiirebilmek i¢in
gerekli olan temel davranis kaliplarina dogustan sahiptir fakat Ogrenme, basarili
adaptasyon i¢in gerekli olan dengeli ayarlamayi saglar (Garcia ve Robertson, 1985).

2. Edimsel (Operant-Aragsal) Kosullanma: Operant kosullanma ile ilgili ilk
caligmalar1 Thorndike baslatmigtir. Skinner da edimsel kosullanma kuramini gelistirmistir.
“Operate” kelimesi davranisin ¢evre iizerinde bir islemde, bir edimde oldugunu ifade
etmektedir. Operant davranis ¢evre lizerinde bir islevsellige sahiptir ve dolayisiyla ¢evreyi
degistirir. Edimsel kosullanmada kisi davranislar1 karsiliginda ya 6diil ya da ceza alir.
Davranis 6diil ile sonuglanirsa yinelenme olasiligi artar, ceza ile sonuglanir ise yinelenme
olasiligr azalir. Dikkat cekilmesi gereken Onemli bir nokta da eger ceza davranigin
azalmasin1 saglamiyorsa uygulanabilir degildir (Mcleod, 2011). Operant kosullanmada
davranig sonuglar tarafindan kontrol edilir. Bu nedenle operant kosullama saptamaci bir
yaklagimdir. Skinner hayvanlara bazi davraniglart yapmayi cevreyi manipiile ederek
Ogretmistir. Operant kosullanma, gozlenebilir davraniglar, ¢evresel kosullar, davranisi
belirleyen ¢evresel olaylar ve durumlarin siirecleriyle ilgilenir. Dolayisiyla yaklasim
kisiligin yapisindan ziyade davranigin islevini vurgulamaktadir (Freidman ve Schustack,

2003). Edimsel kosullanmada uyarici-tepki bagi degil, tepki-uyarici bagi olugmaktadir.
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Genel olarak bu kuramlar 6grenme siirecinde zihinsel siireglerin kazanimi ve
stirekliligi tizerinde durmak yerine 6grenmeyi ¢evresel olaylarla iligkilendirerek acgiklarlar.
Davranis¢1 kuramcilar 6grenmeyi davranistaki degisiklik olarak tanimladiklarindan dolayz,
egitmenler de 6grenme ortamini; davranigsal amaglar, yetkinlik temelli egitim ve beceri
gelistirme gibi araglar dogrultusunda 6grenciden beklenen cevaplarin ortaya ¢ikmasini
destekleyecek sekilde diizenlemektedirler (Smith, 2012). Davranisgr Ogrenme kurami
O0gretmen merkezli bir 6grenme ortamina sahiptir. Bu anlayistaki okullar kendi egitim
sistemlerini; 6gretmen odakli ders anlatimi, istenilen davranislar1 desteklemek ve artmasini
saglamak i¢in ddiillendirme veya uygun olmayan, istenilmeyen davranislari azaltmak igin
de cezalandirma yoOntemi iizerine kurmusglardir. Buna bagl olarak da fiziksel 6grenme
ortamlari da bu 6grenme teorisini destekleyecek bicimde tasarlanmistir. Bu tiir okullar
genellikle birgok kattan olusan tek bir bina kiitlesinden meydana gelmektedirler. Simf
diziliminde ise koridorun bir ucunda yeni 6grenmeye baslayanlar yer alir ve diger iist
siiflar sirayla yan yana dizilerek en iist sinifla koridor sonlandirilir. Sinif oturma semast,
plan diizleminde yatay ve diisey sira diizeninden olusmaktadir ve bu diizen minimum
esneklik saglamaktadir. Yazi tahtasinin yanindaki Ogretmen masast smifin  odak
noktasindadir ve biitin sinifi kolaylikla kontrol edebilecek bir pozisyona sahiptir
(Akinsanmi, 2012), (Sekil 5).

e e e o i s e o s, et s s e Yo i et S S Pe——p———
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R
—
Cok katli tek bina kiitlesi Sinif siralanmasi; alt siniflardan st siniflara dogru Sinif plant

Sekil 5. Davranigsal 6grenme teorisine ait fiziksel 6grenme ortaminin sematik goriiniimii

St. Louis, Missouri’deki, 1909 yilinda yapilan Soldan lisesi davraniggt 0grenme
kuramina sahip bir okul 6rnegidir (Sekil 6). Okulun mimart William B. Ittner yapiy1 Gotik
tarzda tasarlamistir. Yapi iic katl, tek bir kiitleden olugmaktadir. Binanin orijinal
tasariminda 41 adet sinif vardir, siniflardan 23 tanesi 48 kisilik, geri kalan 18 smif ise 35
kisiliktir. Binada 18 adet laboratuar vardir, bu laboratuarlar; fen, psikoloji, kimya, botanik,

fizik ve yer bilimi g¢alismalari igin Ozel olarak diizenlenmislerdir. Bodrum katinda
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Ogrencilerin derslerdeki malzeme ihtiyaglarin1 karsilayabilecek satis birimleri yer
almaktadir. 1750 kisilik konferans salonu ise o donemin en biiyilk salonunu
olusturmaktadir. Biiylik katilimli fiziksel egitim imkani sunmak ic¢in yapida 2 adet spor
salonu bulunmaktadir Ayrica binada 4 adet tepe pencereli resim atolyesi, 300 kisilik miizik
odas1 ve 3 adet teknik ¢izim atdlyesi bulunmaktadir (Dresler, 1910). Bu tiir okullar, etkin

disiplin kurallarini egitim sisteminde 6n plana alan ve mimarisine de yansitan kurumlardir.

Sekil 6. Soldan Lisesi, St Louis, Missouri (URL-1, 2011).

1.2.2.2. Biligsel Ogrenme Kurami

Bilissel 6grenme kuram, 20. yy ikinci yarisinda arastirmacilarin davranig¢1 6grenme
kuraminin 6grenmenin biitiin tiirleri i¢in agiklayici olmadigini kesfetmeleri iizerine ortaya
cikmistir. Biligsellik, insanlarin nasil 6grendigi konusunda zihinsel siireci (anlama,
kavrama, yorumlama, analiz, sentez, bellekte tutma, hatirlama, problem c¢ozme, akil
yiriitme ve sorgulama, vb.) kabul etmeyen ve Ogrenmeyi sadece davranistaki
gozlemlenebilir davramiglar olarak sinirlayan davranisgr  yaklagimi  reddetmektedir
(Akinsanmi, 2012). Biligsel yaklasim, bilginin, zihinde nasil sematize edildigi, bu sematize
etme siirecinde zihinsel fonksiyonlarin nasil isleme doniistiiriildiigii, bilginin nasil organize
edildigi ve bireyin daha iyi 6grenmesi i¢in i¢ motivasyonun nasil artirilabilecegi gibi
konulara vurgu yapmakta ve bunlari arastirmayi kapsamaktadir (Gerrig ve Zimbardo,
2012).

Bilissel yaklagim, zihni a¢ilip kesfedilmeyi bekleyen bir kara kutuya benzetmektedir.
Kara kutu bilgisayar gibi bilgiyi alir, isler ve sonra beyinde depolanan veya davranista

sergilenen bir ¢ikt1 iiriiniine dontstiiriir. Bilgi, bir sema olarak goriilen beyinde organize
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edilen veya islenen sembolik zihinsel bir yorumdur. Ogrenme, 6grenenin semasinda bir
degisiklik meydana geldiginde olusur. Ogrenci dgrenme siirecinin aktif katilmcisidir ve
ogrencinin davraniglari diisiincenin bir sonucudur (Akinsanmi, 2012).

Biligsel kuramcilara gore, oOgrenme, dikkat ve hafiza gibi zihinsel siirecleri
icermektedir. Birey daha c¢ok kendi gayreti ile bilgi edinme yollarii 06grenerek
beyinlerinde bilgi haritalari, kavram semalari, eski bilgilerle yeni Ogrenilen bilgiler
arasinda bir bag olusturur ve gerektiginde kavram semalarinda degisiklikler yapar (Plotnik,
2009).

Koffka (1886-1941), Kohler (1887-1967), Lewin (1890-1947), Piaget (1896-1980),
Gagne (1916-2002) ve Ausubel (1918-2008) bilissel Ogrenme teorisinin Onemli
kuramcilaridir. Bu kuramcilardan Gagne’nin yaklagiminda 6nkosul becerileri, 6grenme ve
entelektiie] yetenegin uygulamasinda olduk¢a Onemlidir. Ayrica Gagne, Ogrenmenin
insanin gelisimine katki saglayan 6nemli bir faktor oldugunu savunmaktadir (Dick, 2003).
Gagne’ye gore dgrencinin 6grenimini ve Ogrendiklerini akilda tutmalarini artirmak igin
ogretmenler tarafindan kullanilan dokuz ana ilke vardir. Bunlar (Gagne, 1984):

o Dikkat ¢ekme,

o Amagla ilgili 6greneni bilgilendirme,

 Onkosul 6grenmenin animsanmasini uyarma,

e Uyaric1 malzeme sunma,

o Ogrenciye rehberlik saglama,

« Ogrencinin performansini ortaya gikarma,

e Performansin dogrulugu hakkinda geri bildirim saglama,

o Performansi degerlendirme,

o Bellek ve bilgi doniisiimiinii artirmak seklinde siralanmaktadir.

Bu dokuz ilke, 6grencilerin ¢alisma sirasinda daha fazla sahiplik gostermesini
saglarken, diger taraftan Ogrencilerin Ogrendikleri bilgiyi yeniden diizenleyerek
kazanmalarina yardimci olmakta ve 6grencinin dgrenme siirecinde daha aktif olmasina
imkan vermektedir.

Diger bir 6nemli bilissel 6grenme kuramcist olan Jean Piaget (1896-1980) bilgi
birikimi ve ¢ocuklarin diinyay1 nasil 6grendikleri konularinda incelemelerde bulunmustur.
Piaget kendi bilissel kuramini g¢ocuklar1 gozlemleyerek gelistirmistir. Standart ama
gerektiginde esnek olan soru veya soru gruplari kullanarak cocugun ‘diislince egitimi’

tizerinde fikir edinmeye ¢alismistir. Piaget, cocuklarin bu sorulara verdigi anlik (Spontane)
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cevap ve yorumlarin onlarin nasil diisiindiigii konusunda ipuglar1 tagidigina inanmistir.
Piaget’e gore cocuk biiylidiikge ve etrafini saran ¢evre ile siirekli etkilesim i¢inde oldukea,
bilgi edinmekte ve bilgi birikimini gergeklestirmektedir (London, 1988).

Piaget ¢ocuklar tizerine yaptig1 ¢alismalar sonucunda insanin gelisim siirecinde goz
ard1 edilemeyen dort evreden gectigi sonucuna varmistir. Bu evreler sunlardir (Gerrig ve
Zimbardo, 2012):

1. Duyusal motor evresi (0-2 yas),

2. Islem 6ncesi evre (2-7 yas),

3. Somut islemler evresi (7-11 yas),

4. Soyut islemler evresi (11 + yas) .

1. Duyusal motor evresi (0-2 yas): Ilk aylarda, bebegin davranislarmin ¢ogu emme,
bakma, kavrama ve itme gibi dogustan gelen bir dizi simirli semaya dayanmaktadir. Ilk yil
boyunca, duyu-motor siralamalar gelistirilir, birlestirilir, koordine edilir ve biitiinlestirilir.
Bebekler bulunduklart eylemlerin dis durumlar iizerinde etkili oldugunu kesfettik¢e bunlar
daha da ¢esitlilik kazanmaktadir. Bu donemin Onemli unsurlarindan birisi nesne
devamliliginin olmamasidir. 4-5 aylik bir bebegin Oniinden oyuncagini alip arkasina
konulursa ¢ocuk oyuncagi artik unutur. Dénemin sonunda ise nesne devamliligi kazanilir
(Gerrig ve Zimbardo, 2012).

2. Islem oncesi evre (2-7 yas): Bu evrenin en &nemli bilissel ilerlemesi; ¢ocuk,
fiziksel ~olarak mevcut olmayan nesnelerin  yerine gegebilecek sembolleri
olusturabilmektedir. Kelimeler ise en belirgin sembollerdir. Bu dénemde, c¢ocuklarin
diistince siiregleri oldukga basittir. Cocuk ayn1 zamanda bu dénemde, bir durumun sadece
bir yonii iizerinde yogunlasan ve diger iliskileri g6z ardi eden merkezleme deneyimini
yasamaktadir. Merkezleme, Piaget’in bir ¢ocugun sivinin miktarmin kabin boyutuna ve
sekline gore degismeyecegini anlayamamasina iliskin klasik gosteriminde agiklanmaktadir.
Piaget islem 6ncesi gocuklari, bagkalarinin bakis agilarini anlayamayan ve onlarin kendileri
gibi disiindiigiinii sanan, benmerkezci bireyler olarak tamimlamaktadir (Gerrig ve
Zimbardo, 2012).

3. Somut islemler evresi (7-11 yas): Bu evrede cocuklar diisiince deneyleri
gerceklestirebilmektedirler. Bu evrede, cocuk tecriibelerini devamli bir biitiinliik i¢inde
organize edebilmekte, akilci bir anlam verebildigi siniflamalar ve yeniden diizenlemeler
yapabilmekte, bu smiflama ve diizenlemelerdeki korunumu, islemleri tersine

dontistiirebilmekte, bir olayr ayn1 anda farkli boyutlarda diisiinebilmektedir. Bir durumun
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geriye dondiiriilmesi veya tersine cevrilmesi halinde ne olabilecegi hayal edilebilir. Bu
evrenin en biiyiik 6zelliklerinden biri korunma prensibinin kavranmasidir. Cocuk, somut
islemler evresinde say1r ve nesnelerin sekillerini degistirmenin 6zde degisiklige neden
olmadigini anlar (Charles, 1999).

4. Soyut islemler evresi (11 + yas) : Bu donemde gocuk, yetiskin gibi bir problem
¢ozdiigli ya da yeni durumlarda yetigkine esdeger oldugu anlamina gelmemekte,
yetigkinlere benzer diisiinme siireci oldugu anlamina gelmektedir. Cocuk, soyut goriisler
hakkinda diisiinme ve somut dokunabilir olmayan soyutlamalari kullanarak islemleri
uygulama giiciinii gelistirmektedir. Soyutlamalarla ilgili olan bu yetenek, bireye kendi
diinyasin1 kurmasi i¢in yeni giiclii malzemeler vermektedir. Soyut kavramlar iizerinde
herhangi bir yasant1 ve gerceklige bagli kalmaksizin iglem yapabilme yetenegi bu evrede
gerceklesmektedir (Charles, 1999).

Bu evreler, bir siireklilik zinciri gergevesinde birbirlerini takip etmektedir. Cocuklar
bir evreden digerine aniden gecemezler, fakat belirli bir evrede ilerleme hizi, ¢ocugun
diisiinmesi ve muhakeme yetenegi degisiklik gosterebilmektedir.

Piaget’in kuraminda biligsel striikktlir, “Oziimseme” ve ‘“uyumsama” olarak
adlandirilan iki farkli siireci iceren “adaptasyon” siirecinde degisiklik gostermektedir.
Adaptasyon bireyin gevresinin degisen sartlarina uyum egilimidir. Oziimseme; edinilen
yeni bilgilerle var olan mevcut biligsel striiktiiriin birlestirilmesidir. Uyumsama ise edinilen
yeni bilgiye uyumu saglamak i¢in var olan bilgi striiktiiriiniin degistirilmesidir.
Oziimseme-uyumsama ¢iftli siireci gocugun sema kurmasmna yardimci olmaktadir.
Dengeleme kisinin kendisi ve ¢evresi arasinda denge kurmasidir. Cocuk yeni bir tecriibe
edindiginde dengesizlik durumu olusmakta, yeni bilginin 6ziimsemesi ve uyumsamasindan
sonra ise denge durumu meydana gelmektedir. Piaget’e gore bazi ¢ocuklarin mantiksal
yeteneklerinin digerlerine gore daha hizli gelismesini agiklamada dengeleme oldukga
onemli bir faktordiir. Dengeleme cocugun giderek daha hizli adaptasyonlar yapmasini
saglamaktadir (Lavatelli, 1973).

Davraniger yaklasim ile biligsel yaklasim karsilastirildiginda, davranis¢t yaklagimin
daha ¢ok distan gelen etkenleri dikkate aldigi, biligsel yaklagimin ise bireyin igsel
ithtiyaglardan gelen faktorlere ve zihinsel siirecine 6nem verdigi goriilmektedir.

Biligsel 6grenme kuramini temel alan okullarin 6grenme ortami tasarlanirken dikkat
edilmesi gereken konu; 6grenme merakini artiran, arastirmaya yonelik proje yapmaya

imkan saglayan ve bilgiyi agamali bir kurguda sunan mekanlar icermesidir (Akinsanmi,
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2012). Bu kurama gore; ¢ocuklarin cevaplara ulagsmasi i¢in kendi kendilerine arastirmaya,
tecriibe etmeye, becerilerini kullanmaya ve sorgulamaya ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle okul
tasariminda Ogrencilerin bu aktiviteleri gergeklestirmesine imkan saglayacak tasarim
kararlarinin alinmasi ¢ok énemli bir konudur.

Biligsellik felsefesi lizerine kurulmus okullar genellikle tek bir kiitleden meydana
gelmek yerine birka¢ kiitlenin bir araya geldigi kampus diizenine sahiptir. Disar1 ile
etkilesime ve arastirmaci yaklasima imkan saglayan patika yollarla birbirine baglanan
kiitleler genellikle bir veya iki kathidir. Sinif diizeninde ise ayni seviyedeki siiflar ayn
katta veya ayni kiitlede yer alacak sekilde organize edilmistir. Bina uzun bir koridor
etrafina dizilmis siniflardan olusur. Sinifin mekansal organizasyonu ise davranis¢i 6grenme
kuramina sahip okullarla benzerdir. Ogretmen masast bu kuramdaki okullarda da smifin
ana kontrol noktasinda yer alir, 6grenciler yine plan diizleminde yatay-diisey sira

diizeninde ve yiizleri tahtaya doniik otururlar (Akinsanmi, 2012), (Sekil 7).
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Sekil 7. Biligsel 6grenme kuramina ait fiziksel 6§renme ortaminin sematik goriintimii

New Jersey’de1960’da insa edilen Matawan Bolge Lisesi biligssel 6grenme kuramina
sahip bir okulun fiziksel 6grenme ortamina 6rnek gosterilebilir. Okulda 33 adet sinif, 2
adet spor salonu, 1 adet konferans salonu, 1 adet kafeterya, 2 adet miizik odasi, 2 adet satis
birimi, 8 adet fen laboratuart ve 2 adet sanat atdlyesi bulunmaktadir (URL-2, 2011). Tek
bir blok yerine kampus diizeninde insa edilen yap1 tek kattan olusmaktadir. Bina
Ogrencilerin kolaylikla dis ortamla etkilesim i¢inde olmalarina izin vermekte, boylelikle
Ogrenciler cevrelerini arastirabilmekte, bu durum ise kuramin 6nemli bir amacini
karsilamaktadir. Siniflar ise geleneksel okullarda oldugu gibi koridorun iki tarafinda yer

almaktadir (Sekil 8).
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Sekil 8. Matawan Bolge Lisesi, New Jersey, Amerika (1, URL-3, 2011; 2, URL-4, 2011,
3, URL-5, 2011).

Bu okul 6rnegi ve gevresi, geleneksel okullarin yaygin oldugu donemlerdeki biligsel
okul yapis1 anlayigina uygundur. Ancak, biligsel 6grenme kuraminda goézlem yaparak ve
yasayarak 6grenmenin etkili olmasi bu tiir okullarin geleneksel okullardan farkli olmasini
gerektirmektedir. Okul, dgrencinin ¢evresini gézlemlemesi ve yaparak Ggrenmesine izin
veren zengin ve uyarict bir ortam sunmalidir. Ciinkii 6grenme, Ogrencinin bilgiyi
ogretmenden dinleyerek hazir olarak almasi yerine, kendi kendine 6znel yasantilar sonucu
kazanmasina imkan saglandiginda daha anlamli olmaktadir. Diger taraftan grup calismasi
ve sosyal iletisime olanak saglayan bu tarzda mekanlarin tasarlanmasi, &grencilerin
birbirleri ile iletisime girmesine, sorunlar {izerinde tartismasina ve goriis beyan etmesine
firsat sunmaktadir. Bu baglamda okul ortami, 6grencinin gelisimine uygun ve uygulamali

davraniglar kazandirabilecek yapida olmalidir.

1.2.2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Yapilandirmact 6grenme kurami, 6grenme kuramlarinin genis kategorilerinden bir
tanesidir. Teorinin kuramcilari, davranisgr kuramcilarin beyni bos bir yazi tahtasi olarak
gorme varsayimlarini reddederek Ogrenmeyi, disaridan alinan bilginin tekrarindan ok
bilgiyi yeniden yapilandirma siireci olarak goérmektedirler. Kuram, o6grenenin sosyal,
kiltiirel ve baglamsal kosullarin1 dikkate almakta ve 6grenenin bilgiyi kisisel tecriibesi ve
biligsel gelisim seviyesine gore yapilandirdigini varsaymaktadir (Boyle, 1994). Baska bir
deyisle, 6grenen baglamsal tecriibeleri dogrultusunda yeni bilgiyi yorumlarken 6nceden

edindigi kurallar1 kullanir veya yeni bilgi geregi yeni kurallar olusturur. Bu paradigma


http://upload.wikimedia.org/wikipedia/en/8/83/Matawan_Regional_School_Hall.jpg
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O0grenmeyi tecriibelerden anlam ¢ikartan aktif bir siire¢ olarak gérmekte ve bilissel kuramin
aksine Ogrenmenin bireysel dogasi ve sosyal etkilesim iizerine vurgu yapmaktadir
(Akinsanmi, 2012). Yapilandirmacilik kendi igerisinde aktif 6grenme, kesfederek 6grenme
ve bilgi yapilandirmasi gibi bir¢ok varyasyonlara sahiptir. Kuram, verilen ger¢eve veya
striiktiir igerisinde 6grencinin Ozgiirce aragtirma yapmasini desteklemektedir (Devries ve
Zan, 2003).

Yapilandirmac1 goriise gore; Ogrenme, Ogrencinin diinyadaki deneyimlerini,
yorumlarina dayali olarak bireysel ve sosyal olarak yapilandirmasidir. Ogretim ise bilginin
yapilandirmasini kolaylagtirmak i¢in deneyimlerden olugsmaktadir (Duman, 2004).

Montessori (1870-1952), Vygotsky (1896-1934), Piaget (1896-1980), Strzeminski,
(1893-1952), Foerster (1911-2002), Bruner (1915-), Simon (1916-2001), Watzlawick
(1921-2007), Glasersfeld (1917-2010) ve Morin (1921-) 6nemli yapilandirmacilardandir
(URL-6, 2011). Bu yapilandirmacilardan Bruner kuraminda, 6grenenin yeni fikir veya
kavramlart var olan eski bilgisi iizerine temellendirdigini ve 6grenmenin aktif bir siireg
oldugunu savunmaktadir. Siireg, bilginin se¢imi ve doniisimii (transformasyonu), karar
verme, varsayim kurma ve bilgi ile tecriibeden anlam ¢ikarma bdliimlerini igermektedir.
Bruner’e gore bilgi ve tecriibeleri benzerlik ve farkliliklara goére yorumlamak 6grenmede
anahtar bir kavramdir (Bruner, 1960).

Diger 6nemli bir yapilandirmaci kuramci olan Vygotsky ise Piaget’in ¢ocuk gelisimi
lizerine olan birgok goriigiinii paylagmakta, fakat daha ¢ok Ogrenmenin sosyal agisi
tizerinde yogunlagmaktadir. Vygotsky nin sosyokiiltiirel kurami, sosyal ¢evreyi gelisim ve
O0grenmenin yardimcisi olarak vurgulamaktadir. Sosyal c¢evre bilisi, araclar1 aracilifiyla —
kiltiirel nesneler, dil, semboller ve sosyal kurumlar-6grenmeyi etkiler. Bilissel degisim, bu
kiiltirel araglar1 sosyal etkilesimlerde kullanmak ve bu etkilesimleri igsellestirip
doniistiirmekten kaynaklanmaktadir. Vygotsky’e gore cocugun Kkiiltlirel gelisiminde her
fonksiyon; sosyal seviye ve sonrasinda bireysel seviye, insanlar arasinda ve sonrasinda
cocugun kendi igerisinde olmak tizere iki kez belirir. Kuramciya gore 6grenme igin sosyal
olarak zengin bir ¢evreye ihtiya¢ vardir, 6grenci daha deneyimli akran ve 6gretmenleri ile
birlikte calisirken bilissel fonksiyonlar1 daha iyi gelismektedir. Vygotsky, 6grenmede
ogretmen ve daha biiyiik ¢ocuklarin biiyiik bir rol oynadigi Piaget’in fikirleri iizerine
temellendirilen, kesfederek oOgrenmeden faklilasir. Ogretmen aktiftir ve katilimcidir
(Vygotsky, 1978; Duman, 2004; Schunk, 2011).


http://en.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget
http://en.wikipedia.org/wiki/W%C5%82adys%C5%82aw_Strzemi%C5%84ski
http://en.wikipedia.org/wiki/Heinz_von_Foerster
http://en.wikipedia.org/wiki/Herbert_Simon
http://en.wikipedia.org/wiki/Paul_Watzlawick
http://en.wikipedia.org/wiki/Ernst_von_Glasersfeld
http://en.wikipedia.org/wiki/Edgar_Morin
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Yapilandirmact 6grenme kuramcilarina gére 6grenme siirecinde arastirma ve aktif
olma 6grenmenin onemli ilkelerindendir. Bireysel ¢calisma veya grup ¢alismast ile tiretilen
ogrenci ¢alismasi kesfedici ve eylem odakli 6grenmeyi miimkiin kilmaktadir. Ogrenciler
talimatlara uyarak Ogrenme yerine kendi baslarmma bir seyi yaptiginda daha iyi
ogrenmektedirler. Diger taraftan kuramcilar 6grenme siirecindeki sosyal etkilesimin pozitif
etkisine dikkat ¢ekmektedirler. Bu baglamda, bu teori {izerine kurulmus 6grenme ortamlari
tasarimi Ogrenci merkezli, isbirlik¢i ve deneysel caligmayr destekleyici olmalidir. Bu
diizende o&gretmen egitimciden ¢ok yardimci-kolaylastirict  gorevi iistlenmektedir
(Akinsanmi, 2012). Kurama gore koridorlar, sadece sirkiilasyonun saglandigi iki tarafi
smifla cevrili uzun koridorlar olmak yerine, bireysel ve grup ¢aligmasinin yapilabilecegi,
sosyal etkilesime izin veren mekanlar olarak tasarlanmalidir. Plan diizlemindeki geleneksel
yatay ve diisey sira diizeni yerine, siniflar Ogrencilerin kendi baslarina veya grupca
calisabilecegi, amaca uygun bolinmiis diizende olmalidir. Delft Montessori Okulu
smiflarmin mekansal diizenlemesi bu kurama uygun bir 6rnek olarak gosterilebilir (Sekil
9).

___________________________
=)

_______________________________

Sekil 9. Delft Montessori Okulu’nun yapilandirmacit 6grenme kuramina
uygun sinif diizenlemesi, Delft, Hollanda (Herztberger, 2008).

Okul genelinin tasariminda beyin gelisimini uyaracak degisken mekanlar
bulunmalidir. Ornegin; cesitli gdsteri, sunum gibi etkinlikleri gerceklestirmek igin portatif
elemanlarla kurulan sahne, aktivite tamamlandiktan sonra kaldirilip bulundugu mekan
baska bir isleve hizmet edebilir. Ayrica, Ogrenciler igin aktif/pasif mekanlar da
tasarlanmalidir.  Ciinkii ~ Ogrenciler bazen kendiyle bas basa kalabilecekleri,
etrafindakilerden uzaklasip kendi igselliklerine donebilececekleri, bazen de disa doniik,

aktif sosyal etkilesimlerde bulunabilecekleri mekan arayisinda bulunabilirler.
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Yapilandirmact 6grenme kuramina gore tasarlanmis okullarin sayisinin 1960
yilindan sonra arttigt gozlemlenmektedir. Burleson, Teksas da yer alan Nola Dunn
Akademisi bu okullara iyi bir 6rnektir. Yapilandirmaci 6grenme kuramindan dogan beyin
temelli 6grenme felsefesi yaklagimina 1990’11 yillarin sonunda adapte olan okul, 40 yillik
bir binanin konforsuz ortaminda on yil gibi bir siire egitim-6gretim vermistir. Sonrasinda
ise SHW Grup tarafindan i¢ mekanda onemli degisiklikler yapilmistir (Sekil 10). Diisey
etkilesimi ve 6grenciler arasinda bilgi paylasimini saglamak ic¢in okul, her kiitlesinde bes
farkli sinif kademesini igeren diisey bir organizasyona sahiptir. Smiflarin bazilarinda sira
ve masa yerini armut koltuk ve rahat kanepeler almaktadir. Sinif, yazi tahtasina odaklanan
bir diizen yerine duygusal giivenligi, rahathigi ve gorsel uyariciligi sunan evdeki yasama
mekanina benzer bir sekilde diizenlenmistir. Bu yeniden olusturulmus diizende 6grenme
eyleminin gergeklesmesi sadece siniflarla sinirlandirilmamis olup; 6grenciler koridorlarda
kitap okuyabilmekte, okul bahgesinde ders isleyebilmekte, 6gle yemegi zamanlarinda ise
farkli yas gruplarindaki arkadaslariyla sosyal etkilesime girerek, yeni seyler 6grenme
firsatin1 bulabilmektedirler (Akinsanmi, 2012).
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Sekil 10. The Nola Dunn Akademisi, Burleson, Teksas (URL-6, 2011).

1.2.2.4. Deneysel Ogrenme Kurami

Deneysel 6grenme kurami, deneyim, algi, biligsellik ve davranisi i¢ine alan 6grenme
izerine biitiinlestirici bir perspektiftir. Ayrica, bireyin nasil 6grendigi, yetistigi ve gelistigi
ile ilgili olan yetiskin gelisiminin ¢ok boyutlu bir modelidir. Kuramin ‘Deneysel Ogrenme’
olarak adlandirilmasinin nedeni deneyimlerin 6grenme siirecindeki 6nemli roliinii

vurgulamak i¢indir. Yapilan bu vurgu da kurami 6grenmede biligselligin etkili oldugu
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diistincesindeki biligsel 6grenme kuramindan ve 6grenme siirecindeki siibjektif tecriibeleri
kabul etmeyen davranig¢r kuramdan ayirir. Kuramin ‘deneysel’ olarak adlandirilmasindaki
diger bir neden ise kuramin diisiinsel kokeninin Dewey (1859-1952), Lewin (1890-1947)
ve Piaget’in (1896-1980) denecysel calismalarina dayanmasindandir. Dewey’in felsefi
pragmatizmi, Lewin’in sosyal psikolojisi ve Piaget’in biligsel-gelisimsel genetik
epistemolojisi 6grenme ve gelisim {izerine essiz bir perspektif olusturur (Kolb, 1984).
Kurama gore oOgrenme; Onemli egitimsel igerikleri olan tecriibe {izerine kurulmus,
stirekliligi olan bir siirectir.

Deneysel 6grenme kurami Ogrenmeyi, tecriibenin donisiimi (transformasyonu)
sonucu bilginin olusum siireci olarak tanimlamaktadir. Bilgi, tecriibe doniistimii
(transformasyonu) ile kavrama ikilisi kombinasyonunun sonucu olusmaktadir (Kolb,
1984). David A. Kolb’un, John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget’in ¢alismalari {izerine
yaptig1 yogun aragtirmalar, deneysel 6grenme kuraminin yayginlagsmasina katki saglamistir
(URL-7, 2012).

Lewin’in deneysel 6grenme kurami dort safhali bir model sunmaktadir (Sekil 11).

Somut

. /,./"‘"_7 Yaganti \

Yeni Durumlarda

Kavramlarnn Gozlemler ve
Anlamlariru Test Yansimalar
Etme
\ Soyut
Kavramlann
Olusumu ve

Genellestirmeler

Sekil. 11. Lewin’in deneysel 6grenme modeli (Kolb, 1984).

Bu modele gore, mevcut somut yasantilar, gézlem ve yansima i¢in temeldir. Bu
gozlemler, sonug c¢ikarilabilecek davranis ig¢in yeni anlamlardan kurama kaynastirilir ve
Oziimsenir. Bu anlamlar veya varsayimlar yeni yasantilar olusturmak i¢in ¢alismada rehber
olarak is goriirler. Ogrenme modelinin iki 6nemli yonii vardir. Bunlardan birincisi, modelin
soyut kavramlar1 test etmek ve gegerligini saglamak i¢in mevcut somut yasantilari

vurgulamasidir. Mevcut kisisel yasanti, 6grenme, soyut kavramlari kisisel anlama ve ayni1


http://en.wikipedia.org/wiki/David_A._Kolb
http://en.wikipedia.org/wiki/John_Dewey
http://en.wikipedia.org/wiki/Kurt_Lewin
http://en.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget
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zamanda somutlagtirma, 6grenme siireci siiresince olusturulan fikirlerin gegerliligini ve
anlamlarini test etmek ve referans noktasini paylasmak icin ilgi merkezidir. Bireyler bir
yasantiy1 paylastiklarinda, o yasantiyr somut ve soyut olarak tamamen paylasirlar. Modelin
ikinci Onemli yoOnii, arastirma ve laboratuar calismasmnin geri doniit islemlerine
dayanmasidir. Lewin ve onu destekleyenler, pek c¢ok bireysel ve organizasyonsal
etkisizligin, sonugta yeterli geri doniis islemlerinin eksikliginin bir uzantisi olduguna
belirtmektedirler (Kolb, 1984).

John Dewey’in 6grenme modeli Lewin’in modeline olduk¢a benzerdir (Sekil 12).
Dewey’in 6grenme dongiisii ictepi, gdzlem, bilgi ve diisiince agamalarindan olugmaktadir.
Bu modelde 6grenmenin gergeklesmesi igin, yasantilar bireyin eyleme gegmesini zorlayan
giiclii istegin, Dewey’in deyisiyle ictepinin olusmasina neden olur, bu ictepinin etkisiyle
cevredeki sartlar gozlenir, gecmisteki benzer durumlarda ne oldugu bilinir, onlarin ne
anlam ifade ettigini gormek i¢in gozlenen ve hatirlanan seyleri birlikte diistinme
stirecinden gegilir. Sonugta olusan diisiince bireyde tekrar bir i¢tepinin olusmasini saglar ve
ogrenme dongiisii devam eder (Kolb, 1984). Dewey’e gore ‘yaparak 6grenmek’ birbiriyle
baglantili olan tecriibeler biitiiniinden bilgi kazanmaktir. Bu sebeple 6grenen kisi eski

ogrenme deneyimlerini giincel bilgileri igerisinde diizenler ve ¢ikarimlarda bulunarak yeni

bilgi edinir.
ictepil iz - i3 - Amag
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Sekil 12. Dewey’in deneysel 6grenme modeli (Kolb, 1984).

John Dewey’e gore 6grenme ortamlari, insancil ve ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini
dikkate alan bir diizende olmalidir (Sanoff, 2011). Kolb (1984) deneysel 6grenme sinif

ortamini diisiinme, duygu ve davraniglar iizerinde bilingli bir donilisim yapma firsati
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saglayabilecek mekanlar olarak tanimlamaktadir. Deneysel 6grenme, sinifin i¢inde, dogal
ya da yapay olusturulmus dis ortamda da gergeklesebilir (Beard ve Wilson, 2006).
Deneysel 6grenme kuraminin prensipleri ve uygulamalar1 deneysel ve aragtirma tabanlidir.
Kuram 6grenci merkezlidir ve basarili bir 6grenme icin ¢evre ¢ocugun ilgisini uyandirmali
ve kisisel gelisimini desteklemelidir. Kuram biligsel, davranigsal ve de ozellikle
yapilandirmact 6grenme kuramlarmi kapsayan biitiinlestirici bir kuramdir. Ogrenme
ortaminin tasarimi yapilandirmaci kuramdaki fiziksel mekan tasarimlarina benzerdir,
¢linkii her iki kuram da yaparak 6grenme iizerine vurgu yapmaktadir.

Modelin takim ¢alismasina verdigi Onem, grup c¢aligmasinin diisiinme giiciinii
uyarmasindan, 6grenme ve anlamayi da artirmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle,
koridorlar, kantin/yemekhane ve dis mekanlar, vb. sosyal 6grenme igin grupla 6grenmeye
uygun olarak tasarlanmali, sosyal zekay1 uyarmali ve teneffiis mekanlari karsilikli iletisime
izin veren sosyal alanlara doniistiiriilmelidir. Mimar Herman Hertzberger’in tasarladigi De
Monchy okulunun koridorlart bu tasarim anlayisina Ornek gosterilebilir. Okulun
koridorlarr, 6grenmenin smif digina tagmasimi saglamakta ve Ogrencilere koridorlarda

bireysel ya da grup igerisinde ¢alisabilme firsatin1 sunmaktadirlar (Sekil 13).

Sekil 13. De Monchy Okulu’nun deneysel 6grenme teorisine uygun koridorlari, Arnhem,
Hollanda (Herztberger, 2008).

Di1s mekanlar deneysel 6grenme kurami igin ¢ok dnemli alanlardir. Sax’a (2001) gore
yetiskinlerin ¢ocuklarin dig mekanda ne yapmasi gerektiginden ¢ok onlarin neye ihtiyag
duydugu konusuna odaklanmalari, dig mekanda 6grenimini daha etkili kilacaktir. Dis
mekandaki 6grenme ortamlar1 6grencinin yaraticiligina katkida bulunmali, 6grencilere ve

onlarin diisiincelerine giiven vermelidir. Boylelikle 6grenciler gergek diinya igerisinde
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dogay arastirabilir, doga ile derin bir bag kurabilir ve kisisel-sosyal gelisimini artirabilir.
Ogrenciler i¢in dis mekanlar i¢ mekanlar kadar etkileyici olabilir, bu yiizden tasarimet, ig
mekan 6grenme alanlari ile dis mekan 6grenme alanlari arasinda baglanti kurmali ve
disarida agik 6grenme alanlar1 tasarlamalidir. Delft Montessori okulunun dis mekanlari,
deneysel 6grenme kuramina uygun agik O6grenme ortamlarina uygun bir 6rnek olarak

gosterilebilir (Sekil 14).

Sekil 14. Delft Montessori Okulu’nun agik 6grenme alanlar1, Delft, Hollanda (Herztberger,
2008).

Ic mekanda ise smiflar esnek diizenlemelere imkan verebilecek sekilde
tasarlanmalidir. Esnek tasarim anlayisinin nedeni ise, degisen diinyada zamanla ortaya
cikan yeni ihtiyaglar dogrultusunda mekanin adapte olmasini saglamaktir. Ayrica esnek
ogrenme mekanlari cocugun 6grenmesine ve isbirlik¢i ¢alismalarina pozitif yonde katkida

bulunmaktadir.

1.2.2.5. Hiimanistik Ogrenme Kurami

Kisiyi anlamak i¢in benimsenen hiimanistik yaklasimlar, bireyin kisisel ve bilingli
deneyimleri ve gelistirme potansiyellerinin biitiinliigline ulasmak i¢in duyulan kaygilarla
sekillenmektedir. Bu kurama gore, birey, kendine 6zgiidiir, degisme ve gelisme giiciine ve
kapasitesine sahiptir (Gerrig ve Zimbardo, 2012). Kuram, insan mevcudiyetini; anlam,
deger, 6zgiirliik, trajedi, kisisel sorumluluk, insan potansiyeli, maneviyat ve 6z yapabilirlik
dogrultusundaki arastirmalarla ele alan biitiinlestirici bir yaklasimdir (Aanstoos ve
Greening, 2000). Edward’a (1989) gore insanoglu diger tiirlerden farklidir ve hayvanlarda
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bulunmayan 6zelliklere sahiptir, bu nedenle hiimanistler insanin ihtiyaci ve ilgilerini konu
edinen calismalara oncelik verirler. Ayrica hiimanistler, insanin 6zellikle hayat1 boyunca
devam eden yetisme ve gelisme siireciyle bir biitiin olarak arastirilmasi gerektigine
inanirlar (Huitt, 2011). Barrett (2011) ise hiimanistik 6grenme kuraminda 6grenmenin,
insanlarin bagkalarinin davraniglarin1 izleyerek nasil sonuc¢landigini goézlemlemesi ile
gerceklestigini vurgular. Ogrenme gbzlemin bir sonucu olarak meydana gelir. Bununla
birlikte, 6grenme davranista bir degisiklige yol agmayabilir. Hiimanistik egitimin amaci
kisisel gelisim ve yetismede bir temel olusturmaktir, boylelikle 6grenme 6z-yonelimli bir
sekilde hayat boyu devam eder (De Carvalho, 1991).

Kurama gore; 6gretmenin rolii uygun davranislariyla 6rnek model olmak ve dogru
olmayan davranislarin azalmasi icin ¢caba gdostermektir. Ayrica 6gretmenden, her bir konu
icin Ggrencinin motivasyonunu saglamasi, genel 6grenme becerilerini Ogretmesi, grup
calismasini tesvik etmesi ve miimkiinse 0grencilere konu secenekleri sunmasi beklenir.
Ogrencinin rolii ise arastirmak ve gozlemlemektir. Ogrenciler 6z degerlendirme teknikleri
kullanarak kendi davramiglarini denetleyebilmekte, gozlemleyebilmekte ve gerekli
degisiklikleri yapabilmektedirler. Diger taraftan 6grenciler kendi 6grenim sorumluluklarini
alabilmeli ve hedeflerini gercek¢i tutmalidirlar. Ogretmenin sinifta bir konuyu hiimanistik
bir yaklasimla isleyip ve Ogrencilerinin gruplar halinde c¢aligmasina izin vermesi,
ogrencilerin arkadaslarinin davraniglarin1i  gozlemlemesine ve kendi gelisim siirecini
degerlendirmesine olanak saglamaktadir (Huitt, 2011).

Gage ve Berliner’e (1991) gore hiimanistik yaklagimin bazi temel ilkeleri asagidaki
gibi 6zetlenebilir:

o Ogrenciler en iyi istedikleri ve ihtiya¢ duyduklarim 6grenirler: Kisi kendisi i¢in
Oonemli olan1 analiz etme becerisini, davraniglarini istekleri ve ihtiyaclari
dogrultusunda kontrol etmeyi gelistirirken daha kolay ve hizli 6grenir. Bir¢ok
egitimci ve 6grenme kuramcisi bu konuda tam bir fikir birligindedir.

e Bilgi yigmina sahip olmaktansa nasil 6grenilecegini bilmek daha Onemlidir:
Bilginin hizlica degistigi gilinlimiiz toplumlarinda bu goriis 6zellikle bilissel
perspektifteki bircok egitimci tarafindan paylasiimaktadir.

e Oz-degerlendirme 6grenci ¢alismasmin tek anlamli Sl¢iimiidiir: Burada vurgu
igsel gelisim ve Ozdenetim {izerinedir. Bir¢cok egitimci bu durumun Onemli
oldugunu diistiniirken, dgrencilerin dis beklentilere kars1 kendilerini gelistirmeye

de ihtiya¢ duyduklarini savunmaktadirlar.
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e Hissiyat gergekler kadar 6nemlidir: Hiimanist goriisten birgok ¢alisma bu goriisii
gecerli kilar ve hiimanistik egitimciler kisilerin bilgi temeline 6nemli katkida
bulunurlar.

o Ogrenciler tehdit teskil etmeyen ortamlarda daha iyi dgrenirler: Bu goriise gore
O0grenme ortami fiziksel oldugu kadartyla psikolojik ve duygusal agidan da
giivenli olmalidir.

Gage ve Berliner’in bu ilkeleri 6grenciler i¢in hiimanistik 6grenmeye uygun 6grenme

ortami sunar ve 0grenmeyi 6grenci merkezli kilar.

Rogers (1902-1987), Maslow (1908-1970), Arthur Combs (1912-1999), Malcolm
Knowles (1913-1997), John Holt (1923-1985) o6nemli hiimanistik kuramcilardandir.
Maslow psikoloji, egitim ve motivasyon lizerine olan yazilari, teorileri ve goriisleriyle
bilinir. Maslow’un birgok egitimsel goriisiiniin motivasyon ve 6grenme iizerine direkt veya
dolayli sonuglar1 vardir (Madsen ve Wilson, 2012). Maslow, psikoloji tarihinde ilk kez
insan dogasini en olumlu agidan degerlendiren bir yaklasim ortaya koymustur. Maslow,
bireyin c¢evreden gelen uyaricilara gore bigimlenmedigini, bireyin kendi algilarina gore
davraniglarin1 ve degerlerini olusturan etkin bir varlik oldugunu belirtmistir (Plotnik,
2009). Maslow kendisinin motivasyon teorisi olarak da adlandirdigi insan ihtiyaglari
hiyerarsisi ile taninmistir. Motivasyon tlizerine yaptig1 ¢calismalar sonucunda motivasyonun
temelinde insan ihtiyaglarimin yattigin1 belirtmistir Maslow her insanin bir takim
ihtiyaclarla beraber diinyaya geldigini agiklamis ve bu ihtiyaglar1 zorunlu karsilanmasi
gerekenden likks sayilabilecek ihtiyaglara dogru siralayarak ihtiyaglar hiyerarsisini
olusturmustur (Sekil 15), (Madsen ve Wilson, 2012). Bu ihtiyaglar; fizyolojik ihtiyaglar,
giivenlik, ait olma, sevme ve sevilme, sayginlik ihtiyaglari ile kendini gerceklestirmedir.
Kisi alt basamaktaki ihtiyaglar1 sagladikca iist basamaktaki ihtiyaclar1 karsilama geregini

hisseder.
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Kisisel Doyum
Thtiyaglar

Saygilik Thtivaglar

Sosyal Ihtiyaglar

Giivenlik Thtiyaglari

Fizyolojik Thtiyaglar

Sekil 15. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi piramidi (Madsen ve
Wilson, 2012).

Hiimanistik kurama gore, 6grenme ortamlari 6grencinin ihtiyaglarin1 kargilamalidir.
Bu nedenle Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde oldugu gibi ¢evre, ilk 6nce temiz hava,
uygun sicaklik, iyi aydmlatma gibi uygun fiziksel ihtiyaclara cevap vermelidir. ikinci
olarak, ¢evre ¢ocugun duygusal olarak emniyette hissedebilecegi giivenlikte olmalidir.
Ucgiincii olarak, eger cocuk ¢evresini kisisellestirebilir ve bir grup icinde calisma firsati
bulup arkadaslar ile kaynasirsa kendini sinifina/okuluna ait hisseder ve digerleri tarafindan
sevilme sansi elde eder. Bu nedenle, simiflarda 6grencinin ¢evresini kisisellestirmesine izin
verecek sergi alanlarina yer verilmeli, farkli yas grubundaki cocuklarin bir arada
calisabilecegi esnek mekanlar sunulmalidir. Boylelikle 6grenciler ayni zamanda farkli
konular tizerinde farkli gruplarla beraber caligabilir ve digerlerinin ne yaptigini
gozlemleyebilirler. Diger bir 6nemli konu ise sinif farkli yastaki ¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilayabilmelidir. Dordiincii olarak ise; sayginlik ihtiyacinin karsilanmasi i¢in okul ve
gevresi biitiin ¢ocuklar i¢in esit 6zellikte olmalidir, boylece 6grenci kendi de dahil okuldaki
her 6grencinin esit haklara sahip olduguna inanabilir. Son olarak da kendini gergeklestirme
konusunda 6grenme ortami, her Ogrencinin kendi potansiyellerini ortaya koyabilecegi
mekanlar se¢enegi sunabilmelidir. Hiimanistik 6grenme kuramini temel alan okullarda
bulunmasi gereken mekansal o6zelikler, Hollanda’daki Extended okulunun tasariminda
dikkate alinmigtir. Okulun genel tasarim anlayisinda 6grencinin ihtiyaglart goz Oniine
alinmis; fiziksel ve psikolojik ihtiyaclarini karsilayan mekanlar olusturulmustur. Okulun
smiflar1 cam akordiyon boéliiciilerle koridorlara agilabilmekte ve bdylece koridorlar bir
anlamda 6gretim mekani1 gorevi iislenmektedirler. Ogrenciler istedikleri zaman ¢aligma
masalarim1  koridora rahatga tasiyabilmekte ve c¢evrelerini yaptiklari ¢aligmalar ile

kisisellestirebilmektedirler (Sekil 16).
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Sekil 16. Extended Okulu’nun hiimanistik 6grenme kuramina uygun mekanlari, Arnhem,
Hollanda (Herztberger, 2008).

Hiimanistik egitim veren okullarin fiziksel g¢evresi geleneksel okullardan ¢ok farkli
bir sekilde diizenlemektedir. Zamanin daha ¢ok disarida gegirildigi, agik hava 6grenme
ortamlari tasarlanmaktadir. Dig mekanda aga¢ evlere, dis mekan mutfaklarina, kum
havuzlarina, oyun ve spor alanlarina yer verilebilir. Ic mekanda ise smiflarda birka¢ masa
ve sandalye, dinlenme ve okuma i¢in minderlere, kitap raflarina, saklanma yerlerine,
mutfaga, birbirinden farkli renklere boyanmis ve {izerinde sanatsal 6gelerin bulundugu
duvarlar olusturulabilir. Ogrencinin ilgisine gore segebilecegi genis aktivite segenekleri
sunulmalidir. Dogay1 ve fiziksel ¢evreyi kitaplardan 6grenme yerine 6grencilere dig ortami
dogrudan gozlemleyebilecegi dis mekanlar sunulmalidir. I¢ mekanlar miimkiin oldugunda

esnek olmali ve farkli aktivite imkanlart sunabilmelidir.

1.2.2.6. Sosyal-Biligsel Ogrenme Kurami

Kuram, davranisci ve bilissel yaklasimin bir sentezidir. Yaklasima gore davranisct ve
biligsel yaklasim tek basina insanlarin davranislarini aciklamada yeterli degildir. Kuram,
kisilik gelisiminin baglica ii¢ gii¢ tarafindan sekillendirildigini sdyler. Bunlar; cevresel
sartlar, biligsel-kisisel faktorler ve davramistir. Bu faktorler etkilesime girerek bilginin
degerlendirilmesi, yorumlanmasi, organize edilmesi ve uygulanmasinda etkili
olmaktadirlar. Kuramda dikkat, hatirlama, uygulama ve giidiileme kavramlar1 6n plana
cikmaktadir (Plotnik, 2009). Kurama gore, insanlar baska insanlart gdzlemleyerek
ogrenmeyi gerceklestirirler. Dogas1 geregi, bu tiir gozlemler de sosyal ortamlarda yapilir

(Merriam ve Caffarella, 1991).
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Bandura (1925), Salomon (1938), Lave (1939) ve Wenger (1952) sosyal-bilissel
o6grenme kuraminin 6nemli kuramcilaridir. Bandura’nin kuraminda bireyin fonksiyonlarimi
kisisel, davranissal ve cevresel faktorler arasinda karsilikli etkilesim serileri olarak
gosterilir. Bu ¢ergevede 6grenme i¢inde davranisa yon verecek bilginin bilissel sekilde,
sembolik semalar olarak sunuldugu bilgi islem aktivitesidir. Ogrenme, dogrudan gercek
davraniglar1 yaparak, modelden dinleyerek ya da basilmis veya isletilen materyallerle,
dolayli sekilde gerceklesir. Ozellikle davramisin sonuglari 6nemlidir, ¢iinkii basariya
gotiiren davranig bellekte tutulurken basarisizlifa gotiiren davranislar atilir (Schunk, 2011).
Kurama gore, 6grenme sadece bireysel olarak bilgi kazanmayla olmaz, daha ¢ok sosyal
ortamlarda gozlem yaparak ve insanlarla iletisim kurarak bilgi edinilir. Bu baglamda sosyal
etkilesim ve igbirligi sosyal-biligsel 6grenmenin temel unsurlaridir.

Bandura’nin sosyal-biligsel 6grenme kurami, 6grenme prensiplerini sosyal ortamdaki
insan etkilesimlerini vurgulayarak birlestirmektedir. Sosyal-biligsel 6grenme bakis agisina
gore insanlar icsel i¢giidiiler tarafindan giidiillenmez, cevresel etkinin bicare kuklalari
degildirler. Bandura, davranisin edinilme ve siirdiiriilme siirecindeki biligsel siirecleri ve
dolayisiyla kisiligi vurgulamaktadir. Bandura’nin kurami, bireysel faktorler, davranis ve
gevresel uyaricilar arasindaki karmasik etkilesime dikkat gekmektedir. Bu faktorlerin hepsi
bir digerini etkileyebilir ya da degistirebilir. Bu degisiklik nadiren tek yonliidiir, genellikle
karsilikli gerceklesmektedir (Gerrig ve Zimbardo, 2012).

Sosyal biligsel kuram, bir modeli gozlemleyerek Ogrenmeyi ya da davraniglart
sonradan yapabilme becerisini garantilemez. Bunun yerine, modeller davranislarin
muhtemel sonuglariyla ilgili bilgi saglar ve 6grencileri benzer sekilde davranmaya motive
eder. Ogrenme ve performans: etkileyen faktdrler; dgrencinin gelisimsel durumu, modelin
sayginlik ve yetenegi, hedefler, sonu¢ beklentileri ve algilanan 6z yeterliliktir (Schunk,
2011).

Bu kismin basinda agiklanan bir¢ok 6grenme kurami (davranigsal 6grenme kurami
haric) sosyal-biligsel 6grenme kurami gibi 6grenme siirecinde, gézlemin, grup calismasinin
ve sosyal etkilesimin Onemi iizerinde durmaktadir. Bu nedenle, diger 6grenme
kuramlarinda etkili bir 6grenme mekani i¢in gozlem ve sosyal iletisimle ilgili sunulan
tasarim ilkelerinin sosyal-biligsel kurami kullanan okullarin tasariminda da dikkate
alinmasi gerekmektedir.

Genellikle, pedagojik felsefe, egitim-6gretim miifredati1 ve sosyal faktdr kavramlari

cergevesinde tanimlanan 6grenme ortami hakkinda, fiziksel ¢evrenin 6grenme siirecindeki
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roli ile ilgili ¢ok az caligma bulunmaktadir. Bu nedenle, mimarlar, tasarimecilar,

mithendisler ve egitim uzmanlari, 6grenme ortami i¢in fiziksel bir baglam olustururken

O0grenme yontemleri ile mekansal ihtiya¢ arasindaki iliskiye dikkat etmelidirler. Bu

baglamda, bu boliimde anlatilan yaygin 6grenme kuramlari, fonksiyonunu en etkin bicimde

gerceklestirecekleri fiziksel ortamla iliskilendirilerek aciklanmis ve agiklanan alt1 6grenme

kuraminin genel 6zellikleri asagidaki tabloda 6zetlenmeye ¢alisilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Davranisgi, bilissel, yapilandirmaci, deneysel, hiimanist ve
ogrenme kuramlariin genel 6zelliklerini 6zetleyen tablo

sosyal-biligsel

Kuramin Ogrenmenin Esitimdeki
Kuramin Adx Kuramecilar Ogrenme Gergeklestigi A%na Egitmenin Rolii
Goriisi Yer .
Skinner, Watson, Istenilen -
LRI Pavlov, Davranistaki dogrultuda d0;$215111slsizlrllﬂen
Ogrenme Locke gozlenebilir Dis cevre davranigsal 8grenme ortamni
Kuram ' degisiklikler degisiklikler =
Thorndike, Hull olugturmak diizenlemek
Daha iyi
o Koffka, Kohler ; 6grenmenin Ogrenme
Bilissel MRS ' ihi i . g ar
v $ Lewin, Piaget, il?)?le lizslgirelziel sureg Igsel biligsel saglanmast i¢in aktivitesinin igerik
ggrenme Gestalt, Ausubel, haﬁgza algt) striiktiir kapasite ve striiktiiriinii
urami Bruner, Gagne » AlgL- yeteneklerin olusturmak
gelistirilmesi
Bruner,
Montessori,
Vygotsky, Tecriibeler ve I
Yapilandirmaci o . HES
i Strzeminiski, diisiinceler Bireysel ve sosyal Var olan bilginin Ce?['th Oﬁre.nme
O Foerster, Simon, | arasindaki gevre tzerine yeni materyarieri ve
Kuramm Watzlawick, etkilegim bilgiyi inga etmek | tecriibeler sunmak
Glasersfeld,
Edgar_Morin
Lewin - - Ogrencilerin
' Deneyimlerin
Deneysel
. ’ Dewey, Tecriibeler lizerine | Uyarict 6grenme | doniigtimii a;?lstll;?lzi]: dayah
Ogrenme Kolb oturtulmus bilgi ortamt dogrultusunda gany
Kuramm o bilgi olusturmak katilmasina
Steiner & yardimei olmak
. - Ogrenme ortamini
Hiimanist Maslow, Rogers .Ins.an lht 1ya§1ar1 ve - . inf‘fml biitiin olarak
. . Combs. Knowles ilgileri iizerine Duygusal ve Oz yapabilirlik ve ele alip ihtivaclar:
Ogrenme ' ' | oturtulmus bilgi fiziksel ihtiyaglar | 6zerkligi saglamak| _ °. p thtyag
Kuramm Holt dogrultusuna

edinimi

diizenlemek

Sosyal-Bilissel

Ogrenme
Kuram

Bandura, Lave,
Wenger, Salomon

Sosyal baglamda
etkilesim ve
gbzlem

Insanlar ve gevre
arasinda

Toplumsal
uygulamalara tam
katilim ve
kaynaklardan
yararlanma

Iletisim ve isbirligi
i¢in grup
caligmasina imkan
saglamak
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http://www.infed.org/thinkers/bruner.htm
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http://en.wikipedia.org/wiki/Heinz_von_Foerster
http://en.wikipedia.org/wiki/Heinz_von_Foerster
http://en.wikipedia.org/wiki/Herbert_Simon
http://en.wikipedia.org/wiki/Paul_Watzlawick
http://en.wikipedia.org/wiki/Ernst_von_Glasersfeld
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http://en.wikipedia.org/wiki/Edgar_Morin
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http://www.infed.org/biblio/communities_of_practice.htm
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1.2.2.7. Diger Ogrenme Kuramlari

Bu boliimde anlatilan alti 6grenme kurami, en yaygin ve uzun gecmisi olan
kuramlardir. Ancak, oOgrenme iizerine olan ¢alismalarin artmasi ve teknolojinin
gelismesiyle zamanla baska Ogrenme kuramlari da ortaya c¢ikmistir. Diger Ogrenme
kuramlar1 genel O0grenme kuramlarindan c¢ok daha 6zel amaglar igin gelistirilmistir.
Ornegin; androgoji yetiskinlerin 6grenmesine yardim eden sanat ve bilimdir. Baglanticilik
ise yakin bir zamanda ortaya ¢ikan baglantilar yaparak 6grenme iizerine odaklanan ag
tabanl bir 6grenme tiiriidiir. Devamlilik kuramina gore 6grenme, belirli bir uyarici ve tepki
arasindaki birlesimin bir sonucudur. itki azaltma kurami, davranis¢1 kuramimn bir
versiyonudur ve davranigci kuramda oldugu gibi tesvik etme Ogrenmede en Onemli
faktordiir. Multimedya 6grenme kurami, 6grenmede multi medyanin etkili kullanilmasi
tizerine odaklanir. Bu kuramlarin disinda daha birgok 6grenme kurami bulunmakta olup,

konuyu sinirlamak amaciyla burada yer verilmemistir.

1.3. Egitim-Egitim Felsefeleri

1.3.1. Egitim

Egitim kurumlarinin temelini olusturan egitim kavrami, bireyin kisisel gelisiminde
ve toplumlarin kalkinmasinda 6nemli bir role sahiptir. Tarih boyunca, farkli donem ve
toplumlara goére egitimin amaglar1 ve sistemi degismis, egitimle ilgilenen diisiiniirlerce
yeni felsefeler iiretilmis ve bu felsefeler egitim binalarinin fiziksel yapisina yansimistir. Bu
baglamda; bu bélimde, egitim, egitim felsefeleri ve bu felsefelerin fiziksel mekanla
iliskisine yer verilmektedir.

Bat1 dillerinde ‘education’ olarak gegen egitim kavraminin kokeni Latinceye ve
anlam bakimindan da birbirine yakin iki kelime olan beslemek, desteklemek ve yiikseltmek
anlamindaki ‘educare’ ile yiikselmek, diizey kazanmak anlamindaki ‘educere’ye
dayandirilmaktadir (Varis, 1995).

Egitimin tanimu ile ilgili ¢esitli arastirmacilar ve yazarlar tarafindan farkl diisiince ve
tanmimlar ortaya konulmustur. Bu diisiince ve tanimlar bazen nesnel, bazen de 6znel
niteliktedir. Bu nedenle, egitime iliskin tek ve evrensel bir tanima heniiz ulasilamamistir

(Cabuk, 2003). Egitimle ilgili tanimlardan bazilar1 asagidaki gibidir:
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e Bireyin davranisinda, kendi yasantisi yoluyla ve amagli olarak degisme meydana
getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

e Kisinin i¢inde bulundugu toplumda gecerli olan ve olumlu deger tasiyan
yeteneklerini, tutumlarin1 ve diger davramis sekillerinin gelismesini saglayan
stireglerin tiimiidiir (Good, 1973).

e Yeni kusaklarin toplum yasayisinda yerini alabilmeleri igin gerekli bilgi beceri
ve anlayislarn elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim edilmesidir
(TDK, 1983).

e Yeni kusaklarin gerekli bilgi, beceri, deney ve degerleri elde etmeleri ve
kisiliklerini gelistirebilmeleri amaci ile siirdiiriilen bir etkinliktir (Anonim,
1992).

Siirli halinde yasayistan, alet yapma amaci temelinde isbirligine, dayanigmaya,
toplumsallagmaya, toplumsalligin devami i¢in aletin yeniden tretimine, yeniden {iretim
i¢in bilgilendirmeye, bilginin saklanmasi i¢in aktarilmasina gerek vardir. Bu gereklilikler
de egitim ile yerine getirilmektedir (Nutku, 1985). Egitim insanoglu var olduk¢a devam
edecek bir siirectir.

Egitim, egitim kurumlar1 disindaki, miizelerde, kiitiiphanelerde, internet ortami gibi
sanal ortamlarda, giinliik yasam iginde de birey tarafindan bazen amagli bazense tesadiifi
gerceklestirilmektedir. Globallesen diinyada iletisim ve ulastirmadaki teknolojik gelismeler
bilginin ve egitimin siirlarini kaldirmakta, insanlarin kolaylikla bilgiye ulagmasini
saglamaktadir. Diger taraftan 0gretmenlerin egitim siirecindeki yeri siiphesiz biiyiiktiir,
ancak, gelisen teknolojiyle birlikte akilli tahtalar, tabletler, diziistii bilgisayarlari, vb.

teknolojik tirtinler de egitime dnemli 6l¢iide kolaylik ve katki1 saglamaktadirlar.

1.3.2. Egitim Felsefeleri

Egitim felsefesi, egitim ve egitim sorunlar ile ilgili felsefi ¢alismalari igerir. Ana
calisma konusu egitim ve egitim metotlaridir (Noddings, 1995). Tarih boyunca, farkli
calisma modelleri lizerine temellenmis ¢esitli egitim felsefeleri ortaya ¢ikmistir. Plato ve
Aristo egitim iizerine olan felsefeleri gelistiren énemli ilk kuramcilardandir. Platon’un
egitim ile ilgili tanmimlari, egitim amaclarina gore gesitlilik gostermektedir. Ama genelde
Platon’un egitim kavrami insan ve devlette erdem olusturma c¢abasi olarak tanimlanabilir.

Platon’a gore, dogru egitim, bedeni ve ruhu olabildigine giizel ve iyi kilacak giicte
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olmalidir (Platon, 1998). Aristo ise ortaya koydugu realist felsefenin geregi olan bir egitim
modeli tasarlamis ve bu modeli felsefi doktrinin yapisal icerigine gore sekillendirmistir.
Egitim ile hem yurttaslarin miikkemmel ya da mutlu bireyler olarak yetistirilmeleri, hem de
devletin politik amaglar1 gergeklestirilmeye g¢alisilmistir. Bu baglamda Aristo’nun egitim
anlayisinda, devlet ve egitim teorisinin birbirine siki sikiya bagli oldugu goriilmiistiir
(Yilmaz, 2004). Modern zamanlarda, ebeveynler, 6grenciler ve egitimciler egitim lizerine
olan farkli felsefeleri ve bu felsefelerin 6grenmeyi nasil etkiledigini arastirmaya devam
etmektedirler. Her bir egitim felsefesinin arkasinda sahip oldugu bir inanig bulunmaktadir,
ancak, hangi metodun daha etkili oldugu heniiz ispatlanamamigtir. Felsefeler arasinda
biiyiik farkliklar oldugu gibi 6nemli benzerlikler de bulunmaktadir (Beam, 2011). Farkli
egitim felsefeleri, egitimin amaci, igerigi, siireci, metodu ve cevresi gibi farkli konular
lizerine vurgu yapmaktadir. Egitimin amag¢ ve islevleri sz konusu egitim felsefesinin
iginde yer almaktadir (Sisman, 2007). Bir¢ok sayida egitim felsefesi bulunmakla birlikte,
biitiin egitim felsefelerinin ortak amaci egitimi 6grenciler i¢in daha etkili kilmaktir.

Gilinlimiizde, tlkelerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ag¢idan gelisimi i¢in egitimin
Oonemi giin gectikce artmaktadir, dolayisiyla egitim {izerine olan arastirmalarin sayilar1 da
artmaktadir. Bu arastirmalardan ¢ogu egitim felsefeleri ve felsefelerin 6grenci lizerine olan
etkilerini pedagojik agidan ele almaktadir. Egitim felsefelerinin fiziksel ¢evresi ile yapilmis
¢ok az calisma bulunmaktadir. Bu baglamda, ¢alismanin bu boliimiinde, literatiirde en ¢ok
rastlanan alt1 basarili egitim felsefecisinin, giiniimiizde de olduk¢a yaygin olan egitim
metotlari ele alinmistir. Bunlar:

 Montessori Metodu,

« Pestalozzi Metodu,

« Jena Metodu,

« Dalton Metodu,

« Freinet Metodu,

« Steiner Metodu’dur.

Boliim kapsaminda her bir metot agiklanarak, metot etkinligini destekleyecek okul ve

fiziksel ¢evre 6rneklerine yer verilmistir.
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1.3.2.1. Montessori Metodu

Montessori Metodu, Italyan fizik¢i ve egitimci olan Maria Montessori (1870-1952)
tarafindan gelistirilen bir egitim yaklagimidir. Montessori kurumlari, diinya g¢apinda
yaklasik 20.000°¢ yakin okulda 0-18 yas arasi ¢ocuklara egitim vermektedir (Standing,
1957). Montessori egitim felsefesini bireysel, 6z-giidimlii aktivite ve ¢ocuk merkezli
yaklasim {izerine temellendirmis; c¢alismalarinda sadece yeni Ogretici materyaller
gelistirmemis, ¢ocuklar igin olan egitim ortamlarina tasarim ve organizasyon kavramlar1 da
tretmistir. Montessori, her cocugun dogdugu andan itibaren aktif kesif ve Ogrenme
stirecleri yoluyla bagimsiz bireyler olma yetenegine sahip olduguna inanir (Borrelbach,
2009). Montessori sistemi biitiin anti-otoriter sistemlerden farkli olarak, c¢ocuklara ne
yapmak istediklerine karar verme imkan: tamimaktadir. Metot, genellikle soyut bilgiyi,
cocuklarin pratikte daha kolay uygulayabilecegi, daha fiziksel ve somut olan bilgiye
doniistirmeye ¢alismakta, egitim kurumlarinin yasamin icinde daha ¢ok yer almasi i¢in
okullarin daha ¢ok erisilebilir olmas1 gerektigine vurgu yapmaktadir (Hertzberger, 2008).

Montessori egitimi; bagimsizlik, sinirlar dahilinde o6zgiirlik ve cocugun dogal
psikolojik gelisimi tizerine yaptig1 vurgular ile karakterize olmustur. Montessori sinifinin
genel karakteristik 6zellikleri asagidaki gibidir (Hertzberger, 2008):

o Montessori sisteminde bir¢ok farkli aktivite ayni anda gergeklestirilebilir.

o Montessori metodunda 6grenci genellikle kendi segtigi aktivite lizerinde bireysel
olarak calisir. Ogrenci dnceden belirlenmis genis aktivite secenekleri arasindan
istedigi etkinligi secebilir.

e Montessori okullarinda 6gretmen masasinin yerini, ¢ocuklarin yardim istemek
veya 0devlerini gostermek i¢in geldigi, ‘yardim masasi’ alir.

e Ogrenci tarafindan kullamlan her sey anlasilabilir ve davet edici bigimde
tasarlanmalidir.

e Bir simif i¢inde ardisik ii¢ yas grubu bir arada bulunur.

e Calisma siireleri kesintisiz blok derslerden olusur.

e Dogrudan talimat verilerek gerceklestirilen egitim yerine, bilginin materyallerle
calisilarak 6grenildigi yapilandirmaci veya kesfedici model uygulanir.

« Ogrenciler, Montessori ve arastirmacilar1 tarafindan gelistirilmis 6zel egitim

materyallerini kullanir.
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Montessori metodu, temel insan ihtiyaglarina ve farkli yas grubu ¢ocuklarin belirli
ozelliklerine gore uyarlanmis egitim ortamlart olan “hazir ¢evre” iginde gergeklestirilen
“serbest etkinlik” olarak adlandirilmaktadir. Cevrenin fonksiyonu, ¢cocugun igsel psikolojik
direktiflerine gore sekillenen tiim alanlarda bagimsizlik gelistirmesine olanak saglamaktir.
Cocugun yasma uygun Montessori materyallerine kolay erisilebilirligin saglanmasina ek
olarak, egitim ortami1 asagidaki 6zelliklere de sahip olmalidir (Standing, 1957):

e Cocugun antropometrisine ve ihtiyaglarina uygun olma,

o Giizel, uyumlu ve anlasilabilir olma,

« Hareket ve aktiviteleri kolaylastiran bir diizenleme yapma,

e Materyallerde smirlama, yani Sadece ¢ocugun gelisimini destekleyecek

materyalleri bulundurma.

Maria Montessori’ye goére, okul tasarimlarinin, ¢ocugun ihtiyaglarina uygun
mekanlar olusturulmasi i¢in, islevlerinin Gtesinde bir kurguda olmasi gerekir (De Jesus,
2000). Bu nedenle, Montessori pedagojisinde 6grenme ‘renkli, sicak, davet edici, bitkilerle,
hayvanlarla, sanat, miizik ve kitaplarla dolu’ ortamlarda saglanir (Seldin ve Epstein, 2003).
Montessori, smiflart ¢cocugun deney ve arastirma yapmasina tesvik eden zengin malzeme
ve medya araglari ile donatmistir. Montessori’ye gore, entelektiiel merak, heyecan ve kesif,
cocuk ve cevresi arasindaki etkilesim siirekliligini gerektirir. Bu etkilesim, ¢ocuklarin
kendi ilgi ve egilimleri dogrultusunda yeteneklerini gelistirmeleri i¢in ortam sunar.
Montessori’nin en bilyiik yeniligi simf tefrisatinda, okul siralarini kaldirmak olmustur.
Cocuklara uygun bir ¢evre olusturmak i¢in, Montessori c¢ocuklarin zahmetsizce
tasiyabilecegi 0zel dolaplar, raflar, sandalyeler ve masalarla donatilmis simif diizeni
olusturmustur. Ekipmanlara ek olarak, Montessori mimari agidan renklerin ve mekanlarin
cocuklarin ihtiya¢ ve potansiyellerine uygun olmasina ve ¢ocuklarin 6zerk hareketi i¢in
yeterli bosluklarin yer almasma dikkat etmistir. Montessori’nin ‘sade fakat zarif® olarak
tamimladigi smif i¢ mekani, ¢ocugun kendisini olduk¢a rahat hissetmesine izin verir
(Borrelbach, 2009). Bu tiirdeki siniflar rahatligin 6n planda oldugu, bazi smirlamalara
ragmen maksimum ol¢iide 6zgiirliige izin veren ve ¢ocuga istedigini yapma hakki taniyan
mekanlardir.

Hollanda’nin Delft kentinde yer alan Delft Montessori Okulu’nun (Mimar: Herman
Hertzberger) biitin mekanlar1 6grenmeyi destekleyecek sekilde tasarlanmis olup,
Montessori okullarina iyi bir ornektir. Siniflarin uzun bir koridor etrafinda siralanmasi

yering, merkezilestirilmis cadde olarak adlandirilabilecek mekanlarin ¢evresinde
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toplanmasi tercih edilmistir. Siniflar ayn1 anda birden ¢ok aktivitenin yapilmasina izin
verirken,  cadde/sokak  kavrami  Ogrenmenin  sinif  sinirlarmin diginda da
gerceklesebilecegini ortaya koymaktadir. Montessori kavrami tizerine insa edilen okulda,
smiflarin L plan semas1 goze ¢arpmaktadir (Sekil 17). Smiflarin L plan formu, aktivitelerde
esneklik ve cesitlilik saglamaktadir. Sinif i¢inde her bir ortam bireysel, birebir ve kiigiik
grup caligmalarini destekleyecek sekilde organize edilmistir. Ayrica, bu diizen sinifin bir
ucundaki 6grencinin diger uc¢ta meydana gelen aktivitelerden rahatsiz olmadan ¢alismasini
da saglamaktadir.

Sinif i¢inde birden ¢ok aktivitenin ayni anda yapilabilmesi, farkli yas gruplarinin
ayni ortamda bulunmasi, 6grenmenin sadece siif iginde gerceklesmeyip koridorlarin da
bir 6grenme mekani olarak kullanilmasi, 6grencinin her an Ogrenme ortami iginde
bulunmasini ve 6grenciler arasi karsilikli etkilesimi saglamaktadir. Sabit donatilar sinifi
fiziksel olarak ikiye bdlerken, Ogrencilerin sinifin iki tarafinda da calisabilmelerini ve
Ogrencinin ortam degistirirken arkadaslarinin yaptig1 diger aktivitelere katilma firsati

sunmaktadirlar (Sekil 18).

DeM 1981 schaal 1:5(

Sekil 17. Delft Montessori Okulu kat plan1 ve L plan semasi, Delft, Hollanda (Herztberger
ofis arsivi).
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Sekil 18. Delft Montessori Okulu sinif diizenlemesi, Delft, Hollanda (Al, 2012).

Maria Montessori’nin diisiinceleri uluslararasi bir platforma yayilmakta ve
Montessori kurumlari, Montessori’nin ¢alismalarinin birgok tilkedeki okullarda yer
almasini saglamaktadir. Montessori kurumlar1 Amerika ve bircok Avrupa iilkelerinde uzun
yillardir hizmet vermektedir. Ulkemizde de son zamanlarda Montessori kurumlarinin
sayilarinin arttigi gozlemlenmektedir. Ankara’daki Sihirli Bahge Montessori Okulu, Jale
Tezer Anaokulu -Tlkokulu, ik iz Yuva/Kres Montessori Okulu, Istanbul’daki Kiigiik Kara
Balik Cocukevi ve Ozel Palet Montessori Giindiiz Bakimevi iilkemizde Montessori
egitiminin verildigi kurumlardan birkagidir. Ancak, iilkemizdeki Montessori okullar1 daha

cok okul 6ncesi doneme hizmet vermektedirler.

1.3.2.2. Pestalozzi Metodu

Isvigreli pedagog ve egitim reformcusu olan Johann Heinrich Pestalozzi (1746 —
1827) tarafindan temelleri atilan bir egitim felsefesidir. Pestalozzi’ye gore, egitim
tamamiyla kigisel oldugu icin, her bir Ogrenicinin karakterine hitap edici Ozellikte
olmalidir. Pestalozzi, ¢ocugun hayatinin her yoniiniin onun karakterine, kisiligine ve
muhakeme yetenegine katkida bulunduguna dikkati ¢ekmektedir Pestalozzi'nin egitim
metodu, cocuk merkezli, bireysel farkliliklar, duyum ve G6grencinin 6z etkinligi {izerine
temellendirilmistir. Pestalozzi’nin beden egitimi teorisi lizerine dnemli bir etkisi olmustur;
uyum ve insan 6zerkligi diisiincelerini yansitan, genel ahlak ve diisiinsel egitimle baglantili
olan dis mekan aktiviteleri ve fiziksel egzersizle ilgili bir sistem gelistirmistir (Jedan,
1990). Pestalozzi, kelimelerle ugragmak yerine, ¢ocuklarin yaparak ve yasayarak daha iyi

Ogrenebilecegini savunur. Bu modele gore, Ogrencilerin  kendi ilgi alanlarina
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yonelebilmeleri ve kendi sonuclarina ulasabilmeleri i¢in 6zgiir olmalar1 gerekmektedir
(Darling 1994). Bu egitim felsefesinde 6grenci 6grenme siirecinde aktif ve ilgi duydugu
aktiviteyi gerceklestirme firsatina sahiptir.

Pestalozzi Metodu iki ana madde tlizerine temellendirilmistir. Bunlar (Duenas, 2013):

1. Cocuk, basarili bir 6grenme i¢in duygusal olarak giivenli bir ¢evreye ihtiyag

duyar,

2. Egitim, hissetme ile baslayan insan kavramsallastirmasinin genel siirecini takip

etmelidir, seklinde siralanmaktadir.

Pestalozzi, dgretmenler tarafindan rehberlik yapilan 6grenciler igin, objenin formu
(sekil) ve sayisimi (miktar ve agirlik) inceleyip, nesnelerle olan dogrudan deneyim
sonrasinda onlara ad verebilecegi obje dersleri tasarlamistir (Duenas, 2013). Pestalozzi’ye
gore, ¢ocugun kendi dogasina uygun tam ve verimli gelisimi, egitimin temel amacidir.
Okul ve ogretmenlerin gorevlerini ise, ¢ocugun var olan yeteneklerini gelistirmesini
saglayan kendini Ozgiirce ifade edebilmesi i¢in gerekli ortam ve rehberligi sunmakla
sinirlamaktadir. Egitim, her bireyin degisen ve gelisen dogasina adapte olabilmelidir.
Cocugun gercek diinyay kitaplardan 6grenmesi yerine, nesneleri gozlemleyerek 6grenmesi
gerekmektedir (URL-8, 2011). Ogrenme siirecinde gozlemin dnemli yer tuttugu bu egitim
felsefesinde, 6grenci 6grenmede aktif bir role sahiptir ve egitmenler sadece 6grenmesi ve
kesfetmesi i¢in 68renciye rehberlik yapmakla gorevlidir.

SOMAA mimarlik firmas: tarafindan Almanya’nin Leonberg sehrinde insaat1 2010
yilinda tamamlanan Pestalozzi Okulu, Pestalozzi felsefesine iyi bir Ornektir. Okul,
ogrenme kisitliligi bulunan 6grenciler tarafindan kullanilmaktadir. Mimarlar, arazinin
topografyasim1 kullanarak, c¢ocuklari disaridan koruyan, oyun ve sosyal etkilesimi
destekleyen, cocuk i¢in giivenli ortam oOzelligi sunan agik ve kapali mekanlar
tasarlamisltirlar. I¢ mekanda, bina ii¢ kisma boliinmiistiir. Bunlar, sirkiilasyon, servis
birimleri ve siniflardir. Sirkiilasyon hafif¢e kivrimli bir koridoru igermektedir. Bu koridor,
derslikler ile servis alanlar1 arasindaki baglantiy1 saglamaktadir. Koridor oldukg¢a genis
tasarlanmistir, bu 6zelliginden dolayr dinlenme ve oyun i¢in yardimei bir mekan niteligi de
tasimaktadir. Koridorun sonunda, arazi oyularak agik hava smifi olusturulmustur ve bu
ortam bina i¢inde korunan aciklik hissi yaratmaktadir. Bu acik hava simnifi, 6grencilerin
disarty1 dogrudan gozlemlemelerine imkan tanimaktadir. Servis mekanlari sinif ve koridor
arasinda yer almakta ve her bir sinifa biiyiik girigler olusturmaya yardim etmektedirler. Her

bir derslik, genis bir manzara sunan egimli, cam bir cepheye sahiptir. Disariyla olan direkt
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baglant1 ve dogal 151k miktarin bollugu, 6grencilerin 6grenmesini ve konsantrasyonunu

artirmaktadir (Sekil 19), (URL-9).

Sekil 19. Pestalozzi Okulu zemin kat plan1 ve ig-dis mekan goriiniimleri, Leonberg,
Germany (URL-9, 2012).

Tasarim ekibi arazinin zorlayici yapisin1 avantaja doniistiirerek, mahremiyetin
arandig1 yerlerde kapali mekanlar, sosyal etkilesimin oldugu yerlerde ise agik mekanlar
olusturmuslardir. Sonug olarak farkli bakis agilart sunan, yaratici bir okul tasarimi ortaya

cikmustir.

1.3.2.3. Dalton Metodu

Dalton Metodu, Helen Parkhurst (1887-1973) tarafindan olusturulan bir egitim
kuramidir. Bu egitim pedagojisinde bireysel gelisim ilkeleri esas alinmaktadir. Helen
Parkhurst, Dalton Metodu’nun bir sistem olarak adlandirilmasi yerine, ‘yasam tarzi’ olarak
goriilmesi gerektigine vurgu yapar. Bu yasam tarzi, bireyin gelisimi i¢in gerekli olan
yonlendirici ilkeleri takip etmektedir. Bu ilkeler, 6zgiirliik ilkesi, dayanigsma ilkesi ve bir
amacin gerceklestirilme gayreti ile basarisi arasindaki oran ilkesidir. Kendi basina
bagimsiz veya bagkalariyla igbirligi icinde c¢alisarak bireysel 6grenme konularini
tamamlayan Ogrenciler, daha iyi 6grenmekte, yetismekte ve kisisel gelisim siireclerinde
daha ¢ok sorumluluk almaktadirlar. Giiniimiizde, Dalton Metodu en ¢ok Hollanda’daki
okullarda uygulanmaktadir (Eichelberger, 2011).

Dalton Metodu felsefesinde, geleneksel siniflar ‘ders odalari’ olarak yeniden

diizenlenmistir. Bu ders odalar1 veya laboratuarlar farkli 6grenme ve yas gruplarn
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tarafindan ortaklaga kullanilmaktadir. Bagimsiz ¢aligma evreleri veya ‘Dalton evreleri’
olarak adlandirilan siiregler de bu laboratuar-siif ortamlarinda tamamlanmaktadir. Dalton
metodunda ana amag geleneksel smiflarin reddettigi bagimsiz galisma yontemlerinin
uygulanmasini tegvik etmektir (Popp, 1995).

Dalton Metodu, kisinin kendi basina veya bir grup g¢alismasi iginde bagimsizca
O0grenmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda, bu felsefeye uygun 6grenme
ortamlar1, 6grencinin bireysel ve grup c¢alismalarini desteleyecek nitelikte olmalidir.
Hollanda’nin Den Haag kentinde yer alan De Vijver ilkgretim okulu Dalton okullarina iyi
bir 6rnek okuldur. Okul ve komsu g¢evre arasinda keskin sinirlarin olmamasi, okulun topluma
actk olmasi gibi oOzellikleri ile Dalton egitim psikolojisinin karakteristik yaklagimini
yansitmaktadir. Okul bahgesinde bulunan genis ahsap merdiven, kullanicilar iist kottaki spor
alania yonlendirirken, merdiven alt1 bisiklet park yeri, istli ise oyun alanlarindaki tiyatro,
kutlama gibi etkinliklerde 6grencilere oturma-dinlenme alani olarak hizmet vermektedir.
Spor alanlarina olduk¢a genis yer verilen okulun catisinda yer alan, yiiksek tel orgiilerle
cevrili agik spor alani okulun simgesi durumundadir. Ogrenci bu oyun alaninda rahathikla
etrafi gorebilirken, disaridan bakildiginda da bu alan etraftan rahat¢a okunabilmektedir.
Ayrica bu spor alan1 okul saatleri disinda mahalle sakinlerinin kullanimina agilarak topluma
da hizmet etmektedir. Okulda spor alanlarina fazla yer verilmesinin nedeni ¢ocuklar
egzersiz yapmaya tesvik etmek ve son zamanlarda artan obezite ile savagmaktir. Tasarimci
mekanlarin ¢ok amagh kullanimiyla 6zgiin bir yaklagim benimsemistir. Okul ¢atisimin ve
bisiklet park alanlarinin {ist kisimlarmin spor/oyun alami olarak kullanilmasi metrekare

acisindan kisitlt olan dig mekani oldukga rahatlatmaktadir (Sekil 20).

Sekil 20. Dalton de Vijver Okulu’nun agik spor/oyun alanlari, Denhaag, Hollanda (Al,
2012).
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Okulun giris holii ¢ok fonksiyonlu bir alan olarak tasarlanmistir. Giris holiiniin her
iki tarafindaki zemin algaltilarak bu alanlarin danigsma, kapali spor salonu, oyun ve tiyatro
alan1 olarak kullanilmasina imkan verilmistir. Bu boliim yapimin en sosyal ve en yogun
kullanilan alanidir. Kapali spor alanlarinin girise yakin konumda olmasi, okul sonrasi
aktivitelerde okula fazla rahatsizlik vermeden kullanilmasimna olanak tanimaktadir.
Koridorun sonuna dogru daralmaya baslayan genis koridorlarda aralikli olarak bireysel ve
grup ¢aligma kosesi, bilgisayar kosesi, oyun, zanaat, vb. kosesi gibi alanlar bulunmaktadir.
Boylece, egitim-6gretim smifin digina tagsmakta ve egitim-ogretimin bazen 6gretmenden
bagimsiz da yapilabilecegine vurgu yapilmaktadir. Hem siniflar ve koridor arasinda hem
de siniflar arasinda iletisimi saglamak amaciyla kayar kapilar kullanilmistir. Siiflardaki
genis pencereler 6grenciye dogrudan disariyr gozleme firsati sunarken, siniflarin koridor
kisminda bulunan pencereler koridor ve sinif arasinda gorsel bir iletisim saglayarak

stireklilik olusturmaktadir (Sekil 21).

Sekil 21. Dalton de Vijver Okulu’nun ¢ok amagli giris holii (1), Okulun koridorlarin gok
amacl kullanimi ve kayar kapili siniflar (2,3), (Al, 2012).

1.3.2.4. Jena Metodu

Jena Metodu, Peter Petersen’in (1884-1952) onciiliik ettigi bir egitim yaklagimidir.
Petersen’in amaci, geleneksel egitim sistemini yenilemektir. Jena Metodu okullarindaki
pedagojik kavram, ogrenci, 6gretmen ve evebeynlere demokrasinin sadece bir devlet
sistemi olmadifi, aym1 zamanda yasam tarzi ve Ogrenme bicimi oldugu {izerine
temellenmektedir. Peterson’un modeli ‘toplum hayati’ kavrami iizerine kurulmustur. Zaten
Peterson modelini, ‘toplum hayat1 okulu’ olarak adlandirmaktadir. Izole edilmis bir kurum

olmak yerine, okul ile yerel halk arasinda giiglii bir bag saglanmis olup, 6zellikle aileler bu
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bagi kurmada 6nemli bir gorev iistlenmektedirler. Konfor ve mekan diizenlenmesinin 6n
planda oldugu okul, &grenciler igin yasanabilir mekanlar sunmaktadir. Boylelikle
Ogrenciler, her bir kisisel gelisim seviyesinde kesfedici ve eylem merkezli 6grenmeye
tesvik edilmektedirler. Ogrencilerin 6zgiir davranmasina izin veren bu modelde, sira veya
masa {lizerine resim yapmasi veya yazi yazmasi Vandalizm olarak goriilmemekte, aksine bu
tir calismalar, dogru yonlendirildiginde sanatsal alanlarda iiriinler verebilecek ‘yaratici
ifadeler’ olarak adlandirilmaktadirlar. Ogrencilere gerektigi kadar alan sunularak, kendi
yanliglarindan dogruyu 6grenme firsati verilmektedir (Zikuda vd., 2012).

Jena Metodu’nda, klasik okullarda bulunan yas gruplarina gore olusturulan sinif
ayriminin yerine, 6grencilerin ilgi alanlarina gore olusturulan gruplar bulunmaktadir. Her
bir grup iki ya da ii¢ farkli yas grubundaki 6grencilerden olusmaktadir. Boylece farkli yas
grubundaki  Ogrenciler  beraber  ¢alisitken  birbirlerinin  tecriibelerinden  de
faydalanmaktadirlar. Peterson, bu organizasyonsal degisiklik ve farkli kurumsal igerik
araciligiyla klasik okul sisteminin kati striiktiriinii asarak esnek bir egitim siireci
olusturmayr basarmistir. Bununla birlikte, Peterson’un yaptig1 degisiklikler sadece
organizasyonsal degisikliklerle sinirli kalmamus, felsefeci, mekansal tasarimla da ilgili bazi
degisiklikler yapmistir. Peterson olusturdugu egitim modeli i¢in yeni bir okul mimarisine
ihtiyag duyuldugunu disiinmiistiir. Bu baglamda, Jena Metodu okullarinda, daha cok
esneklik sunan ve bireysel diizenlemelere izin veren mekanlarin olusturulmasina 6ncelik
verilmistir. Peterson, smiflarin tasariminda 6grencilerin de s6z sahibi olup, gorev almasiyla
smifin daha sosyal bir mekana déniisebilecegini diisiinmiistiir. Ogrencilere birgok calisma
materyalinin, Kitaplarin ve objelerin bulundugu ‘yasam odas1’ olarak adlandirilan siniflar
sunulmustur. Peterson bu siniflari, 6grencinin 6grenme ve kesfetme merakini en iyi sekilde
uyandiran kurumsal ortamlar olarak gérmektedir. Peterson’a gore, pozitif bir toplum hayat:
olusturmak igin gerekli diger unsurlar ise i¢ mekanla kolay biitiinlesen dis mekanlar, davet
edici girigler, cesitli teneffiis alanlari, genis ve ¢ok fonksiyonlu tasarlanmis koridor ile
toplanma alanlaridir. Ayrica, estetik bir tasarimin, 6grenciye iginde huzur bulabilecegi ve
dinlenebilecegi ortamlar sunabilecegini belirtmektedir (Borrelbach, 2009).

Jena Metodu’nda uygun etkili bir sinif ortami ve sosyal gruplar olusturmak igin,
ogrenciler ilgi alanlarina gore organize edilmeli ve dgrenciler arasi sosyal etkilesime izin
veren mekanlar sunulmalidir. Bu baglamda, sinif ve 6grenme mekanlar1 grup ¢aligsmalarina
izin verebilecek nitelikte olmalidir. Almanya’daki Jenaplan-Schule Jena Okulu, tasarim

asamasinda kullanicinin da yer aldig1 bir Jena Metodu Okulu’dur (Sekil 22). 2000 yilinda
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okul bahgesi 6grencilerin istek ve goriislerine gore yeniden diizenlenmistir. Bu tarihten
itibaren okul bahgesinin, dgrencilerin istek ve ihtiyaclarina gore gelistirilmesine devam
edilmektedir. Ogrenciler dis mekan diizenlemesinin yaninda i¢ mekan diizenlemelerinde de
gorev almaktadirlar. Ogrencilerin tasarim asamasinda aktif gorev almasi, okulu daha ¢ok
benimsemelerine ve sorumluluk sahibi olmalarina neden olmaktadir. Okulun tasarimi,
mekanlarin hem 6grenme hem de yasam alani olarak kullanilmasina firsat vermektedir.

Ayrica, okulun koridorlarinda ve smiflarinda 6grencilerin caligmalar1 sergilenmektedir
(Zikuda vd., 2012).

Sekil 22. Jenaplan-Schule Jena Okulu’nun dig mekani (1, URL-10, 2013), Farkli yas
gruplarindan olusan siif diizeni (2, URL-11, 2013).

1.3.2.5. Freinet Metodu

Freinet metodu, Célestin Freinet (1896-1966) tarafindan gelistirilen bir egitim
yaklagimidir. Diger ilerici egitimciler gibi, Celestin Freinet yenilik¢i pedagojinin, yeni
O0gretme ve Ogrenme metotlar1 {iizerine odaklanmaya basladigi erken donemlerde
taninmistir. Bu erken donem egitimindeki ‘Kopernik devrimi’ ideolojisine gore,
egitimcilerin diisiince ve calismalari, belli bir toplum igindeki ¢ocuk ve ¢ocugun kisisel
gelisimine odaklanmasi gerekmektedir. Freinet’in 6grenme kavrami, 6grencinin okul ve
toplumdaki giinliik yagamimin yeniden organizasyonu siireci ile ilgilenmektedir. Metoda
gore, egitim ile 1ilgili caligmalarin temelinde bireyin giinlilk yasam igerisinde
gerceklestirdigi aktiviteler yer almaktadir (Eichelberger, 2011).

Freinet yaklagiminin uygulanmasi, i¢c mekandaki 6grenme ortamlarinda ve okulun dis

formunda bazi1 degisiklikler yapilmasini gerektirmektedir. Freinet okullarin1 normal bir
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okuldan ayiran en 6nemli ozellikler, ders Kitaplarinin kullanilmamasi, ¢ocugun ¢alismak
istedigi yere ve sosyal organizasyona karar verme hakkina sahip olmasi ve kendi basina
calismasi, ogretmen merkezli konu 6gretiminin azaltilmasi ve smif i¢inde bireysel veya
grup ¢alisma koselerinin olusturulmasidir (Borrelbach, 2009).

Bugiiniin bakis agisiyla Freinet Metodu’nun, Montessori Metodu gibi tesvik etme ve
O0grenme kavramini sekillendirmeden ¢ok, yeni bir ¢ocuk gelisim kavrami olusturdugu
sOylenebilir. Bu metodun egitimcileri ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarini dikkate almakta,
cocugun gelisimi i¢in farkli yas grubuna gore degisen ihtiyaglarim1 karsilamaya
calismaktadir (Eichelberger, 2011).

Freinet Ogretiminde, grup calismalarinda gergeklestirilen uygulamali etkinlikler
egitimde 6nemli bir role sahip oldugu i¢in siniflar birer kiigiik at6lye karakterindedirler. Bu
kiigiik atolyelerde Ogrenciler fakli konular iizerine veya farkli gruplarda calisabilme
Ozgurliigiine sahiptirler. Yapilan atdlye caligmalari, 6grenci calismalarina temel teskil
etmekte, Ogrencilerin tecriibe edinmelerinde, okuma-yazma aktivitelerinde ve bireysel
caligmalarinda etkili olmaktadirlar. Siniflar Ggrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek
bi¢imde tasarlanip donatilmali ve gerektiginde farkli diizenlemelere imkan taniyacak
esneklikte olmalidir. Masalarin diizeni ve sinif i¢i olusturulan farkli bolgeler, bireysel ve
grup calismalarinin rahatsiz edilmeden gergeklestirilmesine izin vermelidir. Sinif i¢inde
bilgisayar ve projeksiyon aleti gibi teknolojik aletlere yer verilirken, sinifta ihtiyag duyulan
temel ara¢ gerecler de unutulmamalidir. Ayrica sinif, 6grenci g¢alismalariyla dekore
edilmeye miisait olmalidir. Sinifin bir boliimiinde, 6grencilerin ¢aligmalari ile ilgili gerekli
her tiirlii bilgiyi bulabilecegi, bireysel olarak ¢alisip kitap okuyabilecegi ve iginde kii¢iik
bir kitaplig1 barindiran bir okuma kosesi olusturulmalidir (Sekil 23). Bu okuma kdosesi
ogrencilerin kendi c¢aligmalarin1 da kiitliphaneye eklemeye motive edecek sekilde
tasarlanmalidir. Boylelikle, ogrenciler kendi caligmalarini  smif  kiitliphanesinde
bulabilmekte, bu da Ogrencinin c¢aligmasini degerli kilmakta ve sinifta bilginin
paylasilmasii saglamaktadir. Sinif i¢inde yapilan atdlye ¢aligmalart 6grencinin 6zglirce
hareket edebilmesine, bir grup icinde ortaklasa c¢alisabilmesine, dgrencilerin karsilikli
etkilesmelerine ve birbirlerini desteklemelerine izin vermektedir (Eichelberger, 2011,
Borrelbach, 2009). Sonug olarak bu metoda goére, basarili bir 6grenme ortami igin ilk
olarak c¢ocugun ihtiyaglar1 dikkate alinmali, 68renme ortami bu ihtiyaglara gore
degisebilmeli ve siif bireysel ve grup calismalarmna izin verecek sekilde organize

edilmelidir.
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Sekil 23. Freinet ortaokulundaki bir smifin mekansal
organizasyonu (Eichelberger, 2011).

Freinet okullarina 6rnek okullardan biri Hollanda’da bulunan Freinethoven Brede
Okuludur. Ug ayr1 kademedeki 6grenci grubuna hizmet eden okulda oyun alani olarak
kullanilan ii¢ ayr1 i¢ avlu bulunmaktadir. Her bir avlu ayr1 boyut, ayr1 karakter ve
birbirleriyle gorsel iliskiye sahiptir. Okulda alisilmis i¢ koridorlar bulunmamaktadir; biitiin
mekanlar ve siiflar direkt olarak dis mekana acilmaktadir. Bu dis mekanlar1 da avlular
olusturmaktadir. Zemin kat ve 1. kattaki siniflarin farkli biiyiikliiklerde olmasi, 1. katta
siiflara erismede kullanan acgik patikalarin olusmasini saglamistir. Okulun disa doniik olan
cephesinde tugla, i¢e doniik olan cephesinde cam malzeme kullanilmas1 yapinin giivenli, ice
doniik karakterini vurgulamaktadir. Dogal malzeme kullanimi ve arazideki mevcut agaglarin

korunmasi ise Freinet egitim kavraminin bir sonucudur (Sekil 24), (URL-12, 2013).
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Sekil 24. Freinethoven Brede Okulu’nun genel goriiniimii ve mimari ¢izimleri, Rotterdam,
Hollanda (URL-12, 2013).
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1.3.2.6. Steiner Metodu

Waldorf Metodu olarak da adlandirilan Steiner Metodu, Avusturyali filozof Rudolf
Steiner’in (1861-1925) egitim felsefesine dayali, hiimanistik bir egitim yaklagimidir.
Steiner’in egitim {izerine olan ana diislinceleri, 1906 ve 1909 yillar1 arasindaki naturalistik
izleri olan bir tutum iginde sekillenmistir. Steiner’in yaklagiminda 6grenme, disiplinler
arasi, olup, uygulama ile biitiinlesmekte ve kavramsal elemanlar igermektedir (Rist ve
Schneider, 1979). Metot, hayal giiciiniin 6grenme {lizerindeki O6nemli roliine vurgu
yapmakta (Dahlin, 2007), analitik bilesenler kadar yaraticiligi da iceren diisiinme
yetenegini gelistirmektedir (Easton, 1995). Steiner egitiminin amaci, uygulamali, sanatsal
ve distinsel yaklasimlar dogrultusunda ¢ocuk ve ergenlerin 6zgiirliiklerini, ahlaklarini ve
sosyal etkilesimlerini gelistirmektir (Sliwka, 2011). Metot, belirli bir striiktiir i¢erisinde,
okul yonetimi ve O0gretmenlere egitimle ilgili diizenleme yapmada 6zgiirlilk tanimaktadir
(Sturbaum, 1997).

Steiner okullarinin mimarisinde, birbirleriyle tamamen biitiinlesmis 6grenme
ortamlart gbze carpmaktadir. Okulun zemin kat plani i¢erdigi oran, akustik, renk, 1sik, vb.
bircok mimari elemanla 6grenmeyi destekleyecek mekanlar sunmaktadir. Sinif renkleri,
birinci siniftan sekizinci sinifa dogru renk spektrumuna gore kirmizindan sariya, yesilden
maviye ve mora dogru degismektedir (Ullrich, 1994). Waldorf okullarinda genellikle
dairesel duvarlar gibi organik sekil ve formlar yer almaktadir. Steiner bireyi, hem zihinsel
hem de el becerilerini gelistirerek egitmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, Waldorf
smiflari; hayal giicii, yaraticilik ve sanatsal yaklasimlar1 desteklemekte, 6grencilere form,
renk ve malzeme kullanarak (boya, ¢amur, ahsap, metal, vb.), drama yaparak ve sarki
soyleyip dans ederek 6grenme firsati sunmaktadir (Sliwka, 2011). Amerika’da bulunan
Shining Mountain Waldorf Okulu Steiner okullarina bir ornektir. Okuldaki farkli yas
gruplarina gore sinif renklerinin degismesi ve dairesel duvarlar goze ¢arpmaktadir. Dogu
ve bati1 yoniindeki dairesel smiflarin c¢att egimleri artirilarak dis duvar yikseklikleri
azaltilmistir. Bu 6zellik ve kullanilan donatilarin boyutlari, mekan 6lgeginin mekanin asil

kullanicilart olan ¢ocuklara uygun hale getirilmesini saglamistir (Sekil 25).
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Sekil 25. Shining Mountain Waldorf Okulu, Amerika (URL-13, 2011).

Birgok sayida egitim felsefesi bulunmakla birlikte bu béliimde sadece en yaygin olan
alt1 egitim felsefesine deginilmistir. Montessori Metodu, ¢ocuga, bireysel is yapabilme,
karar alabilme yetenegini gelistirerek egitim vermesi; Pestolazzi Metodu, egitim siirecinde
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasi; Dalton Metodu, ¢ocugun kendi basina
veya grup icerisinde 0zgiidiimlii olarak ¢aligmasina izin vermesi; Jena Metodu, egitimde
okulu toplumun kiigiik bir modeli olarak goérmesi ve okul ile halk arasinda gii¢lii bir bag
kurmasi; Freinet Metodu, egitimde isbirligi ve grup ¢alismasini 6n planda tutmasi; Steiner
Metodu ise disiplinler aras1 ve uygulamaya yonelik bir egitim anlayis1 ve 6zellikleriyle 6n
plana ¢ikmaktadir. Egitim modelleri aralarinda onemli farklar olsa da biitiin egitim
felsefelerinin ortak amaci egitimi dgrenciler i¢in daha etkili kilmaktir. Egitim felsefelerinin
en etkin bigimde uygulanabilmesi igin egitim modelinin okulun fiziksel yapisina da
yansimast gerekmektedir. Bu baglamda, bu boélimde agiklanan alti egitim felsefesi

modelinin genel 6zellikleri asagidaki tabloda 6zetlenmeye ¢alisilmistir (Tablo 3).



Tablo 3. Montessori, Pestalozzi, Dalton,
ozelliklerini 6zetleyen tablo
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Jena, Freinet ve Steiner Metot’lariin genel

olusan smiflar

saglayan

Egitim Egitim Ogrenme . . . | Ogrencinin
Modeli Kuramcisi AT RATEL e Ortam Egitmenin Roli Rolii
. . . Esnek, davet edici, | Yaparak O..grer.m ogrenme
Montessori . . | Bireysel 6z 1oi cokici. | 63 siirecinde aktiftir
Metodu Maria Montessori giidiimli aktivite uyarict, ilgi ¢ekici, ogrenmeye ve yaparak
max. 6zgiirlik¢ti | rehberlik etme e
6grenir
Giivenli, sosyal
ﬁfg{iﬁe’ dis Ogrencileri Ogrenci 6grenme
Pestalozzi Johann Heinrich Bireysel Szlemlemeve ve tecriibe edinme ve | siirecinde aktiftir
. farkliliklar iizerine | & eye v O0grenme ve yapmak
Metodu Pestalozzi bir¢ok aktivitenin A
temellenme konusunda istedigini segme
ayni anda N . S
- . yonlendirme hakkina sahiptir
yapilabilmesine
imkan veren
Daha ¢ok
ozgiirliik ve
B Bireysel ve grup | Farkli aktiviteler | sorumluga
I\Dlleg':c?gu Helen Parkhurst OOVZ r‘(’;?l?:ll;nlu caligmasina izin gore sinifi sahiptir,

& veren diizenleme caligmalarini
bireysel veya grup
icinde yapar

Toplum hayati Ev rahatliginda, O“greI.1c1 ogrenme
okulu, esnek. birevsel siirecinde aktiftir
Jena Metodu | | Peter Petersen farkli yag N Y Rehberlik yapma | ve galigmalarini
diizenleme imkant -
gruplarindan bireysel veya grup

icinde yapar

Iletisim ve is

Ogrenci 6grenme

elemanlar igerme
O0grenme

degisen renkler

Ereinet birligi yoluyla, :T;lg?é(l s;udyolarl stirecinde aktiftir
Célestin Freinet kendi kendine Y . Rehberlik yapma | ve ¢aligmalarini
Metodu . ¢aligmalarina izin .
organize ederek veren bireysel veya grup
Ogrenme icinde yapar
Disiplinler arast,
uygulama ile Asimetrik, organik )
Steiner Rudolf Steiner biitiinlesen ve form ve §eklller," Rehberlik yapma O"grer.lm 6grenme
Metodu kavramsal yas gruplarina gore stirecinde aktiftir

1.4. Egitim Ortam ve Cevresel Psikoloji

Egitim yapilar1 cocugun icinde yer aldig ilk toplumsal kurumdur. Egitim kurumlari,

egitim-ogretim hizmeti vermekte, toplumun kiiltiiriinii liretmekte, aktarmakta ve bireyin

topluma uyumunu saglamaktadir. Egitim ve 6gretimin gergeklestigi mekanlar olan okul

yapilari ise tugla ve harctan ¢ok daha fazlasini ifade etmekte olup bu yapr tiirleri toplumun

egitime olan sorumlulugunun simgesi olmakta, toplumun kiiltiiriinii, deger ve diinya

gorlslerini yansitmaktadirlar.
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Egitim ortami, 6grenme-6gretme etkinliklerinin iginde yer aldigi, katilimcilarin
bilgiyle ve birbirleriyle iletisim/etkilesim kurduklari ¢evre demektir (Karakiiciik, 2010).
Alkan (1983), egitim ortammin fiziki boyutu ile 6gretim boyutu olarak iki kavram
sunmaktadir. Egitim ortamlarinin fiziksel boyutu, egitim olgusunun meydana geldigi ¢evre,
mekan ya da alandaki insan giicli disindaki 6gelerin 6ngoriilen hedefler dogrultusunda en
verimli ve saghkli bicimde ise kosulmasidir. Ogretim boyutu ise, ortamin sagladig
yasantilarin bigimi ve etkinlik derecesi, ortamin duyu organlarin etkileme bigimleri, yap1
niteligi ve kullanilma stireleridir.
olana kadar i¢inde barindiran biiylik kutular olarak gérmekte ve ne yazik ki de birgok
egitim yoneticisi, 0gretmen, okul yonetim iiyesi, aile ve mimar bu kutularin tasariminin
sadece merkezde yer alan uzun, karanlik bir koridora eklenen siniflardan olustugunu
disiinmektedir (Tanner, 2008). Egitim yapilari ile ilgili bu disiince gelencksel egitim
anlayisinin bir tirtiniidiir, fakat giiniimiiz 6grencileri 30 yil 6ncesindeki 6grencilerden ¢ok
farklidir. Bu nedenle egitim ortamlarinda da farklilagsmalar gozlenmektedir. Giiniimiizde
birgok simifta, ¢agin geregi olarak, internet erisimli bilgisayar, projeksiyon cihazi, vb.
teknolojik donanimlar bulunmaktadir. Bu teknolojik imkanlar 6grenme ortaminin
siirlarini okulun digina tasimakta ve uzaktaki bilgiye erisimi kolaylastirmakta, egitim ve
yapili ¢cevre anlayisini degistirmektedir.

Ogrenciler, hayatlarinin yaklagik 24000 saatini okul binasmin duvarlari arasinda
gecirmektedirler. Bu zaman siireci, bir bireyin 18 yasina kadar olan hayatinin %15’ini
olusturmaktadir (Lackney, 1999a). Ulkemizde dgrenciler hayatlarinin énemli bir kismini
gegirdikleri egitim kurumlarinda yapili ¢evrenin sinirlt imkanlart haricinde nerdeyse higbir
aktivite meydana getirememektedirler. Diger yandan, her ¢ocuk kendine 6zgiidiir ve farkli
sekilde 6grenme yetenegine sahip oldugu bilinmesine ragmen biitiin ¢ocuklarin ayni
Ozellikte oldugunun varsayildigi egitim ortamlar1 insa edilmektedir. Oysa her c¢ocuk,
statiisii ne olursa olsun iyi bir ortamda 6grenim gorme hakkina sahip olmalidir. Bu
baglamda, yapili ¢evrenin kendisi de bir egitim elemani olarak kabul edilmeli ve okul
yapisinin tasarimina, egitim miifredatinin tasarimi kadar 6nem verilmelidir.

Duke’e (1998) gore 6grenme her yerde gerceklesebilir, fakat her mekan 6grenme
amacina uygun olarak tasarlanmamaktadir. Ogrenmenin gerceklestigi mekanlar, ortamm
fiziksel, sosyal ve kiiltiirel boyutlarina gore karakterize edilebilmektedir. Fiziksel boyut;

mekanin organizasyonu, tahsisi ve fonksiyonunu iceren yapili ¢evreyi kapsamaktadir.
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Sosyal boyut; 6grencinin i¢inde bulundugu grup ve iliski agindan olugmaktadir. Kiiltiirel
boyut ise; Ogrencinin neyi, nerde, nasil 0grenmesi konusunda se¢im yaparken etkili
olabilecek kurallar striiktiiriinii, beklentileri, inaniglar1 ve degerleri kapsamaktadir (Duke,
1998).

Mimarlik ve egitim disiplinlerinin yaptigi ¢alismalarla, dogal ve yapili ¢evreden
olusan okul kurumlarinin tasarim Ozellikleri ve elemanlarinin &grencinin 0grenmesini
etkiledigi ortaya konulmustur. Yapilan arastirmalarda, uygun Ogrenme ortamlarinin,
Ogrenciyi arastirma, etkilesim, ortak c¢alisma, okuma ve konusma konusunda
cesaretlendirdigi, bu nedenle de 6grencinin 6grenme performansinin arttigi saptanmaistir.
Arastirmacilar fiziksel ¢evre ile 6grenme siireci arasinda bir ayrim olmadigini, her ikisinin
de birbirinin ayrilmaz bir pargasi oldugunu vurgulamaktadirlar (Al-Enezi, 2002; Earthman,
2002; De Gregori, 2007).

Fiziksel ¢evrenin 6grenme siireci tizerinde 6nemli bir rol oynadig1 goriisii bir tartigma
konusunu da beraberinde getirmektedir. Bazi grup arasgtirmacilar, mekanin fiziksel
kalitesinin egitim-6gretimi olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigi goriisiinii savunurken,
bazi arastirmacilar ise, “Eger Ogrenci Ogrenme arzusunu tagiyorsa mekan bireyin
ogrenmesinde etkili degildir.” bi¢iminde diisiinmektedirler. Lackney’e gore c¢ok az
sayidaki ogrenci kotii fiziksel kosullarda biiylik basarilar gosterebilmektedir. Ayni
zamanda bazi arastirmacilarin da konforlu 6grenme ortaminda 6grencinin rahatliga kapilip
O0grenme arzusunu yitirebilecegini savunduklarimi da c¢alismasinda belirtmektedir
(Lackney, 1994). Aslinda fiziksel mekan kalitesinin yiiksek olmasi liiks olarak
algilanmamal, 1yi1 bir egitim i¢in gerekli olan bir ihtiyag ve itici gii¢ olarak diistiniilmelidir.

Okulun fiziksel ozellikleri 6grencilerin sinav sonuglarini, mezuniyet derecelerini
dogrudan etkilemeyebilir, fakat 6grenme iizerinde dolayli olarak bir etki gostermektedir.
Ornegin; davet edici bir okul ortami 6grencilerin okula devamliligini artirabilmekte, bu
durum ogrencilerin derslere diizenli katilimi saglarken, basarinin da yiikselmesine neden
olabilmektedir (Duke, 1998). Ote yandan, Hathaway de (1991) c¢ocuklarin, okullarm
toplumla ilgili 6nemli degerleri yansittigin1 ve iyi okullarin gocuklarin toplum hayatina
daha kolay uyum saglamalarina yardimci oldugu goriisiinii savunmaktadir.

Egitim yapilarinin fiziksel ortam ile egitim-68retim arasindaki iligkinin 6nemi ¢cogu
arastirmact tarafindan kabul edilmektedir. Sagliksiz kosullardaki okullar, ¢ocuklarin
degerli 6grenme zamanlarini olumsuz yonde etkilemektedirler. Okullarla ilgili ne kadar

yenilik yapilirsa yapilsin bir okul &grencinin motivasyonunu, ruh halini bozuyor ve
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cesaretini kirtyorsa yapilan yeniliklerin hi¢bir degeri olmamaktadir. Kisacasi, fiziksel ¢cevre
insan tutum, davranig, diisiince ve algis1 lizerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda, son
zamanlarda fiziksel ¢evre ile pedagojik, psikolojik ve sosyal degiskenler arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalarin sayis1 giderek artmaktadir.

Fiziksel ¢evre ile psikoloji arasindaki iligkiyi inceleyen disiplinlerden biri de ¢evresel
psikolojidir. Cevresel psikoloji, farkli fiziksel ortamlarda insanin tutum, davranis, diisiince
ve algisinin nasil degistigi inceleyen bir psikoloji alanidir. Bagka bir tanimla, sosyo-fiziksel
cevrenin 6geleriyle insan deneyim ve davranmiglar arasindaki karsilikli aligverisi inceleyen
psikolojinin alt dalidir (Chan, 1996). Bir Anglo-Saxon terim olup, Avrupa’da ‘Mimari
Psikoloji’ olarak adlandirilmaktadir (Capkin, 1990).

Gifford (2002), gevresel psikolojiyi “fiziksel ¢evre ile insan davranislar1 arasindaki
karsilikli iligkilerin incelenmesi” olarak tanimlamakta ve en yaygin tanimlamanin da
iligkinin karsiligini vurgulama yoniinde oldugunu belirtmektedir.

Lewin davranigin, insan ile ¢evresi arasindaki iliskinin bir fonksiyonu olduguna
iliskin teorik bir 6nermede bulunmustur. Bu teori, davranigin birey, ¢evre ve her ikisi
arasindaki etkilesimin {irlinii olarak ortaya ¢iktigim1 savunmakta ve davranisin
anlasilmasinda bireyin baglami iginde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Goregenli,
2010).

Dogal ve yapay olmak iizere fiziksel c¢evre, yasamimizi bir sahne gibi
simirlandirmakta, yonlendirmekte ve tanimlamaktadir. Psikoloji bilimi ¢evrenin insan
davraniglar1 tizerindeki etkilerini her zaman merak etmis ve arastirmistir. Bu nedenle
cevresel psikolojisinin tarihi insan tarihi kadar eski oldugu sdylenebilir. Fakat psikoloji
acisindan 60’l1 yillara kadar, davranisin i¢inde olustugu mekan, ya kontrol edilmesi
gereken bir “ilgili, karistirict degisken” ya da en iyi ihtimalle, insan davranigini nasil
etkiledigi betimlenmeye caligilan edilgen bir arka plan olarak ele alinmistir (Kizil, 1978;
Goregenli, 2010).

Bilimsel anlamda 1958-1959 yillarinda, bir grup arastirmacinin akil hastanelerinde
mekansal 6zelliklerin hastalarin davraniglarini nasil etkilediginin arastirmasi ile baslamig
olan c¢evresel psikoloji ¢alismalari hizlanarak giiniimiizde yaygin ilgi goren bir bilim dalina
dontismistiir (Kizil, 1978).

2. Diinya Savasi’ndan sonra mimarlar binalar1 tasarlarken mevcutta bulunan ayni
bina tiiriiniin kullanicilarinin deneyimlerinden de yaralanmaya baslamiglardi (Duke, 1998).

Daha sonrasinda yeni tasarim anlayislarinin ortaya c¢ikmasi, gelisen teknoloji, artan ve
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degisen kullanic1 gereksinimleriyle yeni binalarin fiziksel ortami eski binalarkinden
farklilar gostermeye baslamis ve yeni tasarimlarda insan-mekan etkilesime Onem
verilmistir. Cevresel psikoloji binanin insan iizerindeki etkisini inceledigi kadar, yapinin
tasarim anlayis1 ve planlama siirecinin arka planini da irdelemektedir (Chan, 1996).

Cevresel psikolojinin iki temel ilkesi bulunmaktadir. Bunlar (Goéregenli, 2010):

e Mekan ile insan arasinda karsilikli bir iligki oldugu ya da baglam iginde birey
anlayist savunulur. Davranig, birey, ¢evre ve her ikisi arasindaki etkilesimin
iriintidiir.

o Insan-mekan iliskilerini anlama siirecinde bakilan yerin, farkli disiplinlerin ilgi
alanina girmesinin dogal ve zorunlu sonucu olarak, ¢evresel psikoloji disiplinler
arasi1 bir dogaya sahiptir.

Cevresel psikolojinin arka planinda pek ¢ok farkli disiplin bulunmaktadir. Duke
(1998), mimarlik, davranig psikolojisi, biligsel psikoloji, egitim, miihendislik, ¢evresel
psikoloji, ergonomi aragtirmalari, tip, kurumsal gelisim ve sosyal psikoloji alanlarinin
hepsinin ¢evresel psikoloji calismalarinda yer almasi gerektigine vurgu yapmaktadir.
Bunlardan mimarlik alam1 kuskusuz en biiyilkk 6neme sahip olandir. Mimari psikoloji
kavrami, cevrenin fiziksel Ozelliklerinin diizenlemesinin bireyin davraniglari iizerindeki
etkilerini inceleyen bir grup bilim insaninin calismalari sonucunda ortaya ¢ikmistir
(Géregenli, 2010). Ote yandan sezgiye dayal tasarim yaklasimlarinin, estetik kaygilarinin
yani sira, insan gereksinimlerine, tercihlerine, yasam bigimlerine gereken dnemi vermedigi
diisiincesiyle ve tasarim slirecinde yararli olabilecek bazi odlgiitlerin bulunmamasindan
duyduklar1 huzursuzlukla diger disiplinlere yonelme geregi duymuslardir (Imamoglu,
1980). Bu her iki durum, psikoloji ve mimarligin birbirine ihtiyaci olduklarini ve
birbirlerinden ayr diisiiniilmemesi gerektigini gostermektedir.

Cevre psikolojisinin bir alt dali olan mimari psikoloji kavrami cevresel tasarim
arastirmalarini icermektedir. Cevresel tasarim arastirmasi insan ile yakin fiziksel ¢evresi
arasindaki etkilesimi tiim 6l¢eklerde irdeleyen ve bunu yasam kalitesine ¢evresel politika,
planlama, tasarim ve egitim ile indirgeyen bir caligma alanidir. Cevresel tasarim
aragtirmasi, oncelikle fiziksel sistemlerde, insan sistemleri arasindaki karsilikli bagimlilig
igeren konular1 kapsamaktadir. Bu nedenle arastirmanin sonuglar1 da tasarim siirecine yon
vermekte ve de yasamsal kaliteyi etkilemektedir. Bu etkileme, kentsel 6lgekten, i¢ mekan

dlcegine kadar olan tiim dlgekleri kapsamaktadir (Unlii, 1998).
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Cevre tasarim arastirmalari, insan ile fiziksel ¢evre arasindaki iliskileri ve yasam
kalitesini artirmaya yonelik calismalari kapsayan bir yapiya sahip olmakta, cevresel
problem ¢6zme ve tasarim bilimi ile iliskili oldugu kadar, sanat ve sanatla ilgili konular1 da
kapsamakta ve bilgiyi, c¢evresel politika, planlama ve tasarimda genellestirmek amaci
giitmektedir (Unlii, 1998).

Fiziki g¢evreye iliskin hemen biitiin degisim siire¢lerinde insan katilimi1 olduguna,
ayrica insanoglu s6z konusu degismelerden dolayli ya da dolaysiz olarak etkilendigine
gore, gerek insan davraniglarini anlamay1 amag edinmis psikoloji, gerekse fiziki ¢evrenin
tasarlanmasin1  {istlenmis mimarlik, insan ve ¢evre etkilesimine Onem vermek
durumundadir (imamoglu, 1980).

Fiziksel ¢evre, davranig, duygu, yargi, degerlendirme, tercih, algi ve duyular
etkileyen bir¢ok faktdrden sadece bir grubu olusturmaktadir, dolayisiyla mimari tasarim
toplumsal davraniglarin tek belirleyicisi olmamasina ragmen onu etkileyebilmektedir.
Cevresel degiskenler davranigsal degiskenler iizerinde g¢aligma performansi yoniinden
etkilidirler. Ayrica gerek cevresel ve gerekse davramigsal degiskenler, kendi i¢lerinde
birbirileri ile iliskili durumdadirlar (Capkin, 1990). Bu karsilikli etkilesimin, ¢alisma
performansini etkilemesinde memnuniyet kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

Mekanda bireyi etkileyen faktorler genellikle duyu organlarina yonelik
degiskenlerdir. Fiziksel mekanlarda yiiksek diizeyde hissedilen yogunluk, giiriilti,
insanlarin birbirinden farklilagmasi, bakimsizlik, kalabalik duygusunu artiran diizensizlik,
cesitli 1s1klandirma ve reklam panolart ve diger fiziksel ortam elemanlarinin rahatsiz edici
ozellikleri mekanin kullanicisinda strese (psikolojik gerilim) neden olmaktadir (Unlii,
1998). Fiziksel ortam elemanlari hosnutsuzluk yaratiklarinda bireyde belli olumsuz
davranig ve ruh hallerine yol agabileceginden mekanin islevini tam olarak yerine
getirememesine neden olmaktadir. Hastane, okul, biiro, vb. mekanlarin fiziksel 6zelliginin
kiside yarattigi etkiler {izerine yapilmis birgok ¢alisma bulunmaktadir (Yildirim,
Hidayetoglu ve Sen, 2007; Narucki, 2008; Tanner, 2008; Yildirim, Akalin ve Cagatay,
2008; Rajuddin, 2010).

1960-70°’1i yillara kadar geleneksel ilim ve diinya genelindeki birgok egitimei,
deneysel olarak ispatlanamasa da fiziksel ortamin 6grenci ve 6gretmenin davranisi, basarisi
ve performansi iizerinde etkisi olduguna inanmaktaydi. Bu degerlendirmede, 1960’11
yillardan itibaren ¢evresel psikoloji alan1 da yerini almis ve egitim ortamlarinin sorunlarini,

smif igindeki Ogrenci basar1 ve performansini etkileyen sosyal ve fiziksel cevreyi
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sistematik bir bi¢cimde tanimlayarak ortaya koymustur. Cevresel psikoloji disiplini
aragtirmalarmin Oncelikli amaci, egitim ile ilgili yoneticileri, yapilan deneysel test
sonuglart1 hakkinda bilgilendirmektir. Arastirmalar, cocuk ve Ogretmenin siniftaki
davraniglarina odaklanmaktir. Bu baglamda egitim psikolojisi ile benzesmektedir, fakat
deneysel caligmalarda; 1si-sicaklik, giiriiltii, renk, havalandirma, sinif tefrisati, mekansal
yogunluk ve oturma pozisyonu, vb. fiziksel ¢evrenin degiskenleri detayli olarak
incelenmektedirler. Cevresel psikoloji, egitim psikolojisinden farkli olarak sinif ortaminin
fiziksel degiskenleri {lizerine daha kapsamli arastirmalar icermektedir (Lackney, 1994).
Egitim ortamlarinin egitim ve 6gretime olan etkisi ile ilgili aragtirmalarin ¢cogu g¢evresel
psikoloji ¢aligmalarindan etkilenmis ve bu ¢alisma alanin bir uzantisi haline gelmistir.

Uygulama olanag1 saglayan okul psikolojisi ile ilgili uzun arastirma listelerine ek
olarak egitim ortamlar1 hakkindaki ¢aligmalarin ¢esidi gittikce artmaktadir. Okul ortamlari
ile iligkili birgok arastirma alani, etkili okul ortami, program planlama, gelisim ve
degerlendirme igeren psikolojik girisimleri, etkili 6gretme, egitici-gevresel degiskenleri ve
fiziksel cevreyi egitici bir destek olarak kullanma konularini incelemektedir (Lackney,
1994).

Lackney (1999b), ¢evresel kalite 6gelerinin 6grencinin akademik performansi, sosyal
gelisimi ve Ogretmenin performansi iizerindeki etkilerini arastirmis ve c¢alismanin
sonucunda elde edilen verilerle bu faktorleri etki derecelerine gore siralamistir. Etki
derecesi en fazla olan faktor, fiziksel konfordur, sonrasinda sirasiyla sinifin esnekligi,
giivenlik, bina islevi, estetik, mekani kisilestirebilme, sosyal etkilesim alanlari,
mahremiyet, duyusal uyarim ve yogunluk gelmektedir.

Kalite 6znel deneyimler iizerine temellendirilmis bir algilamadir. Cevresel kalite
fiziksel O6grenme ortamu igerisindeki duyusal ve saglikla ilgili kosullarla ilgilidir. Bu
kosullardan hava kalitesi, 1s1 faktorleri, aydinlanma ve giiriiltii diizeyi, 6gretme ve 6grenme
tizerinde en etkili olanlardandir (Duke, 1998). Mimaride, fiziksel mekan kalitesi kavramu,
kullanim ya da degisen ihtiyaglara, mekanin fiziksel olarak uygun olabilme yeterliligi
olarak tanimlanabilir.

Tarih boyunca, okul yapisinin fiziksel ortamu ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogu, sinif
boyutu, akustik, aydinlatma ve 1sitma gibi okul binasinin mevcut fiziksel 6zellikleri ile
ilgili standartlar1 belirleme tizerine olmustur. Bu ¢alismalar1 yapan arastirmacilar, egitim
ortamina ait bu temel gereksinmeleri karsilayan, kullanicisina fiziksel rahatlik sunan bir

ortamin, kullanicinin yasam kalitesini ve ¢aligma performansini artiracagini, bu 6gelerden
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birinin kalitesindeki eksikligin ise dgrencinin performansina negatif yonde etki edecegini
savunmaktadirlar. Ayrica arastirmacilara gore, bu 6geler egitim programinin igerigiyle ve
amaglariyla tutarli olmali ve Ogrenmeye etki eden tiim Ogelerle isbirligi saglayacak
bi¢imde diizenlenmelidir (Al-Enezi, 2002; Earthman, 2002).

Bu baglamda, bu béliimde egitim ve 6grenmeye etki eden fiziksel mekan 6zellikleri
etki ve onemleri bakimindan ayrintili olarak ele alinmistir (Barker ve Gump, 1964; Glass
vd., 1982; Miner, 1992; Lackney, 1994; Duke, 1998; Earthman, 2002; Uludag ve Odaci,
2002; Bergsagel vd., 2007 ve Walden, 2009). Bu fiziksel kalite 6geleri:

- Okulun konumu,

- Ogrenci sayist,

- Smuf boyutu,

- Mekansal organizasyon ve mekansal yogunluk,

- Donatt,

- Glrdlti,

- Havalandirma,

- Isi-sicaklik,

- Isik,

- Renk,

- Temizlik,

- Giivenlik,

- Sembolik ve estetik degerlerdir.

« Okulun Konumu: Ogrenme ve fiziksel 6grenme ortami arasindaki iliskide, okulun
konumunun 6nemi biiyiiktiir. Okulun konumu, 6grencinin okula ulagim siiresi ve 6grenme
ile ilgili kaynaklara erisiminde oldukga etkilidir. Ayrica okulun konumu 6grenci profilinin
belirlenmesinde de 6nemli rol oynamaktadir. Aileler de genellikle ¢ocuklarinin okuluna
yakin yerde oturmak isterler. Okulun eve yakin olmas1 6grencinin yolda gecirecegi siireyi
azaltir, boylelikle ¢ocugun iiretici aktivitelere daha fazla zaman ayirmasina ve ailelerin
okulla daha ¢ok iletisim i¢inde bulunmasina olanak saglamaktadir (Duke, 1998).

Bir okulun nereye ve nasil konumlandigi okulun amag ve 6nceliklerini, etrafin1 saran
cevreye iletmesinde etkili olmaktadir. Okul, sadece konumlandigi arazinin geg¢misi ile
mevcut durumu arasindaki baglantiyr kurmamakta, ayrica 6grenmek igin bir araya gelen

bireylerin kiiltiir, amag ve isteklerini de yansitmaktadir (Bergsagel vd., 2007).
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Okulun konumunun 6grenme kaynaklarina yakin olmasi, fiziksel 6grenme ortaminin
etrafindaki dogal ¢evre, 6grenme i¢in potansiyel kaynaktirlar. Yakin ¢evrede bulunan su
Ogeleri, bag-bahge, dogal yasam izleri, hayvan ciftligi, miize, vb. alanlar 6grenme
ortaminin peyzajini olusturmaktadir (Duke, 1998).

Egitim-0gretim konusunda yararlanabilecek kaynaklarla ¢evrili bir ortamda
tasarlanan okulun cevreye saygili olarak konumlanmasi, 6grenci ve dgretmenlerin bu
kaynaklara kolay erisimini saglamakta ve ayn1 zamanda diger bireylerin, aile, saglik ekibi
vb. okula daha rahat erisimine olanak tanimaktadir.

e Oprenci Sayist: Smif mevcudu arttikca &grenci basarisimin azaldigina dair
literatiirde genel bir fikir birligi bulunmaktadir (Barker ve Gump, 1964; Glass vd., 1982;
Miner, 1992; Lackney, 1994). Ayrica bu galismalarda, sinif 6grenci kapasitesinin sadece
Ogrenci basarist ve performansini etkilemedigi, 6gretmenin de performansini etkiledigi,
sinif mevcudunun az oldugu siniflarda 6gretmenlerin daha iyi performans gosterip, her bir
ogrenciyle daha fazla ilgilenebildikleri de saptanmustir.

Barker ve Gump (1964), Kansas’da biri 2000’den fazla 6grencisi olan bir okul ile
digeri 100—150 6grencisi olan bir okulda, okul 6grenci kapasitesinin egitim-6gretime olan
etkilerini arastirdiklar1 ¢alisma sonucunda; kiigiik kapasiteli okullarda 6grencilerin derslere
daha ¢ok katilma firsatt bulduklarini, okul aktivitelerine katilimin, &grenci
memnuniyetinin, toplum yararma yapilan ¢aligsmalarin ve sosyal organizasyonlarda gorev
alma oraninin biiyiik kapasiteli okullara gére daha fazla oldugunu saptamislardir. Ayrica,
az sayida Ogrencisi olan okullarda su¢ isleme oranmi daha azdir ve 6grenci daha ¢ok
sorumluluk almaktadir. Biitiin bu faktorler de 6grenmeyi dogrudan etkilemektedir.

Fowler (1992) ise dogrudan okulun 6grenci kapasitesi ile 6grenci performansi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma sonucunda, kalabalik mevcudun ortaokuldaki
ogrencilerin sayisal ve sozel derslerini, davranislarini olumsuz yonde etkiledigi ve bu
negatif etkilesimin daha ¢ok kentteki okullarda goriildiiglinti saptamistir.

Arastirmalara gore, ilkokullar i¢in ideal okul mevcudu 300-400 6grenci, ortaokul ve
liselerde ise 400-800 ogrenci olmalidir. Calismalar, kreslerden liseye kadar olan egitim
stirecinde az mevcutlu okul ve smiflardaki egitimcilerin, &grencilerini daha iyi takip
edebildiklerini,  anlayabildiklerini ve onlarla daha ¢ok ilgilenebildiklerini
gostermektedirler. Az mevcutlu okullar 6§renme ve arastirma istegini uyarici bir ortam
sunmaktadir. Bu tiir okullarda Ogrenci basarist ile aile, O8renci ve Ogretmenlerin

memnuniyet diizeyleri daha yiiksektir (De Gregori, 2007).
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[Ik yillarda 6grencilerin gretmenin yardimina daha ¢ok gereksinim duymalar:
nedeniyle kiigiik smiflarda 6grenci sayisinin az tutulmasi gerekmektedir. Egitim-6gretim
ortami olarak kabul edilen simiflardaki 6grenci sayist list sinirmin miimkiin oldugunca
30’un altinda olmasi hem o6grencilerin daha basarili olmalarin1 hem de &gretmenlerin
kaliteli bir egitim vermelerini saglayacaktir. Ote yandan, az mevcutlu smiflarin
Ogrencilerinin kendilerini daha ¢ok yeterli hissettikleri, daha dakik ve daha diizenli olarak
okula devam ettikleri, sinirlilik ve okuldan uzaklasma duygularin1 daha az yasadiklari
saptanmistir (Uludag ve Odaci, 2002).

Yapilan literatlir aragtirmalari sonucunda, az sayida Ogrencisi olan okullarda;
Ogrencilerin okul yasami hakkindaki diisiinceleri ve Ogrenci davraniglarinin pozitif,
Ogrencilerin okul zamani dis1 egitimle ilgili olan ¢alismalara katilim orani yiiksek ve bu tiir
calismalarin 6grenciyi tatmin edici, okula devamsizligin az, 6grenci, 6gretmen ve yonetici
arasindaki iliskilerin pozitif ve 6grenci basarisinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Duke,
1998). Sonug¢ olarak, okulun 6grenci mevcudunun artigi ile 6grenci ve Ggretmenlerin
performanslari, okulla ilgili memnuniyet diizeyleri ve sosyal iletisimi, vb. faktorler
arasinda ters orant1 bulundugu ortaya ¢ikmaktadir.

« Mekansal Organizasyon ve Mekansal Yogunluk: Mekansal organizasyon insan
davraniglarin1  dogrudan etkilemektedir. Smif icindeki mekansal organizasyon ise
ogrencilerin ve dgretmenlerin davranislarint dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle de sinif
ortaminda c¢ocuklarin davraniglart yonetilirken bu durum g6z 6niinde bulundurulmalidir
(Uludag ve Odaci, 2002).

Sinif yerlesim diizeni, mekanin boyutu ile yakindan iliskilidir. Mekan insanlar
tizerinde biraktig1 etki ile basariya direkt olarak etkide bulunacagindan egitimin amacina
hizmet edecek veya aksamasina neden olacaktir (Uludag ve Odaci, 2002). Kii¢iik boyuttaki
simiflarda, Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisiminin arttigi, smf
denemeye daha ¢ok ¢aba gosterdikleri, biiyiik boyuttaki smiflarda ise ilgisizlik,
uyumsuzluk ve sinirlilik hallerinin fazla goriildiigii saptanmistir (Miner, 1992; Uludag ve
Odaci, 2002).

Winnet, Battersby ve Edwards (1975), bireysel ya da grup olarak ¢alismanin oturma
diizenine getirdigi degisimlerin, 6grenci ve O6gretmene olan etkilerini arastirmistirlar.
Arastirmada, ilk olarak smifin genel oturma semasi olan I tipi diizenindeki 6grenci

davraniglar1 gézlemlenmis, 6gretmenlerin talimatlar1 kodlanmis, akademik performanslari
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degerlendirilmistir. Sonraki asamada ise I tipi oturma diizenini kiime oturma diizenine
dontistiiriilmiis ve ilk durumda yapilan goézlem, kodlama ve degerlendirmeler yeni diizen
icin de yapilmistir. Calismanin sonucunda kiime oturma diizenindeki grup calismasinin
akademik performansi yiikselttigi, sosyal davraniglart gelistirdigi ve Ogretmenlerin
ogrencilerle olan iletisimini olumlu yonde degistirdigi saptanmustir.

Loughlin ve Suina’ya (1982) goére sinif ortaminin organizasyonu dgrenme siirecini
destekleyen bir aragtir ve smif diizeni; gelencksel diisiincede yer alan masa, sandalye ve
dolaplardan ¢ok daha fazlasim1 igermektedir. Loughlin ve Suina, Ogretmelerin sinif
diizeninde Ogrenci performansini artiracak degisiklikleri yapabilecek bir egitime sahip
olmamasini elestirmis ve 6grenmeyi destekleyici sinif ortami igin ¢evresel degerlendirme
prosediirleri ve pratik bilgiler liretmistirler. Arastirmacilar, maksimum 6grenme alanini
olusturmadaki sorunlari tartismislar ve sonucunda; sinifi kii¢iik ¢alisma alanlarina bélme,
sergileme alanlar1 yaratma, yiiksek donatilarla tanimli dolasim alani olusturma ile sinif
icinde mekansal cesitliligin saglanabilecegi, sikisik-kalabalik mekan hissinin azalabilecegi
ve sinif alanlariin yeni ve yaratici bir goriiniime kavusabilecegi sonucuna ulasmaistirlar.

Schwebel ve Cherlin (1972), farkli oturma konumlarinin 6grencilerin tutum ve
davraniglarinda olusturacagi olasi farkliliklar1 aragtirmislardir. Calismada yontem olarak
davranigsal gozlem teknigi ve Ogretmen ve Ogrencilere uygulanan anket teknigi
kullanilmistir. Ilk olarak yatay ve diisey sira diizenindeki dgretmen tarafindan olusturulan
oturma planinda, dndeki Ogrencilerin arkadaki Ogrencilere oranla derse katilimda daha
aktif ve daha ¢ok kendi ¢aligmalariyla ilgilendigi ortaya ¢ikarken, ayni yatay ve diisey sira
diizenindeki rastgele oturma planinda ise On taraftan arka tarafa gecen Ggrencilerin daha
dikkatli ve Ogretmenler tarafindan daha ¢ok begenildikleri saptanmustir. Ogrenciler
tarafindan doldurulan anket formlarinda ise; arkada oturan Ogrenciler 6nde oturan
arkadaslarinin daha dikkatli, daha utanga¢ ve Ogretmenler tarafindan daha c¢ok
sevildiklerini aciklarken 6nde oturan 6grenciler ise kendilerini arka siradakilere gére daha
akilli gordiiklerini ifade etmistirler.

Daly ve Siite de (1982) yaptiklar1 bir arastirmada Ogretmen masasina ve yazi
tahtasina yakin olan Ogrencilerin kenarda ve arkada oturanlara oranla daha avantajh
olduklarin1 ve 6gretmenlerin 6n siralarda oturan 6grencilerle daha cok ilgilenebildiklerini
saptamistirlar. Fagot (1977) cocuklarin davraniglarimi farkli derecedeki yogunluga sahip
dogal ortamlarda incelemistir. Aragtirmaci, Amerika ve Hollanda gibi iki ayr1 kiiltiirden

gelen ¢ocuklarin yiiksek, orta ve diisiik yogunluktaki mekanlarda sergiledikleri davranislar
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gozlemlemistir. Caligma sonucunda cocuklarin yiiksek yogunluktaki ortamda, orta ve
diisiik yogunluktaki ortama gore daha fazla cevresiyle etkilesime girdikleri saptanmistir.
Ote yandan ise Kine ve Marans (1979), mekansal yogunluk iizerine yaptiklar literatiir
caligmalarinda ¢ocuk igin yeterli alanin 6nemli bir konu oldugunu, artan yogunlugun geng
yastaki 6grencilerin davraniglarini olumsuz yonde etkiledigi ve mekansal memnuniyetin
azalmasina neden oldugunu belirlemistirler.

Conners’a (1983) gore, bireysel ihtiyag ve hedeflerin fiziksel mekanla uyusmamasi
stres olusturmaktadir. Fiziksel ortam stresin derecesini makro 6lgekte, sosyal etkilesimde,
yon bulma ve mekansal yonlenmede, mikro dlgekte ise yogunluk, mahremiyet ve giiriiltii,
oturma konumu, sinif tasarimi1 ve mekansal organizasyonda etkilemektedir.

Mekanin tasarimi, sinif ve okul boyutunda kullaniciy1 dogrudan veya dolayli olarak
etkileyebilmektedir. Bu nedenle, egitim yapilarinin mekansal organizasyonunda
kullanicinin 6zellikleri ve ihtiyaglar1 6nemle dikkate alinmalidir.

e Donati: Cocuklardan maksimum seviyede 6grenme, sinavlardan iyi sonuglar alma
ve lretken olma gibi bircok sey beklenmektedir. Bu nedenle de 6grenciler bazi ofis
calisanlarindan daha fazla iglerine yogunlasmak durumunda kalmaktadirlar. Diger yandan
ise ofislerde calisanlara daha verimli g¢alismalari amaciyla bireye uygun ergonomik
donatilar sunulurken, &grencilerden konforsuz, standart donatilari kullanarak basarili
olmalar1 beklenmektedir.

Cocuklarin, biiyime dénemleri boyunca kas ve kemiklerinin gelismesi i¢in hareket
etmeleri gerekmektedir. Ancak, konforsuz ve ergonomik olmayan masa ve sandalyeler
ogrencilerin kas ve kemik gelisimine olumsuz etki yapmakta ve cocuklarin %50’sinde dik
oturamama, bel ve sirt agrilar1 gibi problemlere neden olmaktadir (Berquet, 1988).

Cocugun kol ve ellerini rahat hareket etmesine izin verirken, bas ve govdesinin de
dik durmasini saglayan bir oturma elemani, motor yeteneklerinin ve algisal performansinin
gelismesine katkida bulunmaktadir (Erns, 1992). Diger yandan, oturma elemaninin asir
rahat olmasi, hareket egilimini azaltarak duraganliga neden olmakta ve bu durumda da
iskelet kas- sistemini kotii yonde etkilenmektedir (Tuttle, 2000).

Oturma eylemi kaslarin rahatlamasia izin vermekte, ancak kaslari geren oturma
donatilari, 6grencinin zihinsel aktivitesi igin ihtiyag duydugu enerjiyi almaktadir. Bullock
ve Foster-Harrison’un (1997) calismalar1 sert dosemeye sahip yiizeylerde oturan
calisanlarin konsantrasyonunun 50 dakikadan fazla siiremedigini saptamistir. Ancak, genel

olarak okullardaki sandalyelerin ¢ogu sert yiizeyli ve ayarlanamayan, genellikle standart
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formattaki donatilardir. Ortalama viicut bliylikligi Olgiilerine, goz seviyesi yiiksekligine,
omuz yiiksekligi ve genisligine, kalgca genisligine yasla iligkili olarak uygun donatilarin
ergonomik tasarimi 6grenci ve yetiskinler i¢in davet edici ve konforludur. Giiniin biiyiik
bir kismini oturarak gegiren 6grenciler i¢in sira ve sandalyeler okulda en ¢ok kullanilan
donatilardir. Bu donatilarin 6grencinin antropometrisine ve ergonomiye uygun olmamasi
cocuklarda bazi rahatsizliklara ve motivasyonun azalmasina neden olmakta sonugta ise
O0grencinin 6grenme performansini olumsuz yonde etkilemektedir (Bullock ve Foster-
Harrison, 1997).

Oturma elemanmin negatif etkilerini azaltmak amaciyla Oncelikle sandalye
kullanicinin antropometrisine uygun olarak tasarlanmalidir Her bir 6grenciye uygun
sandalye tasarlanmas1 zor ve masrafli oldugundan yas gruplarina gore Ogrenci
toplulugunun  viicut  Olciilerinin ~ ortalamasim1 g6z  Oniine  alinarak  donatilar
boyutlandirilmalidir (Tuttle, 2000 ve Barli vd., 2007). Ancak, herkese uyacak bir donati
tasarlamak oldukca zor oldugu igin donatilarin kullanici viicut dlgiilerine gore ayarlanabilir
ozellikte olmalar iyi bir ¢6zlim olacaktir.

o Glirtiltli: Smufta yapilan aktivelerin %60’1 6gretmen ve Ogrenci veya Ogrenci ile
Ogrenci arasinda yapilan konusmalardan olusmaktadir, bu nedenle etkili iletisimi
destekleyen mekanlarin varligi iyi bir egitim-6gretim igin ¢ok Onemlidir (Accredited
Standards Committee, S12, Noise, 2002). Bununla birlikte, son 3040 yil igerisinde insa
edilmis okullara bakildiginda dgrenci ve 6gretmenlerin uygulamali faaliyet ve ders ile ilgili
tartigmalarini giiriltiilii ortamlarda yiirtittiikleri goriilmektedir (Nelson, 1999). Arka planda
uygun seviyede bulunmayan giiriiltii, yanki ve giiriiltiilii sinyaller, okuma-yazma, dikkat
toplama, olusturma ve akademik performans etkinliklerini engelleyebilmektedir (Smaldino
ve Crandell, 1999). Dahasi, kalitesiz isitme kosullarma sahip ortamlar, bilginin yanlis
yorumlanmasina veya tamamen yanlis anlagilmasina da neden olmaktadir (Walden, 2009).

Ogrencinin dersi anlayabilmesi igin saglikli bir bicimde anlatilanlar1 duymasi
gerekmektedir. Bir¢ok calisma sinif i¢indeki giiriiltiiniin derecesiyle 6grencinin 6grenmesi
arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir (Earthman, 2002). Laird (1930) sinif i¢indeki
ses seviyesinin 40 desibelin altinda olmasinin dgrenmeye pozitif katkida bulundugunu
acgiklamaktadir.

Dinleme ve isitme gelisebilir becerilerdir. Konusmaya odaklanma yetenegi 13-15
yasina kadar olgunlasamamaktadir. Soylenenin dogru bir sekilde anlasilmasi igin

ogrencilerin sessiz harfleri net bir sekilde duymasi gerekmektedir. Konusma tanima



65

calismalari, yetiskinlerin bir climle baglaminda tam olarak duyamadiklar1 bir kelime veya
hecenin yerini doldurabilirken, ¢ocuklarin kelime hazinelerinin az olmasindan dolay1 eksik
duyduklar1 kelime veya hecelerin yerini doldurma becerilerinin olmadigini saptanmistir
(OWP/P Cannon Design vd., 2010).

Girilti ile ilgili yukaridaki agiklamalar sinif ortaminin tamamen sessiz olmasi
gerektigi anlamina da gelmemektedir; kus sesi, yagmur veya hafif riizgar gibi dogal sesler
O0grenme ortaminda yararl olabilecek seslerdir. Festival gibi keyifli aktivitelerde sesin
siddeti artmaktadir. Belli bir miktardaki giiriiltii seviyesinin insan viicuduna yararh etkileri
bulunmaktadir. Kulak sadece duymay: saglayan bir organ degildir, kulak ayn1 zamanda
mekan iginde yonlenme ve dengeyi de saglamaktadir. Bu nedenle biraz sesin igeri
girmesine izin vermek yerine 6grenme mekanin tamamen ses yalitim malzemeleriyle izole
edilmesi yanlis bir davranis olacaktir (Dederich, 1996).

Cocuklar, yetigkinlere oranla uygun akustik Ozellige sahip olmayan Ogrenme
ortamlarinin negatif etkilerinden daha ¢ok etkilenmektedir. Giiriiltiilii ve yanki olugmasina
elverigli smiflar, Ogretmenin sesini ylikseltmesine, strese ve yorgunluga neden
olabilmektedir. Ayrica giriltillic siniflardaki 6gretmenler, ses diisiikliigii rahatsizligina
yakalanma riskindedirler. Sonugta egitim-6gretim negatif yonde etkilenmektedir.

o Havalandirma: I¢ mekan hava kalitesi ve 6grenme ortaminin iklimsel kosullari,
okul binasiin diger fiziksel kosullar1 kadar 6grenme ve 6gretme siireci lizerinde etkilidir.
Hatta 6grencinin okulda teneffiis ettigi havanin kalitesi iizerine yapilan ¢alismalarin sayisi
diger faktorlerle ilgili yapilan ¢caligmalara oranla daha fazladir. Egitim-6gretim ortamindaki
hava kalitesiyle ilgili sorunlar solunum enfeksiyonlarindan, alerji, bag donmesi ve kisa
stireli dikkat bozukluguna kadar ulasmaktadir. Okuldaki hava kalitesi nedeniyle kendini iyi
hissetmeyen Ogrencilerin durumu, ogrenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir (Duke,
1998).

Cevre Koruma Ajansi1 (Envrionmental Protection Agency, 2000), i¢ mekandaki koti
hava kosullarinin okul devamsizligima yol agan hastaliklara, 6gretmen ve Ogrencinin
performansin1  azaltacak kadar agir saglik semptomlarma neden olabilecegini
bildirmektedir. Ayrica, i¢ mekandaki kotii hava kalitesi, Ggrencinin, konsantrasyon,
hesaplama ve ezber gerektirecek zihinsel islemleri gerceklestirme yeteneginin negatif
yonden etkilenmesine de yol agmaktadir. Walden’a (2009) gore i¢ mekandaki yetersiz
havalandirma 6grencinin uykusunun gelmesine neden olmakta ve oksijen azligindan okul

saati sona erdiginde de 6grenci olduk¢a yorgun diigmektedir.
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Cocuklar, organ ve dokular1 hizli gelisti§i ve metabolizmalar1 yetiskinlerden daha
hizli ¢alistigi igin, bazi cevresel Kirlilik G6gelerinden yetiskinlere oranla daha fazla
etkilenmektedirler. Ayrica, ¢ocuklar daha ¢ok fiziksel faaliyet egiliminde olduklarindan
yetiskinlere gore daha fazla oksijene ihtiya¢ duyarlar. Ote yandan, cocuklar yetiskinlere
oranla daha kisa olduklarindan, yere yakin yerdeki havay: teneffiis etmeleri nedeniyle
kursun, civa gibi agir metalleri ve radon gibi yere yakin gazlarin negatif etkisine maruz
kalmaktadirlar (Landrigan, 1998; Faustman vd., 2000; OWP/P Cannon Design vd., 2010).

Ogrenciler hastayken veya hastaliklar1 nedeniyle okula devamsizlik yaparken iyi bir
ogrenme performans: gosteremezler. i¢ mekan havalandirmasindaki problemler solunum
enfeksiyonlarina, alerjik rahatsizliklara ve kullanilan kimyasal maddelerden kaynaklanan
tahris edici reaksiyonlara neden olmakta ve bu durumlarda 6grenciler okula devam
edememektedirler (Smedje ve Norback, 1999).

Ayrica havalandirma yetersizligi sonucu olugan nem ve kiif; teknolojik donanimlara,
kitaplara, ahsap zemin kaplamalarina, duvarlara zarar vermekte, sagliga elverissiz ortamlar
yaratmakta, maddi agidan okula yik getirmekte Ote yandan gorsel Kirlilik de
olusturmaktadir (Fischer, 1996).

Okul, ¢cocuklarin ev disindaki en ¢ok vakit gecirdigi yerdir, bu nedenle okuldaki kotii
fiziksel konfor kosullarinin 6grencilerin 6grenme ve performanslarini etkilemesi yasam
boyu etkisini gosterdigi i¢in toplumlarin gelecegini de etkilemektedir. Bu baglamda,
cocuklara sunulan saglikli cevreler, toplumlarin gelecegine pozitif yonde katki
yapacaklardir.

e Isi-sicaklik: Yiiksek 6grenci performansinin olusmasinda uygun 1siya sahip simif
ortaminin etkisi biiytiktiir. Bir¢ok arastirmacinin yaptig1r uzun arastirmalar sonucunda, 1s1l
faktorlerin is ve sanayi ortamindaki ¢alisanlar iizerinde 6nemli derecede etki ettikleri tespit
edilmistir. Bu aragtirmalarda is ortamindaki 1sinin yiikselmesinin g¢alisanin verimliliginin
diistirdligli ve is kazasi riskini arttirdigi saptanmistir. Uygun 1sidaki ¢evre ¢alisma ortami
sadece 1s ve sanayi ortamindaki kullanicilari i¢in degil 6grenme ortamindaki kullanicilar
icin de gerekli bir fiziksel durumdur (Earthman, 2002).

Isinin gereginden fazla veya az olmasi bireyleri olumsuz yonde etkilemektedir. Sinif
1s1s1, mevsime, neme oldugu kadar, 6grencilere gore de degismekte, giyim ve smifin
fiziksel kosullari, 1sinin etkisini farklilagtirmaktadir. Is1 simiftaki 6grencilerin dikkatini ve
de 6grenme performansini etkileyen 6nemli faktdrlerdendir. Sinif 1sinin fazla yiikselmesi

ogrencide uyusukluga ve uykuya, 1simin diismesi ise 6grencinin dikkatinin dagilmasina
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neden olabilmektedir (Uludag ve Odaci, 2002). Isiyla ilgili en énemli faktor sasirtict olsa
da 1sitma degil sogutma ile ilgilidir. Giin boyunca camdan gelen giines isinlari, sinif
icindeki 6grenciler ve disarinin degisen 1s1s1, siif i¢inde asir1 sicakliga neden olmaktadir
(McGuffey, 1982).

Harner (1974), yaptiz1 bir ¢ahismada 1smmn 74 Fahrenhaytin (23.3 °C) iistiinde
oldugunda Ogrencilerin matematik ve okuma derslerindeki performanslarimin azaldigini
gdzlemlemistir. Arastirmact, 1sinin 73.4 Fahrenhayt’tan (23 °C) 80.6 Fahrenhayt’a (27 °C)
yiikseldiginde 6grencilerin okuma hizi ve okudugunu yorumlamasinda 6nemli derecede
azalma oldugunu saptamistir. Harner’in analizine gore, etkili 6§renme ortami i¢in gerekli
olan ideal 151 68-74 Fahrenhayt (20-23.3 °C) arasindadir. Lanham da (1999) Sgrencinin
sosyoekonomik statiisiinden sonra dgrenci basarisini etkileyen en 6nemli bina fiziksel
kosulunun 1sitma ile ilgili oldugunu savunmaktadir (Earthman, 2002). Bu nedenle, sinif
1s1sinin duruma ve sartlara uygun olarak ayarlanmasi 6grenci ve ogretmenlerin ¢aligsma
performansi ve motivasyonlarinin artmasina katki saglayacaktir.

e Isik: Okul tasarimlarinda aydinlatma 6nemli bir faktordiir. Isik, 6grenmeyle iligkili
olan kisinin motivasyonu, enerjisi ve sagligi iizerinde de etkilidir. Lackney (2000) dogal
aydinlatmanin énemini vurgulamakta ve insan psikolojisi ile 151k siddeti arasinda direkt bir
iliski oldugunu savunmaktadir. Benzer bir yaklasimla Walden ve Schmitz de (1999)
ortamin aydinlatma kosullarinin mekan kullanicilarinin davranislar: ve ruh halleri tizerinde
etkili oldugunu iddia etmektedirler. Mahlke ve Swarte (1997) ise aydinlatmanin mekan ve
mekanda bulunan objelerin  algilanmasindaki en Onemli faktor  oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ayrica 11k bina kullanicilarimin giin boyunca disarida neler olup
bittiginin farkina varmalari acisindan da gereklidir.

Kanadali bir arasgtirmaci tam spektrum aydinlatma (giinesten gelen) ile yapay
aydinlatmanin  faydalarin1  karsilagtirmistir  (McClintock, 1996). Calisma dogal
aydinlatmanin 6grencinin okula devami, konsantrasyonu, ruh hali ve egitimle ilgili
performansi lizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Tam spektrumlu aydinlatmada ¢alisan Ogrencilerde, o©zellikle gormede net
algilamanin arttig1 tespit edilmistir; soguk-beyaz 1sikta ¢alisanlarda ise tam-spektrum
1s181nda ¢alisanlara gore daha fazla uyusukluk belirtileri ortaya ¢ikmistir (Uludag ve Odaci,
2002).

Farkli renkteki aydinlatma cesitleri, tansiyon, nabiz, solunum sayisi, beyin aktivitesi

ve biyoritmi etkilemektedir (Ott, 1973). Az aydinlatmali ve penceresiz siniflar ¢ocuklarda
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bedensel ritim bozukluguna neden olabilmektedir. Ayrica, fliloresan aydinlatma 6grenci ve
Ogretmenin orta dereceli bir kriz gecirmelerine de yol agabilmektedir (Tanner, 2008).

Heschong Mahone Grup (1999) tarafindan Kaliforniya, Washington ve Colorado’da
sosyo-ekonomik durumu kontrol altina aliman 21.000’den fazla Ogrenciyle yapilan
calismada bol giines 15181 alan siiflardaki 6grencilerin az giines 15181 alan siiflardaki
Ogrencilere oranla matematik dersinde %20, okuma derslerinde ise %26 daha fazla gelisim
gosterdiklerini saptanmistir. Benzer bir sekilde pencere boyutlarinin biiyiik oldugu
siniflardaki 6grencilerin kiiciik boyutta pencereye sahip olan siniflardaki 6grencilere gore
matematik derslerinde %15, okuma derslerinde ise %23 oraninda daha fazla gelisim
gosterdikleri ortaya ¢ikmustir.

Edwards ve Torcellini de (2002) yaptiklari g¢alismalarda bol giin 15181 alan
smiflardaki Ogrencilerin penceresiz veya az 1sik alan smiflardaki Ogrencilere gore
sinavlarda daha basarili olduklari sonucuna varmiglardir. Pencereler, dogal 15181 ve
disaridaki cesitliligi 6grenme ortamina tasimakta kullanilan en yaygin elemanlardir, bu
nedenle O6grenme mekanlarindaki pencere tasarimlarina ve Olgiilerine gereken onem
verilmelidir.

e Renk: Bireyin ruh hali okulda, is yerinde ve giinlik hayatta 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bir ¢ok arastirmada, bazi renk ve dokularin bireyin kiiltiir, yas, cinsiyet ve gelisim
seviyesine bagli olarak saglik, moral, duygu, davranis ve 6grenme performansi iizerinde
etkili oldugu kanitlanmistir (Mahlke ve Schwarte, 1997; Frielling ve Sonntag, 1999;
Walden, 2009; Daggett vd., 2012). Bu nedenle rengin insan ruhunu nasil etkiledigi
anlasilmas1 gereken bir konudur.

Renkler, insanlari harekete gecirebilmekte, heyecanlandirabilmekte,
sakinlestirebilmekte, tisiitmekte veya 1sitmakta, rahatsizlik verebilmekte veya memnuniyet
saglayabilmekte, ihtiras duygularimizi canlandirabilmekte veya bireyi ¢evredeki
varliklardan uzaklastirabilmektedir (Uludag ve Odaci, 2002).

Gorsel uyaricilar beynin yeniden yapilanmasini saglamakta, gorsel diisiinme,
problem c¢ozme ve yaraticiligt desteklemektedir. Ortamdaki renk ¢esitliligi ortamin
stkiciligin1 ve pasifligini azaltmaktadir. Bu nedenle siniflar, monotonlugu azaltmak ve
gorsel algiyr canli tutmak amaciyla yapilan derse, aktiviteye, Ogrencinin yasi ve de
cinsiyetine gore cesitli renkleri icermelidir. Bununla birlikte, 6grenme ortaminda alti
renkten fazla rengin bir arada kullanilmasi zihnin biligsel islemlerinde giicliikler

yagsamasina neden olabilmektedir (Dagget, 2012). Bu baglamda, 6grenme ortaminda renk
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kullanirken renklerin gesitliligi ve uyumu konusunda 6nemli bir hassasiyet gosterilmesi
gerekmektedir.

Renk ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarinda, kirmizi, sari, turuncu ve parlak
kahve renkli al¢ak tavanli ve sicak akkor 1sikli odalarda bulunan insanlarin kendilerini
daha rahat hissettikleri; bunun tersi durumda da, yani mavi, yesil, donuk veya beyaz renkli
ve beyaz floransan isikli odalarda insanlarin kendilerini soguk bir ortamda ve rahatsiz
hissettikleri tespit edilmistir (Uludag ve Odaci, 2002). Ayrica, Sydorik (1984) sicak
renklerin kan basmcini ve tedirginligi artirdigini, soguk renklerin ise kan basincini
diisiirdiigiine vurgu yapmaktadir.

Bir mekanin renginin se¢imi sadece i¢ mekan dekorasyonu olarak algilanmamalidir,
aynt zamanda memnun edici bir atmosfer ve ruh halinin olusmasin1 da saglamaktir.
Renkleri sebebiyle ¢irkin ve sikict olarak algilanan mekanlar, 6grencinin motivasyonu,
Ogrenme istegi, performansi ve davranislari iizerinde negatif etkiler olusturmaktadir. Fakat
renkleri ve formlar1 iyi tasarlanmig mekanlar sicak, yumusak ve memnun edici olarak
hissedilmekte ve mekan kullanicilar1 tizerinde giigli pozitif etkileri bulunmaktadir.
Okullarda kullanilan renkler davet edici ve samimi olmali, rahatsiz edici olmamalidir.
Dogal, genellikle orta ve acgik tonlardaki toprak renklerinin kullanimi renk uyumunu
kolaylastirirken, renklerle kombin yapmay1 da kolaylastirmaktadir (Mahlke ve Schwarte,
1997). Yaz tahtasinin arkasindaki duvarin rengi ile diger duvarlarin renkleri arasindaki
zitlik yorgunluga neden olmaktadir (Frieling ve Sonntag, 1999).

Renk kullanim1 mekanin algilanmasina etki eden 6nemli bir faktordiir. Tasarimeinin
egitim ortamlarinda dogru renk kullanmasi, 6grenci ve ogretmenlerin kendilerini daha
rahat hissetmelerini, motivasyon ve dikkatlerinin artmasini saglayacaktir.

e Bina Yasi: Okul binasinin yasi ile 6grenci basarisi arasindaki iligski dolayli bir
iliskidir, ¢iinkii bina yas1, 6grencinin 6grenme performansi ve basarisi ile giiglii bir iliskiye
sahip olan 1s1, akustik, renk, havalandirma, aydinlatma, gorsel ve estetik mekanlar, vb.
faktorlerin tiimiinii etkiler. Okul bina yasma bagli olarak bu faktorlerde degisiklikler
goriilmektedir. Okul yas1 artikca okulun fiziksel 6zelliklerinde eskime ve bozulmalar
meydana gelmekte, bu durum da 6grenci basarisini negatif yonde etkilemektedir.

Okul binasinin yas1 ile 68renci basarisi arasinda bir iliski olup olmadig1 ¢esitli
calismalarla irdelenmistir (Thomas, 1962; Burkhead vd., 1966; McGuffey ve Brown, 1978;
Plumley, 1978; Garret, 1981; Earthman, 2002).
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Thomas (1962), okul bina yasmin egitim ¢iktilarini etkileyen ¢ok Onemli bir
bagimsiz degisken oldugunu saptamaistir.

Burkhead, Fox ve Holland (1966), bina yasi ile 6grencinin okuma derslerindeki
basarmin iliskili olduguna dikkat ¢ekmektedir.

McGuffey ve Brown (1978), okul bina yast ile 68renci basarist arasindaki iligkiyi
Amerika’nin Georgia eyaletinde aragtirmigtir. Caligmanin bulgulari, 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumlar1 kontrol altina alindiginda 6grenci basarisinin bina yasi fazla olan
okullarda, bina yasi az olan okullardaki Ogrencilere gore %3 daha diisiikk oldugunu
gostermektedir. Plumley de (1978) Georgia’da benzer bir c¢alisma yapmustir. Bu
aragtirmada ise Ogrenci basarisiin bina yasiyla iligkili olarak %5.3’lik bir sapma
gosterdigini ortaya koymustur.

Earthman da (2002) calismasinda, eski binalarin genelinin 6grenme mekanlarinda
1sitma, sogutma, havalandirmayr saglayacak kontrol mekanizmasinin bulunmadigini
saptamistir. Bu durumda sinif igine temiz hava girememekte ve 6grenmeye uygun optimal
sicaklik saglanamamakta, bu nedenle de Ogrenci performanst olumsuz yonde
etkilenmektedir.

Yukarida belirtilen c¢alismalar sonucunda, genellikle bina yasinin &grenci
performansin etkileyen 6nemli bir faktor olmadigi, fakat etkili 6grenmenin gerceklesmesi
icin gereken akustik, 1si-sicaklik, mekan biiyiikligii, aydinlatma, havalandirma, vb.
faktorlerin kalitesinin bina yasi ile ilgili oldugu ve eski binalarin ¢cogunda da bu faktorlerin
kalitesinin yetersiz oldugu soylenebilir.

o Giivenlik: Giivende olma, bireyin fizyolojik ihtiyaglarindan sonra gelen en 6nemli
gereksinimidir. Birey giinliilk hayata iliskin aktiviteleri gergeklestirirken, giivende olma
duygusu yasam Kkalitesini artirtigi gibi, yaptigi islerdeki performansin yiikselmesini de
saglamaktadir.

Ogrenci ve 6gretmenin kendisini giivende hissetmedigi bir ortamda, 6grenme biiyiik
olasilikla tam olarak gerceklesemez. Uzun yillardir, arastirmacilar giivenligin okul
kapasitesi ile ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenci kapasitesi az olan okullarda
davramigsal problemler daha azdir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu okullar genellikle
kalabalik ve negatif sosyal iletisimi destekler Ozellikte olarak karakterize edilmektedir
(Duke, 1998).

Gilivenligin az oldugu ortamlar, siddet egilimli davranislarin ortaya g¢ikmasi igin

zemin olusturmaktadir. Furlong ve arkadaslar1 (1995), siddet magduru 6grencilerin, siddete
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maruz kalmayan Ogrencilere gore basarilarinin daha diisiik ve algiladiklari tehlikenin
boyutunun daha biiylik oldugunu saptamiglardir. Arastirmacilara gére okuldaki siddet orani
artikca c¢ocugun gelisimi yavaslamaktadir. Kinweli ve Anderman da (1997) siddet
derecesinin yiiksek oldugu okullarda 6grencilerin, dnceden kestirilemeyen ve 6grencinin
kontrolii disinda gergeklesen olumsuz durumlara maruz kaldigini ve 6grenci sayisinin az
oldugu okullarda siddetin daha az oldugunu savunmaktadirlar.

Bu arastirmalar, asir1 siddetin 6grencilerin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerini
olumsuz yonde etkilediklerini ve gilivenli olmayan okul ortaminin &grenci basarisinin
azalmasina neden oldugunu gostermektedirler. Siddetin fazla oldugu okullarda, 6grenciler
kisisel giivenligi ve diger faktorleri diistinmekten 6grenci basarisi iizerine odaklanmak igin
cok az zaman bulabilmekte, kisisel giivenlik konusunda endise duymakta, sinifta ve okulda
meydana gelen siddet olaylari yiiziinden ruhsal dengeleri bozulmaktadir (Prothrow-Stith ve
Quaday, 1995; Kimweli ve Anderman, 1997). Tehlikeyle yasayan g¢ocuklar genellikle
korkuya karst savunma gelistirmektedir ve bu durum da O6grencilerin 6grenme igin
harcayacaklar1 enerjiyi azaltmaktadir (Prothrow-Stith ve Quaday,1995). Ote yandan,
fiziksel g¢evre ile gilivenlik arasindaki iliskide ‘mekanin ihtisami’ azimsanmamalidir.
Etkileyici binalar kullanicisinin mekana zarar vermemesini saglamakta, bu durum da
vandalizmi azaltmaktadir (Duke, 1998).

Giivenli okullarda 6grenciler siddet konusunda higbir endise duymamakta, akademik
aktivitelere kendilerini adamak i¢in daha fazla zaman ayirabilmektedirler. Ayrica, giivenli
okullarda, 6gretmenler 6gretme faaliyetleri i¢in daha fazla zaman, disiplini saglamak i¢in
ise daha az zaman ayirmaktadirlar.

« Sembolik ve Estetik Deger: Bir okulun sembolik ve estetik degerleri (gerek dis
gerekse i¢ mekan agisindan) toplumun egitim durumu ve egitime verdigi 6nem konusunda
bilgi vermektedir. Okul estetiginin egitim iizerinde 6nemli etkisi bulunmasi nedeniyle
okullardaki estetige biiyiik dikkat ve 6zen gosterilmelidir Sinifin genel goriinimii ve
estetigi hem 6grenci hem de 6gretmen acisindan 6nemlidir. Ozenle olusturulmus bir smif
diizeni, 6grenciyi psikolojik yonden etkilemektedir. Gorlinlim agisindan etkili bir egitim
ortami, 6grenciyi olumlu yonde etkileyerek, onun secici bir kisilik kazanma bilinci
gelistirmesine de katkida bulunmakta, motivasyon ve enerjisini arttirmaktadir. Bu nedenle
egitim yapilariin estetigi O0grencinin 0grenme performansi, basarist ve davranigini

etkileyebilmektedir (Uludag ve Odact, 2002).
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Bir okul farkli bireyler i¢in farkli anlamlar tasiyabilir. Fakir bir 6grenci i¢in okul; iyi
bir ev, saglam ve giivenli bir siginak, firsat ve imit imaj1 uyandirirken, okulla iyi anilari
olmayan baska bir 6grenci i¢in okul, basarisizlik ve baskici yetiskin yOnetimi hissini
olusturabilmektedir (Duke, 1998). Ayrica Duke’a (1998) gore estetik, bireyin kullandigi
mekanmn form ve striiktiiriiniin sembolik degerini algilamasina yardimci olan nitelikleri
icine almaktadir.

Ogrenme ortammin fiziksel kosullar1 ile farkli 6grenci karakterleri arasindaki
iliskinin, 6grencilerin ihtiyaglarmi goz Oniine alarak iyi bir sekilde saptanmasi her bir
Ogrenci i¢in Ozellestirilmis 6grenme ortaminin olusturulmasina olanak tanimaktadir (Duke,
1998).

Okul mimarisi, fiziksel oldugu kadar sosyal ¢evre verileri ile de baglantilidir. Bu
bakis acisi, etkili ve siirdiiriilebilir bir 0grenme ortami olusturmak igin egitimci ve
mimarlarin birlikte c¢alismalar1 gerektigini 6ngormektedir (De Gregori, 2007). Okul
yapisinin sembolik ve estetik degeri, gorsel ve anlamsal bir nitelik olmanin 6tesinde
toplum igerisinde 6grenciye verilen degeri ifade etmede de etkili olan bir faktordiir. Bu
nedenle, egitim yapilarinin tasarim siirecinde, islevin yaninda estetik ve sembolik unsurlara
dikkat edilmesi 6grencinin hem kendisine deger verildigi hissinin hem de dolayli olarak
basarisinin artmasina katki saglayacaktir.

Okul egitimle ilgili aktivitelerin de gergeklestigi bir kurumdur. Son zamanlarda
tilkemizde egitimle ilgili bircok degisiklik yapilmis, fakat egitim-6gretimin gerceklestigi
kurumlarin fiziksel yapisinda bir degisiklige gidilmemistir. Bu nedenle, planlama,
tasarlama, inga etme ve kullanma asamalarinin hepsinde egitimi destekleyecek, miimkiin
olan en iyi fiziksel alan1 sunacak fiziksel mekan kalitesini g6z oniinde bulundurmak

gerekmektedir.

1.4.1. Egitim Yapilarimn Fiziksel Mekan Kalitesi ve Ogrenci Basarisi-
Performansi- Motivasyonu Iliskisi

-----

etkili oldugu yillardir bilinen bir gergegine ilaveten son zamanlarda egitim yapilarinin
fiziksel mekan kalitesinin 6grenci basarisi lizerinde etkili bir faktor oldugu diislincesi de
oldukca yayginlagmaktadir. Bu nedenle son 30 yildir diinya genelinde, okul yapisinin

fiziksel Ozellikleri ile Ogrenci basarist arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢cok calisma
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yirlitilmektedir. Ayrica, 6grenci basarisi ile bina kosullar1 arasindaki iligkiyi irdeleyen
caligmalara ait literatiir taramalarindan olusan sentez ¢aligmalar da yapilmaktadir. Ancak,
bu yondeki ¢alismalarin lilkemiz genelinde pek yaygin olmadig1 goriilmektedir.

Iyi bir egitim kurumu egitimle ilgili girisimleri desteklemelidir. Egitim yapilar1 ve
O0grenme iizerine yapilan ¢aligmalar; okul mevcudu, 1s1, hava kalitesi, aydinlatma, renk,
akustik, donati, fen laboratuar ve kiitliphane gibi 6zellesmis birimler ve kiigiik, konforlu,
givenli O6grenme mekanlarinin Ogrenci basarisi i¢in Onemli faktorler oldugunu
gostermektedir (Cash, 1993; Chan, 1996; Lackney 1994, 1999; Al-Enezi, 2002; Earthman,
2002; Walden, 2009). Ayrica, 6grencinin sosyo-ekonomik statiisii, ailenin egitim-6gretime
kars1 olan tutumu ve okul yonetimi de 6grenci basarisinin 6nemli belirleyicilerindendir.

Okul planlamasi alaninda en c¢ok tartisilan konu, yapili g¢evre ile kullanici
performansi ve davranisi arasindaki iliski tizerinedir (Earthman, 2002). Fiziksel ¢evrenin
insan Tlzerindeki etkileri, Ozellikle Ogrenci basarisina olan etkilerinin dogru olarak
algilanmast ve Ol¢limii oldukca giictliir. Bu nedenle, aydinlatma, renk, sinif boyutu, 1si,
havalandirma, temizlik ve giivenlik, vb. yapiya ait fiziksel konfor kosullarinin 6grencinin
basarisina olan etkisinin belirlenmesi oldukca zor ve karmasiktir.

Iyi bir 6grenme ortami dgrencilerini, fiziksel stresten kurtarmakta ve dgrencilerin
okul c¢aligmalari iizerine motive olmalarini kolaylastirmaktadir. Fiziksel kosullar1 kotii olan
okullarda renkler solmus, aydinlatma ve havalandirma yetersiz, i¢ ve dis ¢evresel giiriiltii
diizeyi fazladir. Fiziksel durumu kotii ortamlarda o6grenciler fiziksel kisitlayicilarin
kontrolii altindadirlar. Sadece birka¢ 6grenci biiylik bir azim ve 6z-disiplin ile bu kot
kosullarin olusturdugu zorluklarin iistesinden gelebilmektedir (Chan, 1996).

Ogrenciler gevrelerine karsi asir1 duyarhidirlar ve 6grenciler iyi veya kotii dgrenme
ortamlarina pozitif ya da negatif davramslariyla cevap vermektedirler. Ogrencinin yiiksek
O0grenme motivasyonu ve c¢alisma azmi, egitim ortamina karst olan pozitif tutumu
anlammda gelmektedir. Diger yandan koti fiziksel kosullar, Ogrencinin  dgrenme
konusundaki ilgi ve heyecaninin azalmasina neden olmaktadirlar (Chan, 1996).

McGuffey (1982), egitimsel verimlilik iizerine yaptigi literatiir taramasindan olusan
caligmasinda, eski ve geleneksel yapilarin Ogrencinin 6grenme siirecini negatif yonde
etkiledigini buna karsin, giivenli, modern ve kontrollii ¢evrenin Ogrenme siirecini
destekledigi sonucuna ulagmistir. Aragtirmaci ayrica, okulun fiziksel 6zelliklerinin farkli

kademedeki 6grencilerin performansina farkli etkiler yapabilecegini savunmaktadir. Bu
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nedenle, ¢cocugun yasi, fiziksel kosullarin 6grenci iizerindeki etkisinin belirlenmesinde
Oonemli bir faktor olabilmektedir.

McKee ve Witt (1990), birgok egitim psikologunun, fiziksel ¢evrenin dogrudan veya
dolayl1 olarak 6grenci davranisi iizerinde etkili oldugunu kabul ettigini, fakat okul yapis1
tasarim calismalarinda bu bilginin dikkate alinmadigini, sosyologlarin ¢ocugun davranisi,
zekasi ve 6grenme yontemi tizerine odaklandiklarini ifade etmektedirler.

Edward (1991), Washington D.C.’de devlet okullarinda yaptigi bir calismada,
arastirmanin yiiriitildiigli okul yapilari, sahip olduklari fiziksel kosullara gore koti, iyi ya
da ¢ok iyi olarak miihendis, mimar ve bakim-onarim ekibinden olusan bir komisyon
tarafindan degerlendirilmistir. Komisyon, ¢ati, tavan, duvar, 1sitma-elektrik sistemi ve 1slak
mekanlar1 incelemistir. Calismanin bulgulari, okul yapisinin fiziksel durumunun
Ogrencinin basarisinin 6n belirleyicisi olduguna isaret etmektedir. Arastirmaci ¢aligmanin
sonunda, kotii fiziksel kosullara sahip okullardaki 6grencilerin basari seviyelerinin, iyi
fiziksel kosullara sahip okuldaki 6grencilerin basar1 seviyelerine gore %5.46 azalirken, bu
oranin fiziksel durumu ¢ok daha iyi olan okullar ile kiyaslandiginda %10.9 oldugunu
saptamistir. Edwards, egitim yapilarinin fiziksel kosullarinin 6grenci basarisini engelleyici
bir faktor olduguna dikkat ¢ekmekte ve iyi fiziksel kosullara sahip okullarin sinav
sonuglarinda % 5.5 ile %11 arasinda bir artis olusturacagini tahmin etmektedir.

Cash (1993), Virjinya’da kirsalda yer alan lise diizeyindeki okullarda yaptigi bir
caligmada, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarini kontrol altina alarak okullarin fiziksel
kosullaria iliskin birgok faktoriin 0grenci basaris1 iizerindeki etkilerini incelemistir.
Calismanin sonunda Cash, sosyo-ekonomik seviye sabit deger olarak alindiginda
havalandirma, fen laboratuarlarinin durumu, depolama alanlarinin yerleri, sinif
donatilarinin durumu, duvar rengi ve giiriiltii seviyesi gibi faktorler ile 6grenci basarisi
arasinda giiclii bir iliski oldugunu ve okulun fiziksel mekan kalitesinin artmasiyla 6grenci
basarisinin arttigini, fen derslerindeki basarinin iyi kosullara sahip fen laboratuari olan
okullarda daha yiiksek oldugunu saptamistir. Arastirmaci, yapiya iligkin estetik degerlerin,
striiktiirel degerlere gore Ogrenci basar1 ve performansini daha ¢ok etkiledigine isaret
etmekte, ayrica iyi kosullara sahip okullarda disiplinin daha kolay saglandigini
vurgulamaktadir.

Chan (1996) de Cash’in ¢alismasina benzer bir ¢alismayla fiziksel ¢evrenin 6grenci
basarisi tlizerindeki etkilerini arastirmistir. Calisma, Amerika’nin Georgia eyaletindeki 165

okulda yiiriitiilmiistiir. Okullar, egitim ortamlarina gére modern, geleneksel ve yar1 modern
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okullar olarak ii¢ grupta smiflandirilmistir. Arastirmaci, fiziksel faktorleri ise bina yasi,
aydinlatma, renk semasi, havalandirma ve akustik olarak gruplandirmistir. Tahmin
edilebilecegi gibi arastirmaci, modern O&grenme ortamlarindaki 6grenci basarisinin
geleneksel Ogrenme ortamlarinda Ogrenci basarisindan yiiksek oldugunu saptamistir.
Ayrica Chan, modern ¢evrenin sahip oldugu teknoloji ve adapte olabilirliginin 6grenciyi
daha donaml1 yaparak bagarili olmasini sagladigin1 vurgulamaktadir.

Hines (1996), Virjinya’da kent merkezinde yer alan okullarda yaptigi ¢alismada
Ogrenci basarisi, davranisi ile okul fiziksel kosullar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu
saptamigtir. Hines ¢alismasinda, okullar fiziksel 6zellikleri yoniinden, standardin altinda,
standart ve standart iistii olarak siniflamistir. Okullarin fiziksel kosullari, fiziksel ¢evre
degerlendirme formuyla secilen okullardaki caliganlar tarafindan degerlendirilmistir.
Ogrenci basaris1 da 1992-1993 okul dénemindeki &grencilerin akademik yeterlilik
testinden aldiklar1 puanlara gore saptanmustir. Ogrenci davranislari ise Ogrencilerin
okuldan atilma, uzaklastirma, siddet uygulama ya da cinsel tacizde bulunma oranlarina
gdre belirlenmistir. Ogrencilerin 6gle yemegini parasiz veya indirimli almalarina gore de
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari belirlenmis ve sosyo-ekonomik diizey kontrol
grubu olarak degerlendirilmistir. Calismanin sonunda, 6grenci basarisinin kotii fiziksel
kosullardaki okullarda, iyi fiziksel kosullardaki okullara gore, %14 daha disiikk oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Maxwell (1999), tadilattan gegen okullarin 6grenciler ilizerinde yarattigi etkiyi
arastirmistir. Segilen ortaokullardaki tiglincii ve altinci sinif 6grencilerin tadilat 6ncesi ve
sonrasindaki matematik ve okuma test sonuclar1 analiz edilmistir. Yapinin yenilenmesiyle
matematik dersindeki basar1 artis1 arasinda istatiksel olarak giiclii bir iliski bulunmustur.
Bu iligski altinct simif Ogrencilerinin test sonuglarinda daha giiglii olarak kendini
gostermektedir. Ote yandan okuma testi sonuclar1 ile okul fiziksel kosullar1 arasinda
anlaml bir iligkiye rastlanmamustir.

Lanham (1999) ise calismasini Virjinya’daki ortaokullarda yiiriitmiis ve arastirma
Hines ve Cash’in ¢alismalartyla benzer sekilde sonuglanmistir.

O’Neill (2000), Branham (2002) ve Lair (2003), okul fiziksel kosullartyla 6grenci
basaris1 arasindaki iligkiyi Teksas’daki farkli egitim sistemi veren okullarda
arastirmislardir. Ug arastirmaci da dgrenci basarisinin yeni yapilmis modern okullarda,
yenilenmis okullarda ve de iyi fiziki kosullara sahip okullarda kotii durumdaki okullara

gore daha yiiksek oldugunu saptamistirlar.



76

Baz1 calismalarda 6grenci basarisi farkliliklart cinsiyetle iliskilendirilmistir. Gentry,
Gable ve Rizza (2002)’nin calismast bu c¢aligmalara bir Ornektir. Calismada, kizlarin
erkeklere gore akademik calismalarda daha iyi motive olduklarini ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
kizlarin erkeklere gore siniflarii daha fazla ilgi ¢ekici bulduklari, erkeklerin ise genel
olarak okulu sevmedikleri saptanmustir.

Yukarida adi gecen calismalarda, bagimsiz degisken olan egitim ortaminin fiziksel
kosullar1 ile bagimli degiskenler olan 6grenci bagarisi ve 6grenci davranisi arasindaki iliski
irdelenmistir. Bu caligmalarda genellikle iki tiir veri kullanilmistir. Birinci veri, okul
yapisinin kosullarin1 degerlendirmede kullanilan anketlerden elde edilen veriler, ikinci veri
ise Ogrencilerin smavlardan aldiklari bagar1 puanlaridir. Bir¢ok g¢aligmada, 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumlari istatiksel olarak kontrol altina alinmastir.

Sonug olarak, yakin zamanda yapilmis birgok ¢alisma binanin fiziksel kalitesi ile
Ogrencinin Ogrenci basarisi, 6grenme performanst ve motivasyonu arasinda bir iliski
oldugunu gostermektedir. “Iyi bir 6gretmen her yerde dgretebilir, hatta bir agacin altinda
bile” inanisi pek c¢ok kisi tarafindan kabul edilmis olsa da biitin 6grencilerin
Ogrenebilecegi, biitiin 6gretmenlerin  dgretebilecegi  gilivenli, konforlu mekanlarin
tasarlanmasi egitimle ilgilenen politikaci, yonetici, uzman, sosyolog, felsefeci, kuramci,

mimar, vb. herkesin sorumlulugu altinda olmalidir.

1.4.2. Egitim Yapilarinin Fiziksel Mekan Kalitesi ve Ogretmen Performansi
Hiskisi

Yiiksek kaliteli egitimci kadrosu, basarili bir egitim sisteminin temel tasidir.
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki giinliik iliskiler, egitim siirecinin merkezinde yer
almaktadir, bu nedenle etkileyici ve destekleyici 6gretmen profili egitim sistemindeki en
onemli gerekliliklerden bir tanesidir.

Yiiksek kalitede bir egitim kurumu olustururken O6gretim kalitesini etkileyen
faktorlerin bilinmesi gerekmektedir. Bu faktorlerden biri de 6gretmenin is hayatindaki
memnuniyetidir (Mathieu, 1991; Ostroff, 1992). Ogretmenin i memnuniyetinin artmasi
daha verimli olmasma ve bu durum da 6grenci basarisinin artmasina neden olmaktadir
(Ashton ve Webb, 1986).

Egitim kurumu, 6gretmenin ¢alisma aracidir ve 6gretmenin ¢alisma performansi bu

aractan etkilenmektedir (Overbaugh, 1990). Calisma ortaminin fiziksel kosullari, egitim
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materyal ve kaynaklari, yapilan hizmet karsiligi alinan maas, calisanlar arasi iletisim,
yOnetici-calisan arasi iliskiler, okul idaresinin ¢alisanlarina olan destegi, 6gretmenin
Ozerkligi, kurumun organizasyonel striiktiiri ve o6grenci disiplini ¢alisma kosullarini
olusturmaktadir. Bu kosullar da oOgretmenin is hayatindaki memnuniyet diizeyini
etkilemektedirler (Buckley vd., 2012).

Abraham Maslow ve Frederick Herzberg’in ¢aligsmalari, giidiisel faktorlerin egitimle
ilgili arastirma ve uygulamalarin iizerinde ©onemli derecede etkili olduguna isaret
etmektedir (Overbaugh, 1990). Fiziksel c¢evre, Ogrencilerin davranis ve tutumlarini
etkiledigi gibi 6gretmenlerin de ¢alisma performansi ve moral seviyelerini etkilemektedir
(Keller, 2003). Sinif mevcudu, aydinlatma, 1s1, renk, havalandirma, giiriiltii, sinif boyutlar
ve giivenlik gibi birgok fiziksel faktor Ogretmenin ¢alisma memnuniyetini, huzurunu,
moralini ve mesleklerinde kullandiklari ¢aligma yontemlerini etkilemektedir. Calisma
ortaminin sartlar1 ne kadar iyi olursa, ¢alisanlarin memnuniyet dereceleri de o kadar fazla
olmaktadir. Diger yandan kotii fiziksel kosullara sahip ¢alisma ortami, Ogretmenin
kendisine daha az deger verildigini hissettirmekte ve bu nedenle de moral bozuklugu
yasatabilmektedir (Schneider, 2003).

Birgok insan, bir egitim kurumunda donanimli 6gretmenler, yeterli ders materyal ve
kaynaklart  bulundurdugunda, kurumun biitliin sorunlarmin ¢6ziilmiis oldugunu
diisinmektedir. Ancak, arastirmalar bunlarin iyi bir egitim-6gretim icin yeterli faktorler
olmadigin1 vurgulamaktadir. Ogretmenlerin daha verimli ¢aligabilmeleri, &grencileri
ogrenmeye tesvik edebilmeleri i¢in Ogretmenlerin ¢alisma motivasyonlarmi ve is
memnuniyetlerini artirict ¢alisma ortamlarina ihtiyaglar1 vardir (Johnson, 2006).

Oshagbemi (1999), ¢alisma ortaminin fiziksel kosul ve imkanlarinin is memnuniyeti
icin kritik faktorler oldugunu belirtmektedir. Okulun fiziksel kosullarmin 6gretmenin
morali iizerinde biiyilk bir etkisi bulunmaktadir. Ayrica, ¢aligma ortaminin kalitesi
insanlara onlar hakkinda ne diislindiigiiniizii anlatan giiclii gérsel mesajlar vermektedir.
Insanlar kelimelerden ¢ok gordiiklerine ve yasadiklarina inanmaktadir, bu nedenle kotii
kosuldaki binalar insanlara sistem iginde bir degerlerinin olmadigini ifade etmektedirler
(Clark, 2002).

Iyi fiziksel ¢alisma kosullarinin, her meslek grubundaki ¢alisanlarin is memnuniyeti,
ise devamliligi, verimliligi, ¢aligma performanst ve morali iizerinde pozitif etkileri
bulunmaktadir (Becker, 1981). Keller’e (2003) gore, insan davranig ve tutumlarini moral

ve i memnuniyeti konusunda calisma ortamindan ayirmak oldukg¢a zordur. Fiziksel ¢evre
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is memnuniyetini etkilemekte, ¢alisma performansi ve is devamliligi da is
memnuniyetinden etkilenmektedir. Becker’e (1981) gore, uygun donati, 1s1, havalandirma,
akustik ve aydinlatmaya sahip mekanlar, kullanicilarinin memnuniyetini artirmakta ve
bireysel yeteneklerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Calisma ortaminin fiziksel kosullarinin 6gretmenlerin i memnuniyeti, ise devami,
morali ve ¢alisma performansi iizerinde pozitif veya negatif etkileri oldugunu gosteren
bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Overbaugh, 1990; Dawson ve Parker, 1998; O’Neill, 2000;
Schneider, 2003; Brendle-Corum, 2010).

Overbaugh (1990), ilk ve ortaokul 6gretmenleri ile yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin
calisma ortamlarinin fiziksel kosullari ile ilgili olan memnuniyet diizeyleri ve calisma
verimlerini artiracak fiziksel ortam oOzellikleri hakkindaki diisiincelerini arastirmistir.
Calismanin sonunda 6gretmenlerin mekan kullanimi ve fiziksel mekan kalitesine iliskin
baz1 fiziksel 6zelliklerden memnun olmadiklarini saptamistir. Ogretmenler, ¢ok kiigiik
boyutta ve cok kalabalik olan siniflarda verimli olamamaktadirlar. Ayrica 6gretmenler,
1sitma/sogutma/havalandirma sisteminin c¢alismasindan da memnun degildirler. Oysaki
Ogretme ve 6grenme siireci 1s1sal kosullardan oldukea etkilenmektedir. Cok sicak veya ¢ok
soguk O6grenme ortami 6gretmen ve dgrencinin etkinliginin azalmasina neden olmaktadir.
Havalandirma sisteminden, 1sitma sisteminden, siiflardan veya disaridan gelen giiriiltii de
ogrenme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Giiriiltii 6gretmenin motivasyonunu
azaltmakta ve bas agrisina neden olabilmektedir. Ses yalitimimin olmadigi 6grenme
ortamlarinda 6gretmen giiriiltii nedeniyle ya da diger 68renci ve Ogretmenleri rahatsiz
etmemek amaciyla smif i¢i tartigma veya aktiviteleri smirlandirmak durumunda
kalmaktadir. Ogretmenlerin verimliligi sadece simf kullanimindan degil biitiin okul
mekanlarimin ~ kullanimindan etkilenmektedir. Ogretmenler, caligsabilecekleri,
dinlenebilecekleri ve diger meslektaslar1 ile sohbet edebilecekleri ortamlara sahip
olabilmeyi istemektedirler. Bu tiir ortamlarin varligi sadece islevsel agidan degil,
Ogretmenlere verilen degeri hissettirmek agisindan da 6nemlidir.

Dawson ve Parker (1998), Amerika’da bulunan Neville Lise’sinin okul binasinin
yenilenme Oncesi ve sonrasinda dgretmenlerin ¢alisma ortamlarinin fiziksel durumlarina
iliskin memnuniyet diizeylerini incelemistirler. Calismanin sonunda, okul tadilatindan
sonra Ogretmenlerin fiziksel mekana iliskin memnuniyet ve moral seviyelerinin artmig
oldugu saptanmistir. Okul binasinin 6gretmenler i¢in daha keyifli bir mekana doniismiistiir.

Ogretmenler, odalarma daha fazla ilgi gdstermeye baslamis, odalarmi dekore etmeye,
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kisisellestirmeye ¢alismislar, boylelikle okulu daha ¢ok benimsemis ve okulda daha fazla
zaman gegirmeye baslamistirlar.

O’Neill (2000) Teksas’daki ortaokullarda yiiriittiigli bir ¢alismada, 6gretmenlerin
fiziksel ¢aligma ortamlarindan memnun olmalarinin, 6grencilerin basarisina pozitif katki
sagladigini saptamistir. Ma ve MacMillan (1999) calismalarinda, ¢aligma ortam1 kosullar
ile Ogretmenlerin iy memnuniyetleri arasinda giicli bir iliski oldugunu saptayarak
O’Neill’in (2000) ¢alismasini1 desteklemektedirler.

Schneider’in (2003) Chicago ve Washington’da yapmis oldugu bir arastirmada,
egitimciler okulun fiziksel kosullarini not vererek degerlendirmistirler. Calismanin
sonucunda, 0gretmenlerin, laboratuarlarin yetersiz olusu, resim atdlyesinin eksikligi ve
kiigiik boyuttaki siniflarin ders islemeye elverisli olmamasindan sikayetci olduklari ortaya
cikmistir. Schneider, i¢ mekandaki kotii hava kalitesi, giiriiltii ve yetersiz aydinlatma gibi
faktorlerin Ogretmenler tarafindan Ogrenci ve egitimcilerin calisma performanslarini
etkileyen ¢evresel faktorler olarak siralandigini belirtmistir.

Brendle-Corum (2010) devlet okullarinin fiziksel oOzelliklerinin  6gretmenler
tizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismada, 0gretmenlerin giivenli ortamlarda calisabilmeyi
ve de daha etkili bir 6gretim gerceklestirmek icin gerekli olan ders materyal ve
kaynaklarina kolay erisebilmeyi istediklerini saptamistir.

Fiziksel ortamin gorevlerinden biri ¢alismanin rahat ve verimli bir sekilde
tamamlanmasin1 saglamaktir. Yeterli-uygun mekan, kullanici memnuniyetinin artmasini
saglayan faktorlerden biridir (Becker, 1981). Insanlar yaptiklar1 eyleme gére farkli boyut
ve tlirdeki mekanlara ihtiya¢ duymaktadirlar. Asirt kiigiik boyuttaki mekanlar stres ve
kisiler arasi anlagsmazliga neden olabilmektedirler (Knirk, 1979). Glass (1986) ise
ogretmenlerin  etkili bir Ogretim gerceklestirebilmeleri, farkli egitim metotlar
deneyebilmeleri i¢in genis ve esnek siniflara ihtiya¢ duyduklarini agiklamaktadir. Davis
(1973) de ogretmenlerin farkli metot uygulamalarinda simif boyutlarii biiyiiltiip
kiigiiltebilmeleri daha etkili bir 6gretimin gegeklesmesine olanak sagladigina vurgu
yapmaktadir. Ote yandan simf boyutunun biiyiimesi 6gretmenin, dgrencileri kisitlama ve
kontrol altina almalarin1 azaltirken, kullanicilarin birbirlerine olan tutumlarindaki
samimiyet ve duyarlilik da azalmakta ve Ogrenciler derslere daha az ilgi ve katilim
gostermektedirler (Becker, 1981).

Kantin, okul bahgesi ve sirkiilasyon alanlar1 gibi sosyal mekanlar sadece d6grencilere

uygun olarak tasarlanmayip bu mekanlarin diger énemli kullanicilar1 olan dgretmenlerin
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kullanimlar1 da tasarim asamasinda dikkate almmmalidir. Ogretmenlere 6zel bir calisma
alan1  sunulmadiginda,  Ggretmenler  mesleklerine  devam  etmekte  sorun
yasayabilmektedirler (Hathaway, 1988). Bir¢ok meslekte oldugu gibi Ogretmenlere de,
telefon, bilgisayar, faks makinesi gibi ekipmanlarin bulundugu 6zel g¢alisma alanlari
sunulmalidir (Moore ve Lackney, 1994). Ders saatleri disinda, O6gretmenler diger
ogretmenlerle iletisim kurmak, sosyallesmek, dinlenmek ve ¢alismak, vb. igin rahat,
samimi ve dinlendirici mekanlara ihtiya¢ duymaktadir (Stenzler, 1988). Bu mekanlarin
eksikligi 6gretmenlerde moral bozuklugu olusmasina neden olabilmektedir.

Ogretmenler odasmin imkanlari, &gretmenlerin giinliik islerini destekleyecek
nitelikte olmalidir. Calisma, oturma alanlarinin genisletilmesi 6gretmenler arasinda birlikte
calisma, karsilikli etkilesimi ve nezaketi artirmaktadir. Giizel bir dis manzara, i¢ mekanda
yer alan bitkiler, stresin azalmasina, 6gretmenlerin daha saglikli diisiinebilmelerine ve
enerjinin artmasma yardimci olmaktadir. Yeterli aydinlatma, havalandirma ve 1sitma
konsantrasyonu, saglikli diistinmeyi, yapilan aktivite sayisini, yaraticilik ve girisimciligin
artmasini saglamaktadir. Yeterli 6gretim-egitim imkanlar1 6gretmenlerin ders i¢in gereken
materyalleri hazirlamasina yardimc1 olurken, giiriiltiiniin kontrol altina alinmasi
dgretmenin dersini boliinmeden islemesine olanak tanimaktadir. Ozel ve giivenli mekanlar
dgretmenlerin giiven ve rahat icinde calismalarini saglamaktadir. Ogretmenlere saygili,
mutlu ve rahat ortamlar olusturabilmesi, 6grencinin performansina da yansimaktadir
(Ofoegbu, 2004).

Ogretmenlerin birlikte sohbet edebilecegi, okulla ilgili konular1 tartisabilecegi,
birlikte ¢alisip, fikir alig-verisinde bulunabilecegi mekanlarin bulunmasi 6gretmenlerin
verimliligi artirmaktadir (Johnson, 2006). Ogretmenler odasinin boyutunun kiigiik olmasi
calisma, oturma, saklama alanlarini1 kullanmada sorunlar olustururken, mekanin asir1 biiyiik
olmasimin ise, dgretmenler arasi diyalogun azalmasi ve insanlarin birbirinden uzaklasip
yabancilagsmasi gibi negatif etkiler dogurabilmektedir (Leung vd., 2005).

Okuldaki kotii fiziksel kosullardan dolayr ogretmenler bazi saglik problemleri
yasayabilmekte ve bu nedenle de bazi giinler ise gidemeyebilmektedir. Ogretmenin ise
devamsizlik yapmasi, yerine bagka bir 6gretmen bulma zorlugu ve parasal sorunlar gibi
bircok problemlere neden olmaktadir. Derslerin bos ge¢mesi ya da derslerin bos
gecmemesi icin farkli branstaki bir Ogretmenin derse girmesi de Ogrencinin
motivasyonunu, okula devamliligini ve akademik performansini negatif yonde

etkilemektedir.
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Ogretmenlere, calisma ortamlarmi  degerlendirmeleri icin  firsat  verilmesi
gerekmektedir. Egitimcilerin tasarim siirecine katilmalarina olanak tanimak, sadece
Ogretmenlerin moral seviyelerini yiikseltmez, ¢alisma performanslarina da 6nemli katki
saglar (Christopher, 1991). Ogretme metotlar, 6gretimin gergeklestigi mekana, 6grenci
yasina, demografik ve teknolojik dzelliklere gore cesitlilik gostermektedir. Yeni bir okul
yapilirken veya eski bir okul yenilenirken 6gretmenlerin 6gretme stratejileri mimarlar
tarafinda dikkate alinmalidir (Sanoff, 1996).

Ogretme ve ogrenme boslukta degil bir baglam igerisinde gerceklesmektedir.
Ogretme esnasinda bircok faktdr bu baglama katki saglamaktadir. Sonug olarak, dgretme
ortaminin negatif veya pozitif Ozellikleri O6gretmenlerin etkinligini, &grencilerin ise
performansini desteklemekte ya da engel olmaktadir. Ogretmenlerin ¢alisma ortamlari,
caligmaya tesvik edici, sik, konforlu ve kimlikli mekanlar olmalidir. Aksi taktirde,
Ogretmenlerin mekana karsi duyduklart memnuniyet diizeyleri azalmakta, dolayisiyla

moral ve performans diistikliigii meydana gelmektedir.

1.5. Tiirkiye’de Egitim Sisteminin ve I1k-Ortaokul Yapilarimn Tarihsel Gelisimi
ve Ornekleri

Bu bolimde egitim yapilarinin sekillenmesinde onemli bir yeri olan Tiirk Egitim
Sistemi’nin ve buna bagl olarak ilk-ortaokul yapilarinm tarihsel gelisiminin Cumhuriyetin
ilk yillarindan giiniimiize kadar olan siireci ele almmustir. EZitim yapilarinin tarihsel
gelisiminin sadece ilk-orta diizeydeki okullarda incelenme nedeni ise; tez kapsamindaki
alan ¢aligmasinin ortaokullarda yapilmasi ve bu ortaokul yapilarinin 2012 yilindan 6nceki
egitim sisteminde ilkogretime (ilk-ortaokul) hizmet etmelerinden kaynaklanmaktadir.

Tirk Egitim Sistemi’ne, bigimsel olarak ileri uluslardaki egitim sistemlerinin temel
nitelikleri, 1919 yilindan sonra girmistir. 29 Ekim 1923’te Cumbhuriyet ilan edilmis ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulmustur. Kurulan yeni cumhuriyet devleti ile birlikte
ilkenin gelisimi i¢in ekonomi, hukuk, siyaset ve kiiltiir alaninda birgok 6nemli degisimler
meydana gelmistir. Stiphesiz bu yeniliklerden en Onemlilerinden biri egitim alaninda
yapilan degisikliklerdir.

Egitim sisteminin temelini olusturan ve sekil veren en Onemli faktorlerden biri
egitim-6gretimde uygulanan egitim felsefesidir. Tirk Egitim Sistemi’nin felsefi

temellerine bakildiginda; faydacilik (pragmatizm), ilerlemecilik (progressivizm), esasicilik
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(essentialism), daimicilik (perennializm) ve yorumcu (interpretive) felsefi akimlari goze
carpmaktadir.

Pragmatizm 20. yiizyilda Amerika’da ortaya c¢ikmis ve J. Dewey tarafindan
gelistirilmistir. Geleneksel felsefeler, dogrunun insan deneyimlerinden bagimsiz genel
gecer oldugunu  savunurken, pragmatistler dogrunun insanin  yasantisindan
(deneyimlerinden) kaynaklanan deneysel/pratiksel bir olgu oldugunu ileri siirmektedirler.
Pragmatizm'e gore egitim, Kisiyi toplumda kalifiye ve verimli bir kisi yapmak i¢in kosulan
toplumsal bir istir. Pragmatik felsefeciler eylemlerinin sonuglarinin tamamen bilimsel bir
tavirla test edilmesinden yanadirlar. Bu egitim felsefesine gore okul, toplumun bir benzeri
olmalidir. Diger bir tanimla 6grenci, iginde yasayacagi toplumun kurallarina ortaminda
alistirtlmalidir. Toplumu 6ne ¢ikaran bu yaklasimda kuramsal bilgilerin 6gretilmesi ikinci
plana itilirken, bireysel yaraticiligin 6nemi de goz ardi edilebilmektedir (Skinner, 1991;
Varis, 1995; Sonmez, 1998; Erkilig, 2000; Gutek, 2006).

llerlemecilik, geleneksel egitimin bicimciligine, sozelciligine ve baskiciligina bir
tepki olarak Amerikan egitiminde ortaya ¢ikmistir. Pragmatik felsefeye dayanmakta ve
onun egitime uygulanmasi olarak kabul edilmektedir. ilerlemeciler, toplumsal, siyasal ve
ekonomik problemlere bilimsel yontem ve insan zekasiyla ¢oziimler getirerek gevrelerini,
sartlarin1 miikemmellestirme yetenegine sahip bireyleri merkez alan ‘ilerleme’ diisiincesine
onem vermislerdir. Insamin zayifligini, giinahkarhigini ileri siiren doktrini reddederken
insan karakterinin temelde iyi olduguna inanmustirlar (Skinner, 1991; Varig, 1995;
Sonmez, 1998; Erkilig, 2000; Gutek, 2006).

Esasicilik, ge¢miste yararli olan bilimlerin, sanatlarin ve temel yeteneklerin
Ogretiminin gelecege de yansitilmasini savunan bir kuramdir. Bir essensialist, adindan da
anlasilacagi gibi yeteneklerin bir insani en iyi donanimli varlik durumuna getirdigine
inanir. Egitim hedefleri; basat kiiltiirel degerleri kisiye kazandirma, degisme ve ¢atigsmay1
onleme, topluma uyum saglamadir. Igeriginde; tarih, sosyoloji, dil, biyoloji, fizik, kimya,
vb. konular yer alir. Egitim durumu, ezberleme, tekrarlama, gozleme dayanir. Bu goriisii
savunanlar smmama durumunun ezberleme ve tekrarlama ile gergeklesecegine inanirlar
(Skinner, 1991; Varis, 1995; Sonmez, 1998; Erkilig, 2000; Gutek, 2006).

Daimicilik ise eski c¢aglardan giiniimiize kadar gelen ve ortagag boyunca birgok
fikirlerle beslenen, felsefi ve teolojik Ogretilere yer veren goriistiir. Bu goriis dini
geleneklere paralel bir yol izlemektedir. Egitim, bilinglice tanriya ulagsma siirecidir. Egitim,

degismez olana uyum saglamaya yardim etmelidir. Bu akimin hedefi akla uygun ve 6lgiili
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olmay1 saglamaktir. Iceriginde felsefe, matematik, teoloji konulart yer alir. Egitim
durumunda ise kosulacak teknikler taklit ve drnek alinmadir. Egitimin ana amaci, sezgi
yetenegine sahip zihinsel yonden parlak liderler yetistirme oldugu i¢in sinama durumu,
akla dayali ve eliti secen smavdir (Skinner, 1991; Varig, 1995; Sonmez, 1998; Erkilig,
2000; Gutek, 2006).

Yorumcu paradigma ‘Hermenetik’ ad1 altinda, kita Avrupasi'nin felsefe diinyasinda,
bircok alanda gelisme ve uygulama alani bulmustur. Makro yaklasimlarla ilgilenmedigi ya
da 6nemsemedigi, toplumun kiigiik ya da dipte kalan hiicrelerindeki bireysel ve kiimesel
iliskilerle ilgilenen yorumcu paradigma, egitim ve bilim alan1 i¢inde yeni ufuklar agmistir.
Ayrica, degisik goriisleri, yarattigi tartisma zemini ve geleneksel arastirmalara yonelttigi
elestirilerle egitim felsefesine yeni bir soluk getirmistir. Yalniz 6nemli kuramsal sorunlara
parmak basmakla kalmamis, yeni arastirma alanlariyla konularini genisletmistir. Boylece
siradan bir okul giiniinde, bir ders saatinde, bir teneffiis vaktinde olup bitenlerin
kavranmasi, bu kavrayisin egitim gergekligini anlamada ne denli énem tasidigi bazi
arastirmacilar tarafindan saptanmistir (Skinner, 1991; Varis, 1995; Sonmez, 1998; Erkilig,
2000; Gutek, 2006).

Tirk Egitim Sistemi’nin gelisimi farkli arastirmacilar tarafindan gesitli donemlere
ayrilarak incelenmistir. Elgiz’in (1978) Milli Egitim Sistemi’nin gelisimini egitim
politikalar1 a¢isindan 3 doneme ayirarak inceledigi donemler asagidaki gibidir:

1. 1950 oncesi donem: Cumhuriyetin bu ilk déneminde egitim politikalar1 {izerine
bazi modernlesme g¢abalar1 gosterilmistir. Toplumsal kalkinma sorunlart igerisinde daha
cok egitime onem verilmistir.

2. 1950-1960 donemi: Bu donemde ekonomide oldugu gibi egitimde de liberal bir
yol izlenmigstir. Kamu yatirimlarinin ¢ogu yol, su, baraj gibi alt yap1 ¢aligmalari ile ilgilidir.
Egitim sistemi; okul oncesi, ilkokul, ortaokul+lise ve meslek okulu olarak siralanmaistir.

3. 1960-1978 planli donem: Bu donemdeki hiikiimetler planlamayi ilke olarak
benimsemistirler. 1965 yilina kadar egitime ayrilan kaynaklarin diizenli bir sekilde arttigi,
sonrasinda ise diizenli artigin devam etmedigi gortilmiistiir.

Tiirk (1999) ise Milli Egitim Sistemi’nin gelisimini Tiirkiye’nin gecirdigi donemlere
gore asagidaki gibi siniflamistir:

1. 1920-1924 donemi: TBMM’nin agilisindan Cumbhuriyetin ilan1 ve devrim

kanunlarinin ¢ikarilmasina kadar siiren donem.
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2. 1924-1938 donemi: Tevhid’i Tedrisat kanunun c¢ikarilmasindan baglayarak
Atatiirk’iin vefatina kadar siiren donem.

3. 1938-1960 donemi: Atatiirk’iin vefatindan planli kalkinma doneminin
baslamasina kadar siiren donem.

4. 1960-1970 donemi: 27 Mayis 1960 Askeri miidahalesi dahil ve 12 Mart 1971
askeri harekatina kadar siiren dénem.

5. 1970-1980 donemi: 12 Mart 1971 Askeri miidahalesi de dahil 12 Eyliil 1980
askeri harekatina kadar siiren donem.

6. 1980-2001 donemi: 12 Eyliil 1980 Askeri harekatindan sonraki donemden 2001
yilina kadar siiren donem.

Ozbayraktar (2002) ise, Milli Egitim Sistemi’nin ve buna bagl olarak ilkdgretimin
gelisimini egitim sistemindeki 6nemli doniim noktalarina gore asagida yer alan bes
doneme ayirarak incelemistir:

1. 1950 6ncesi donem: Cumbhuriyetin ilk doneminde, cumhuriyetci bir egitim vererek
egitim seviyesinin yiikseltilmesi i¢in ¢aba gdsterilmistir. Bu konuda egitimde modernlesme
yoluna gidilmistir.

2. 1950-1960 donemi: Cumbhuriyetin ilk yillarindaki Milli Egitim’in amaglar
degistirilmeden uygulanmis, egitim programinda ve sisteminde degisiklikler yapilmistir.

3. 1960-1970 donemi: Egitim politikalarinda degisiklikler olmus, fakat Tiirk Milli
Egitimi’nin amaglari Cumbhuriyetin ilk yillarinda konulan amaglarla uygun olarak 1973
yilma kadar siirdiiriilmiistiir. Ozel yiiksekokullarin agilmasina izin veren kanun
yayilanmistir.

4. 1970-1997 donemi: Milli Egitim Temel Kanunu ile amaglar ve ilkeler basta olmak
lizere, egitim sisteminden Ogretmenlik meslegine, okul bina tesislerine, egitim ara¢ ve
gereclerine, devletin bu konulardaki gorev ve sorumluluklarma kadar pek ¢ok konuya
aciklik getirilmistir.

5. 1997-2002 donemi: Milli Egitimin amaglari 1973 tarihli Milli Egitim Temel
Kanunu ile ortaya konulan amaglarla ayni1 dogrultudadir. {lkdgretim 8 yila ¢ikarilmustir.

Yukarida yer alan kaynaklardan hareketle ¢alismanin bu kisminda Tirk Egitim
Sistemi ve buna bagli olarak ilk-ortaokul yapilarinin tarihsel gelisimi alti doneme ayrilarak
incelenmistir. Bu alti donem; genis zaman araliklarin1 kapsamas1 amaciyla Cumhuriyetin
ilanindan baglayan 10’ar yillik donemlere ve Tiirk Egitim Sistemi’nde meydana gelen

onemli gelismelere gore belirlenmistir. Bu donemler:
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1. Cumhuriyetin ilan1i—1950 donemi
2.1950-1960 donemi
3.1960-1970 donemi
4.1970-1997 donemi
5.1997-2012 dénemi

6. 2012 ve sonrast donemidir

1.5.1. Cumhuriyetin 1lan1-1950 Déneminde Tiirk Milli Egitim Sistemi'nin
Tarihsel Gelisimi

Cumbhuriyetin ilanindan kisa bir siire 6nce TBMM’nin hiikiimet programlarinda
egitime Onemli bir yer verildigi gorilmektedir. TBMM’nin agilmasindan sonra Milli
Egitim programlarimi tartismak iizere 16-21 Temmuz 1921°de Tiirkiye Ogretmenler
Kurultayr toplanmistir. Atatiirk bu kurultayda ve mecliste yaptigi konusmalarda egitim
seferberligi konusundaki kararliligini sergilemistir (Ciritli, 1983).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda iilkenin i¢inde bulundugu tiim olumsuz kosullara ragmen
Atatiirk onderliginde bir¢cok alanda yeniden yapilandirma siirecine girilmistir. Bu siiregte
iilkedeki sorunlar1 gidermek amaciyla aydin bir nesle ihtiya¢ oldugu diisiincesiyle egitim
konusundaki degisim hareketlerine oncelik verilmistir. Egitim sisteminde, ilkogretimden
yiiksekdgretime kadar olan her egitim-6gretim kademesinde Cumhuriyet rejimine uygun
bir egitim anlayisi i¢in diizenlenmeler yapilmis ve egitim ilkeleri ortaya konmustur.

Cumhuriyet rejiminde egitim; belirlenen ulusal hedeflere ulagmayi hizlandirici,
bireyi Ozgiirlestirici ve toplumu modern yasama tastyici en onemli araglardan biri olarak
kabul edilmistir (Cabuk, 2003). Cumhuriyetin ilk yillarindaki egitimin baslica amaci, her
diizeydeki okul dgrencilerine Cumhuriyetgi bir egitim vermektir. [lkogretimle ilgili temel
hedef ise toplumsal degerlere yonelerek ilkdgretime ulusal bir yapr getirmektir
(Ozbayraktar, 2002). Egitim Bakam Vasif Cmar’m 8 Eyliil 1924 tarihli genelgesinde
egitim ve dgretimin temel amaglarini asagidaki sekilde 6zetlemektedir (Akyiiz, 2008):

o Egitim milli esaslara ve Bat1 medeniyetinin yontemlerine dayanmali,

e Okullar, insan iliskileri, toplumsal yasama kurallari, temizlik, diizen, vb.

hususlarda medeni ve 6rnek alinacak bir egitim yapmali,

e Cocuklar kalplerinde ve ruhlarinda Cumbhuriyet i¢in fedakar olmak iilkiistinii

tasimal,
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Okullar, vicdan ve fikir hiirriyeti ve bilingli bir sorumluluk telkin etmeli,
Ogretim uygulamal1 ve ise yarar bir hale getirilmeli,

Okullarda ilim ve okuma zevki verilmeli,

Okullar, halka, sagligin degerini ve saglikli olmanin yollarini 6gretmeli,
Okullar, beden ve fikrin dengeli gelisimini saglamali,

Okullar, toplumun ve ailenin ihtiyaglarini dinleyip géz oniinde tutmali,
Okullar, tasarruf, yardimlagma ve iktisat fikirleri vermeli,

Okullar, ¢cocuklarda hiir ve makul bir disiplin olusturmalidir.

Yukaridaki 1923 ve 1924 tarihli amaglar ve ilkeler, Cumhuriyetin baslarinda kabul

edildigi ve tabiatiyla Atatiirk’iin bilgisi ve muhtemelen de talimati ile hazirlandigi igin

biiylik 6nem tagimaktadir (Akytiz, 2008).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tiirk Milli Egitimi’nde 6nemli gelismeler yasanmustir.

1950 yilina kadar olan bu gelismeler sirasiyla asagidaki gibidir (Ozbayraktar, 2002; Cabuk,
2003; Akyiiz, 2008):

8 Kasim 1923’te Ogretmen Okullar1 (muallim mektepleri) ve tasra okullari
(idadiler) egitim bakanligina baglanmis ve ilkokula devam zorunlulugu
getirilmistir.

1924 yilinda Evkaf Bakanlig1 ve medreseler kaldirilmstir.

3 Mart 1924 tarihinde ‘Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’ kabul edilerek egitimde birlik
saglanmig, tiim egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligina baglanmigtir. Ayrica
bu kanunla bes y1l ilkdgretim, ii¢ y1l ortaokul ve {i¢ yil lise olmak iizere egitim
stireleri belirlenmistir.

1924 Anayasasi ile ilkogretim her Tiirk vatandasi i¢in zorunlu hale getirilmistir.
Agustos 1924 tarihinde ilkokullarda karma egitim uygulanmasina baglanmaistir.
1924 yilinda ABD’li egitimci John Dewey Tiirk Egitim Sistemi’nin gelisimine
katkida bulunmasi i¢in Tiirkiye’ye getirilmistir.

1925 yilinda iilke genelinde faaliyet gosteren 479 adet medrese kapatilmistir.

1926 yilinda her diizeydeki egitimden iicret alinimi kaldirilmis, Konya’da orta
muallim mektebi agilmig ve Talim-Terbiye Dairesi kurulmustur.

1 Kasim 1928 tarihinde harf devrimi gergeklestirilmistir.

Egitimi halka yaymak icin 1928 yilinda Millet Mektepleri, 1930 yilinda koylerde
Halk Okuma Odalar1 ve 1932 yilinda Halk Evleri kurulmustur.

1931 yilinda Tiirk Tarih Kurumu kurulmustur.
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e 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu kurulmustur.

e Yiiksekdgretimde ilk biiyiikk adim 1933 yilinda Dariilfiinun’nun Istanbul
Universitesine doniistiiriilmesidir. Bu reformla birlikte iiniversite Milli Egitim
Bakanligi’na baglanmistir. Daha sonra 1943 yilinda Ankara Universitesi, 1944
yilinda Istanbul Teknik iiniversitesi kurulmustur. 1946 yilinda ¢ikarilan bir yasa
ile tiniversitelere 6zerklik ve tiizel kisilik tekrar verilmistir.

e Temmuz 1939°da I. Milli Egitim suras1 toplanmustir.

e 1940 yilinda Koy Enstitiileri kurulmustur.

o Subat 1943°te II. Milli Egitim surasi1 toplanmistir.

e 1945’lerden itibaren, egitim bilimlerindeki gelismeler, Avrupa’'nin etkisinden
cikarak ABD’deki egitim goriisleri ve uygulamalarinin etkisine girmistir,

e 1946 yilinda Ankara’da Milli Kiitiiphane kurulmustur.

e Aralik 1946°da III. Milli Egitim surasi toplanmustir.

e Agustos 1949’da IV. Milli Egitim suras1 toplanmuistir.

Tiirk Milli Egitim Sistemin gelismesinde Milli Egitim Suralarmin 6nemi biiytiktiir.
Cumhuriyetin ilan1 ile 1950 aras1 dénemde 4 sura yapilmustir. Ilki Temmuz 1939 yilinda
yapilan surada miifredat ve programlar gdzden gegirilmistir. Subat 1943 yilinda yapilan
ikinci milli egitim surasi ile okullarda ahlaki terbiyenin gelistirilmesi iizerinde
durulmustur. Aralik 1946 yilinda yapilan tgiinci surada mesleki ve teknik egitim
gelistirilmistir. Agustos 1949 yilinda yapilan dordiincii surada ilk ve orta egitim tartigilmis,
lise egitimi dort yila ¢ikarilmig, ancak bu uygulama yalniz ii¢ y1l siirmiis, sonrasinda tekrar
lic y1la diisiiriilmiistiir (Alataban, 1994; Ozbayraktar, 2002).

Cumbhuriyetin ilk yillarindaki egitim felsefesine bakildiginda pragmatik felsefe ve
onun egitimdeki uzantisi olan ilerlemecilik akimi goriilmektedir. Fakat pragmatik felsefe
uygulanmamig, bunun yerine esasicilik ve daimicilik felsefeleri temel alinmis ve
uygulanmistir. Bu felsefelere gore egitimin hedefleri; kisinin toplumsallasmasini saglama,
kiiltiirel degerleri kazandirma, de8isme ve catismayr Onleme, kiiltiirel mirast koruma,
topluma uyum saglama, bilgili ve becerili insanlar yetistirmektir. Ogretmen, egitimin
merkezinde, kiiltiirel mirasin temsilcisi, dogru ve tutarli bilgilerle donanimli, egitim
ortaminda 6grenciye silirekli yol gostererek onu denetleyen, daima bilen ve Ogretendir
(Sonmez, 1998).

Bu donemde yapilan bu diizenleme ve kararlarin ortak amaci egitim yoluyla iilkeyi

icinde bulundugu koti sartlardan kurtarip refah ve mutlulugunu artirmak ve ileri
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medeniyetler seviyesine ulagsmaktir. Bu yeni diizenlemelerle iilkedeki okuryazar orani
artirtlmaya calisilirken diger taraftan da ulusal kimlige sahip bir nesil yetistirilmesi

hedeflenmistir.

1.5.2. Cumhuriyetin Tlam-1950 Déneminde Ilk-Ortaokul Yapilarinin Tarihsel
Gelisimi

Cumbhuriyetin ilanindan sonra yapilan koklii reform hareketleri bircok alanda etkisini
gostermistir. Egitim sisteminde de ilkdgretimden yiliksekdgretime kadar olan egitim
diizeylerinde ©Onemli yeni diizenlemeler yapilmis ve bu yeniliklerle birlikte egitim
yapilarinin fiziksel mekanlarinda da birtakim degisimler meydana gelmistir. Osmanli’dan
devralinan okul yapilar1 yeni egitim sisteminin ihtiyacini karsilamadigindan, degisen
yonetim sistemiyle beraber ortaya c¢ikan ihtiyaglar1 karsilayacak yeni okul binalari insa
edilmistir. Yeni yapilarda donemin siyasi ve ideolojik fikirlerine uygun degisiklikler
goriilmektedir. Bu degisiklikler ilk-ortaokul egitim diizeylerinde asagidaki gibi
incelenmistir:

e ilkokul Yapilarmin Gelisimi: Osmanli Donemi’nde Sibyan Mektebi olarak
adlandirilan ilkokul diizeyindeki egitim kurumlari, Tanzimat sonrasinda Iptidai ve Riisti
adlarin1 almistir. Cumhuriyet Dénemi’nde ise bu okul kademesi, ‘ilk mektep’, daha sonra
‘okul mektep’ anlamina gelen ‘ilkokul’ adin1 almistir (Ergin, 1941).

Cumhuriyet oOncesi donemde egitimin 1ilk basamagin1 olusturan mahalle
mekteplerinin kendilerine ait bir mekansal ortami yoktu ve mahalle i¢indeki; mahalle
mescitleri, camiler veya semtteki biiyiik bir evin genis bir odas1 egitim ortami olarak
kullanilmaktaydi. Bu mekanlarda yapilan egitim, Cumhuriyetin temel felsefesine gore
bilime ve mantiga dayali bir egitim sistemine uygun olmadigindan eski kurumlar tasfiye
edilerek onlarin yerini bugiinkii ilkogretim okullar1 almistir (Isik, 2010).

1950 yil1 6ncesinde ilkokullar, “Tiirklerin Milli Egitim’in amaglarina uygun olarak
bedeni, zihni, ahlaki gelismelerini ve yetismelerini gerceklestirmek i¢in kurulmus egitim
ve Ogretim kurumu” olarak tanimlanmaktadir (Cakiroglu, 1972). Bu donemde okula
baslama yas1 7°dir, ilkokulda egitim siiresi bes yildir ve egitim parasiz ve zorunludur.

1926 yilinda ¢ikarilan 789 sayili Maarif teskilatina dair kanunda dort tiir ilkokuldan
s0z edilmektedir. Bunlar; sehir ve kasaba (giindiiz), sehir ve kasaba (yatil1), kdy (giindiiz),

kdy (yatih) ilkokullaridir (Ozbayraktar, 2002).
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Bu donemde ilkokullar genel ya da 6zel olarak kurulmustur. Genel okullar devlet ve
vilayet tarafindan kurulmakta ve giderleri karsilanmaktadir. Ozel okullar ise kisiler ya da
bir kurulus tarafindan agilarak yonetilmektedir (Ergin, 1941).

Cumhuriyet’in kurucular1 egitim tizerinde 6nemle durdugundan ilk kademedeki
egitim kurumu olan ilkokullarin 6zel binalarda hizmet vermelerini uygun gérmiisler ve bu
yeni yapilar i¢in hazineden yeterli 6denegi ayirmislardir. Mimari bakimdan bir devrim
sayilabilecek bu gelismeyle yapilarin kontrolii saglanmistir. Degisen egitim yapisi ve ders
miifredatinin modernlesmesi ile derslik mekanlarmin organizasyonu ve bigimlenmesinde
de degisiklikler olmustur. Yeni yapilardaki derslikler dikdortgen formda tasarlanip, oturma
diizeni yeni kullanilmaya baslanan yazi tahtasin1 gorebilecek sekilde organize edilmistir

(Isik, 2010). Bu okullardan biri de Sarar Ilkokulu’dur (Sekil 26).

Sekil 26. Sarar ilkokulu derslik, Ankara (1943), (Alpagut, 2005).

1920’lerin sonunda ilkokullardaki egitimin daha verimli olmasini saglamak
amaciyla, okullarda miize olusturulmas: konusunda kararlar alinmistir. Yerli ve yabanci
egitim uzmanlar1 ve yoneticileri tarafindan uygulamali egitimin Oneminin siklikla
vurgulandigi bu donemde, egitim yapilarinin uygun bir mekaninin miize olarak
diizenlenmesi gerekli goriilmiistiir. Bu donemde bazi ilkokul, ortaokul ve liselerin
projelerine bakildiginda miize mekanlarmin bulundugu dikkati ¢ekmektedir (Alpagut,
2005). Sakaoglu (2003) bu uygulamanin gerekliligini ve nasil uygulanacagini su sekilde
aciklamaktadir: “Her mektepte bir miize bulunmalidir. Miisait yeri bulunmayan
mekteplerde her dershaneye camli bir dolap verilirse miize sinifin mali olarak bu dolapta

tesis olunur. Miize talebenin istiraki ile yapilmalidir. Hasarat, nebat, maden koleksiyonlari,
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talebe tarafindan yapilmis ders aletleri, elisleri dersinde yapilan esya ve resimler caml
dolaplarda saklanarak ders senesi nihayetinde siif sergisinde teshir olunur. ” Siimer

Ilkokulu da bu donemdeki miizesi olan okullardandir (Sekil 27).

Sekil 27. Siimer ilkokulu planlar1 ve miizesi, izmit (Anonim, 1947a).

Cocuklarin fiziksel gelisimleri i¢in gerekli olan beden egitimi derslerinin, ders
miifredatlarina girmesi ile 6grencilerin spor yapabilecegi avlular bu yeni egitim yapilarinin
Oonemli bir pargasi haline gelmistir. Ayrica bu yeni egitim yapilarinin kendi iglerinde
yonetim birimleri olusturulmustur. Bu makamlara okuldaki 6gretmenlerden miidiir ve
miidiir yardimcilart tayin edilmis ve bu gelismeler mimariye; dgretmenler odasi, idare
odalart ve hizmetli odalar1 gibi yeni birimler eklenmesine neden olmustur (Isik, 2010). Bu
okullardan biri de Kayseri’deki Safa ilkokulu’dur (Sekil 28) .
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Sekil 28. Safa Ilkokulunun gériiniisii, plan1 ve idare birimi, Kayseri (1928), (Isik, 2010).

Tiirkiye’de bu donemde Maarif Vekaleti’nin agtig1 parali yatili ilkokullar ve bazi

Ogretmen okullarina bagli uygulama okullar1 da bulunmaktadir. Bu donemde, okulu
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bulunmayan veya ti¢ siifli olan koylerin ¢ocuklar i¢in ‘Kdy Yat1 Okullar1’ agilmistir.
Bazi kentlerde ise vilayetler ve belediyeler yoksul ve kimsesiz ¢ocuklarn yatili temel
egitim alabilmeleri i¢in ilkokul kademesinde yat1 okullar1 ve Kurtarma Yurtlar1 agmistir
(Alpagut, 2005).

1940’11 yillarda dénemin egitim alanindaki énemli yayinlaridan olan “Ilkogretim”
dergisinde okulda verilen genel derslerin diginda, tiyatro ve konferans gibi konularin
cocugun gelisimine katkis1 degerlendirilmektedir. 1923-1950 yillar1 arasinda yapilan
ilkogretim egitim yapilarinin bazilarinda konferans ve tiyatro salonunun bulundugu
goriilmektedir (Alpagut, 2005). Sarar Ilkokulu da ¢ok amacli salonuyla bu okullardan
biridir (Sekil 29).

Sekil 29. Sarar Ilkokulu ¢ok amaclh salonu, Ankara (1943),
(Alpagut, 2005).

1943 yilindaki tip ilkokul projeleri 1 derslik, 1 islik, depo, askilik, antre ve 6gretmen
lojmanindan olusturulmustur. 1947 yilindaki tip ilkokullar ise 3 derslik, 1 islik, 1 depo ve
holden olusmaktadir (Sekil 30, 31).

LW LA =
ﬁ oo I sabil.oPR -!.TDLYE

e B ;.;wﬂ’tmnntr
: ' ua:tm&nt:m it

Sekil 30. 1 derslikli tip kdy ilkokulu yapist (Ozbayraktar, 2002).
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Sekil 31. 3 derslikli tip kdy ilkokulu yapis1 (Ozbayraktar, 2002).

e Ortaokul Yapilarinin Gelisimi: Tanzimat déneminde orta dereceli egitim kurumlari
olan idadiler, Cumhuriyetin ilanindan sonra 1925 yilinda ortaokul ismini almistir. Kizlar ve
erkekler i¢in egitim siiresi esitlenmis ve karma egitime gecilmistir. Ortaokullar, ilkokulu
bitiren 6grenciyi, lise ve benzeri okullara hazirlayan, 3 yil siireli okullardir (Basaran,
1996).

1923 yilinda hazirlanan ‘Ortadgretim Yonetmeligi’ ile Cumhuriyetin ilk yillarinda
orta Ogretim alaninda yeni diizenlemeler yapilmistir. Bu yonetmelige gore ortadgretim,
ortaokul ve lise olmak lizere iki asamadan olusmaktadir. 22 Mart 1926’da hazirlanan
Maarif Teskilati’nin yedinci maddesine goére ortadgretim kademeleri; orta mektepler,
liseler, ilk muallim mektepleri, koy muallim mektepleri olarak belirlenmistir (Sakaoglu,
2003).

Ortaokullar cumhuriyet doneminin ilk yillarinda sadece liselere 6grenci yetistiren
kurum olarak goriiliirken daha sonra, 1930 yilinda meslek derslerinin programa
alinmasiyla islevi olan 6grenci mezun etmeye baglamistir. Bu anlayisla ortaokul diizeyinde
egitim veren teknik okullar 1963 yilina kadar yasatilmistir. Meslek okullarinin 1963
yilinda lise diizeyine ¢ikarilmalart sonucunda ortaokullar; lise diizeyindeki meslek
okullarina ve liselere gidecek olan 6grencileri yetistirmeye baslamiglardir (Tiryaki, 1988).
Sonug olarak, bu donemde ortaokullarin iki amacinin oldugu sdylenebilir. Birincisi,
Ogrencilere orta egitim seviyesinde genel kiiltiir vererek kisisel ve toplumsal
sorumluluklarin farkina varmalarini saglamak, ¢6ziim yollar1 aratmak, toplumun sosyal ve
kiiltiirel kalkinmasma katkida bulunma bilincini kazandirmak; ikincisi ise Ogrencileri
kabiliyetleri ve ilgileri dogrultusunda onlar1 yiiksekdgretime, meslege ve hayata
hazirlamaktir (Basaran, 1996).

Kurtulus Savas1 yillarinda bile ilk olarak ortadgretim kurumlarinda yenilik yapilmaya

baslanmasi, bu kademeden yetisen kisilere gereksinim duyulmasindan kaynaklanmaktadir.
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Bu okullardan mezun olanlar devlet yonetiminin biitin kademelerinde gorev
alabilmektedir. Bu nedenle ortaokullarda Cumhuriyet ilkelerinin benimsetilmesi konusuna
diger okullarda oldugu gibi biiyiik 6nem verilmistir (Alpagut, 2005).

Hasan Ali Yiicel’in 1938 yilinda yayimnlanan Tiirkiye’de Orta Ogretim’ adli kitabu,
donemin egitim programlarinin yaninda ortaokul ve lise binalar1 konusunda da bilgi
vermektedir. 1923-1938 yillar1 arasinda agilan egitim yapilarinin 36’s1 lise, 11’1 6gretmen
okulu ve 124’14 ortaokul kademelerindedir. Bunlardan bir bolimiiniin devletin, bir
boliimiiniin ise belediyelerin, vakiflarin yonetimindeki binalar oldugu goriilmektedir. Bazi
okullarin da egitim verecegi binalar kiralanarak elde edilmistir. 1938—1950 arasi1 yapilan 38
egitim binasindan 7’si lise, 2’si 0gretmen okulu, 29’u ortaokul olarak yapilmistir. Bu
binalar Cumhuriyet Dénemi’nin ¢agdas egitim ve ¢agdas mimarlik anlayisina uygun
bicimde tasarlanmistir. Ayrica 1926 yilinda ¢ikarilan 819 sayili yasa ile her kentin kendi
biitgesinden %10 oraninda egitime pay ayirmasi zorunlu tutularak bu konuya yerel
¢oziimlerle de hiz kazandirilmast amaglanmistir (Yiicel, 1938).

Ogrenci sayismin her gegen yil artmasi yonetimi cesitli ¢dziim arayislarma
yoneltmistir. Ornegin, Istanbul’da ahsap koskler kiralanarak, okul islevine uygun duruma
getirilmistir. Ancak bu yapilarin islevlerine uygun olmamasi, ders programlarinin
geregince yerine getirilmemesi gibi sorunlara da yol agmistir (Alpagut, 2005).

Uzun savas yillarinin ardindan {ilkenin i¢inde bulundugu olumsuz kosullar nedeniyle
egitim kurumlart i¢in baslangigta mevcut olan yapilar kullanilmistir. Ancak, mevcut
yapilarin yeni sistemin ihtiyaglarin1 karsilamamasi lizerine kisa zamanda tamamlanan yeni
egitim binalar1 ayni zamanda modern mimarinin de ilk Ornekleri arasindaki yerlerini
almistir. Insa edilen bu egitim yapilarmin mimari bakimdan eski yapilardan énemli fark,
karma egitime olanak saglayabilecek nitelikte olmasidir. Cumhuriyet’in kadin erkek
ayrimin1 ortadan kaldirip kadinlarla erkeklerin bir arada egitim gorecekleri yeni
diizenlemeler getirilmistir. Bununla birlikte diger 6énemli farkliliklardan birisi de teorik
derslerin yaninda uygulamali derslere de agirlik verilmesinin sonucunda, ortaokullarda
laboratuarlara, ¢esitli derslerin uygulama mekanlarina, kiitiiphanelere, miizelere yer
verilmesi ve biitiin bunlarin donanimina 6zen gosterilmesidir (Alpagut, 2005). Cebeci
Ortaokulu, kiitiiphanesi, spor salonu, konferans salonu, fuayesiyle ve Tarsus Ortaokulu da

jimnastik salonuyla bu okullara iyi birer 6rnektirler (Sekil 32, 33, 34).
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Sekil 32. Cebeci Orta Mektebi kiitiiphanesi ve spor salonu, Ankara (1939), (Isik, 2010;
Alpagut, 2005).

AE__ Hleadll AR

[RATEC25T-TY, JI-TE2En O

e g

-

Sekil 34. Tarsus Ortaokulu ve jimnastik salonu (Anonim, 1947b).

1.5.3. 1950-1960 Déneminde Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin Tarihsel Gelisimi

Bu donemde egitim politikalarinda degisiklikler olmakla beraber Tiirk Milli
Egitimin’in amaclar1 Cumhuriyetin ilk yillarinda konulan amaglara uygun olarak Haziran

1973 yilina kadar ayni kalmistir (Ozbayraktar, 2002).
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1950-1960 yillar1 arasinda Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde meydana gelen gelismeler
sirasiyla (Ozbayraktar, 2002; Akyiiz, 2008):
e Subat 1953 yilinda V. Milli egitim surasinin yapilmasi,
e Subat 1954 yilinda Koy Enstitiileri kapatilmis ve koy ilk 6gretmen okullarina
dontstiiriilmesi,
e Mart 1957 yilinda VI. Milli egitim surasi ile egitim programi degisikligi yapilmasi
olarak ozetlenebilir.

1960’dan onceki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapist ise sekil 35°teki gibidir.
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Sekil 35. 1960°dan 6nceki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapisi (Elgiz, 1978).

Bu donemde iki Milli egitim surast yapilmistir. 1953 yilinda yapilan surada okul
oncesi-ilkdogretim sorunlart ve 0Ozel egitime muhta¢ cocuklarin sorunlar1 iizerinde
durulmustur. 1957 yilinda yapilan surada ise mesleki-teknik egitim ve halk egitimi
konular1 ele alinmistir (Akyiiz, 2008).

Egitim felsefesi olarak teoride pragmatik, uygulamada ise esasicilik ve daimicilik

felsefesi 1997 yilina kadar uygulanmistir (Ozbayraktar, 2002).
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1.5.4. 19501960 Déneminde ilk-Ortaokul Yapilarinin Tarihsel Gelisimi

1950’ yillardan sonra Tiirkiye’de ekonomik nedenlerle tip proje donemine
gecilmistir. Bu donemde okullar, bakanlik personeli tarafindan tasarlanan projeler esas
aliarak devlet eliyle gergeklestirilmeye baglanmaistir.

o llkokul Yapilarinin Gelisimi: ilk tip projeler, 1951 yilinda uygulamaya konulan 1,
2 ve 3 derslikli koy ilkokullaridir. Bir derslikli tipe bir derslik ilavesi ile 2 derslikli, 2
derslik ilavesi ile 3 derslikli tipler olusturulmustur (Sekil 36). Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan ihtiyag programina bagl ilkdgretim binalarinin yapimi Bayimdirlik

Bakanlig1 Yapi Isleri Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilmiistiir (Elgiz, 1978).
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Sekil 36. 1, 2 ve 3 Derslikli Tip Koy ilkokulu (Elgiz, 1978).

Tip proje uygulamasina gecilme nedeni, her bir okul i¢in ayr1 ayr1 proje hazirlamanin
gerektirdigi zaman, eleman ve maddi kaynaklarin siirli olmasi gibi sorunlar1 ¢ézerek okul
yapilarinin sayilarini artirmaktir. Ayrica, yapim sistemi ve malzemelerde standardizasyona
gidilmesi de diger bir nedendir. Okullarin tip projelerle inga edilmelerinin yararlart oldugu
gibi bir takim sakincalar1 da bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi bolgesel iklim ve arazi
sartlar1 diigiinlilmeden ayni tip projelerin birbirinden farkli yerlerde uygulanmasi birgok
islevsel sorunlara neden olmustur. Tip projelerin farkli yas gruplann ve kiiltiirdeki
ogrenciler i¢in ayni ortak ¢oziimii sunmasi 6grencilerin fiziksel ve psikolojik sorunlar
yasamalarina yol agabilmektedir.

e Ortaokul Yapilarinin Gelisimi: Ortaokul 6grencileri 1960’1 yillarda tasarlanan
okullar yapilana kadar, eski egitim mekanlarinda egitim gormeye devam etmislerdir

(Ozbayraktar, 2002).
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1.5.5. 1960-1970 Déneminde Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin Tarihsel Gelisimi

1960-1970 yillar1 arasinda Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde meydana gelen gelismeler
sirastyla asagidaki gibi 6zetlenebilir (Ozbayraktar, 2002; Cabuk, 2003):

1960°ta yedek subay 6gretmen uygulamasi baglamistir.

1961 yilinda cikarilan 222 sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu ile ilkdgretimin
zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu tekrarlanmistir. Bu yasayla
orgilitlenme, ilde ilkogretim gorevlileri, ilkogretim okullarinin agilma ve kapanma
zamanlari, kayit ve kabul isleri, okula devam, okullarin arsa isleri, ilkogretimin
gelir ve giderleri ve ¢esitli konular diizenlenmistir. Ayrica diizenlemeyle daha
onceden koy okullarinda 3 yil olan ilkokulun 6grenim siiresi en az bes yil olarak
belirlenmistir.

Subat 1962°de VII. Milli egitim surasi yapilmistir.

1963 yilindan itibaren planli kalkinma donemi baslamistir. Bu dogrultuda
egitimde de nicelikli is giicline duyulan ihtiyaglar dogrultusunda planlamalar
yapilmaya baslanmistir.

1965 yilinda Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu ¢ikarilmistir.

Eyliil-Ekim 1970’te VIIL. Milli egitim suras1 yapilmistir.

1960-1970 donemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapist Sekil 37°deki gibidir.
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Sekil 37. 1960-1970 donemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapis1 (Elgiz,
1978).

1960-1970 yillar1 arasinda VII. ve VIII. Milli egitim suralar1 yapilmistir. Bu
suralarin ilkinde Milli Egitim Sistemi biitiiniiyle gbézden gegirilmis, digerinde ise
ortadgretimin yeniden yapilandirilmasina, yiliksekogretim konularina agirlik verilmis,
ilkokullarla ortaokullar birlestirilmistir ve tek tip ortaokul programi esas alimustir (Tiirk,
1999; Akyiiz, 2008).

Bu donemde de Ogrenme egitim felsefesi olarak Ogretmenin merkezde oldugu

esasicilik ve daimicilik felsefesi uygulanmaya devam edilmistir.

1.5.6. 1960-1970 Déneminde ilk-Ortaokul Yapilarinin Tarihsel Gelisimi

Bu donemde de egitim yapilarinin yapiminda tip proje uygulamalarina agirlik
verilmistir.

o llkokul Yapilarmin Gelisimi: Tip proje olarak uygulanan pek c¢ok ilkokul bu
donemde tasarlanmistir. 1-2-3 derslikli tip okullar1 kdylerde uygulanirken, bu dénemde 5-
6-8 derslikli ve bunu takiben iki katli 10-12 derslikli tip okul projeleri sehirlerde ve
kasabalarda uygulanmaya baslanmustir (Sekil 38), (Elgiz, 1978; Ozbayraktar, 2002).
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Sekil 38. 6 derslikli tip koy ilkokulu ve 10 derslikli tip sehir-kasaba ilkokullarina ait zemin
kat planlar1 (Elgiz, 1978).

1961 yilinda 5 derslikli ilkokulda 1 adet islik, idare, 1 adet siit mutfagi, tuvaletler ve
cok amagli salon bulunmaktadir. 1962 yilinda sehir ve kasabalarda yapilan 5 derslikli tip
ilkokul projeleri tek kattan olusmaktadir. 6 derslikli tip projelerde 5 derslikliden farkli
olarak 1 adet sinif ve kantin eklenmistir. 1966 yilindaki sehir ve kasaba ilkokullar1 ise 2
kathidir. Zemin kata derslik, ¢ok amagl salon, kantin, sergi holii, idare; birinci kata ise 4
derslik ve 1 islik yerlestirilmistir. Bodrum katta ise kapici yeri, kalorifer dairesi ve depo
yer almaktadir (Yaylali, 1980). 8 derslikli ilkokul projeleri 5 derslikli tip projelerin bir kat
fazlasi iken 12 derslikli ilkokul projeleri ise 5 derslikli tip projenin yan yana getirilmesi ile
olusturulmustur (Tokay, 1993).

Bu donemde bolgesel ilkokul diye adlandirilan yatili egitim kurumlarinda da tip
proje uygulamalarina gidilmistir. Bu okullarin amaclar1 hem niifusun yaygm oldugu
bolgelerdeki ¢ocuklar1 egitmek hem de Tiirkge lisan1 zayif olan bolgelerdeki ¢ocuklarin
zamanlarinin ¢ogunu egitim ortamlarinda harcamalarini saglamaktir. Ihtiya¢ programi
olarak sehir ve kasaba ilkokullar1 arasindaki fark grencilerin bir kismina yatma imkani
saglamasindan kaynaklanmaktadir. Bu yapilar iki agamada olusturulmuslardir:

1. Asama: Programlama ve planlama,

2. Asama: Ingaat.

Programlama asamasinda boélgelendirme, yer durumu ve 6zel alan konulari ele
alimmistir. Bolgelendirme; iklim, kiiltiir durumu, ekonomi ve niifus konularini, yer durumu;
il, ilge, koy icindeki okullarin yeri, mevcut ve gelecekteki imar planina goére durumu,
zemin-su-heyelan-elektrik ve kanalizasyon konularini, 6zel alan; okul yeri, agik hava
derslik yeri, oyun yeri, teneffiis yeri, spor yeri, uygulama bahgesi yeri, okul bahgesi ve

egitim merkezi olarak ¢evredeki yeri konularini igine almaktadir. Planlama asamasinda ise



cocuk Olciicii, cocuk psikoloji, egitim ve Ogretim sistemi, fiziki faktorler ayrintili bir
bigimde ele alinmustir. ikinci asama olan insaat asamasinda; yapi1 elemanlari, insaat

malzemeleri, konstriiksiyon sistemi ve insaat kontrol konularina agirlik verilmistir (Elgiz,

1978; Tokay, 1993).

e Ortaokul Yapilarinin Gelisimi: 1960’tan 6nce bir lise ya da kolejin ilk asamas1 olan
ortaokullar 1962°deki VII. Milli Egitim Surasit sonrasi tek tip olmasiyla okul binasi
tasarimlari da tip proje olarak yapilandirilmistir. 1964 yilinda 8-12-16 derslikli tip ortaokul
projeleri, 1970 yilinda ise spor salonlu 12-18-21 ve 24 derslikli ortaokul projeleri
uygulanmaya baslanmistir (Elgiz, 1978), (Sekil 39). Tablo 4’te Bayindirlik Bakanligi’nin
derslik sayisina gore tip ortaokul projeleri i¢in 1960—1970 donemi i¢in olusturdugu ihtiyag

programi Yyer almaktadir.
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Sekil 39. 21 derslikli ortaokul projesi (Tiryaki, 1988).
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Tablo 4. Bayindirlik Bakanlig1 derslik sayisina gore tip ortaokul projeleri ihtiyag programi

(Ozbayraktar, 2002).
16 Derslikli Tip 18 Derslikli Tip 21 Derslikli Tip 24 Derslikli Tip
Ortaokul Ortaokul Ortaokul Ortaokul
16 derslik 18 derslik 21 derslik 24 derslik
Yabanci dil odasi Yabanci dil odast

2 laboratuar +hazirlik

Resim dersligi

Sosyal bilgiler dersligi
3 secmeli ders dersligi
Kiitiiphane

2 fen laboratuar1 +

2 laboratuar +hazirlik

Resim dersligi

Sosyal bilgiler dersligi
3 secmeli ders dersligi
Kiitiiphane

3 fen laboratuar1 +

Doktor odasi

E’ odasi hazirlik odasi odasi hazirlik odasi
E 2 el igleri laboratuart + 2 el isleri laboratuart +
E alet odasi alet odasi
g Cok amagli salon Cok amagli salon
;gn Her katta 2 wc Her katta 2 wc Her katta 2 wc Her katta 2 wc
= || 2 yedek oda 2 yedek oda
Mutfak Yemekhane + kantin Mutfak Yemekhane + kantin
Yemekhane Yemekhane
Komiirlik+depo Komiirlik+depo Komiirlik+depo Komiirlik+depo
Hizmetli odasi+wc Hizmetli odasi+wc Hizmetli odasi+wc Hizmetli odasi+wc
Kalorifer dairesi Kalorifer dairesi
Kaloriferci dairesi Kaloriferci dairesi
Miidiir odasi Miidiir odasi Miidiir odas1 Miidiir odas1
£ || Midir yardimeisi odast 2 Midiir yardimcisi odasi | Miidiir yardimeisi odast 2 Miidiir yardimcist odast
‘g Idare Idare idare idare
e Ogretmenler odasi Ogretmenler odasi Ogretmenler odasi Ogretmenler odasi

Doktor odasi

1.5.7. 1970-1997 Doneminde Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin Tarihsel Gelisimi

1973 yilinda, bugiinkii Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin de temellerini olusturan, ‘Milli

Egitim Temel Kanunu’ ¢ikarilmistir. Kanunla birlikte zorunlu temel egitimin siiresi 8 yil

olarak belirlenmis, ancak 8 yillik kesintisiz egitim 1997 yilinda uygulanmaya baglanmustir.

Bu yapilanmaya gore bes yillik ilkokullar ile daha dnceden ortaggretimin birinci devresini

olusturan ti¢ yillik ortaokullar ‘Temel Egitim’ adi altinda birlestirilmistir (Sekil 40).
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Sekil 40. 1970-1997 donemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapis1 (Elgiz, 1978).

1973 yilinda ¢ikarilan yasanin 18. maddesine gore, Tiirk milli egitim sistemi, orgiin
egitim ve yaygin egitim olmak iizere, iki ana boliimden olusmaktadir. Orgiin egitim, okul
oncesi egitimi, ilkdgretim, orta Ogretim ve yiiksekogretim kurumlarini kapsamaktadir.
Yaygin egitim ise, orgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin
timiini kapsamaktadir (Anonim, 2011a).

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu ile milli egitimin amaglar1 ve ilkeleri toplu
ve ayrintilt olarak tespit edilmistir. Bu kanun Haziran 1983’te kismen degistirilmistir. Son
sekline gore, milli egitimin genel amaglar1 soyledir (Akytiz, 2008):

“Tiirk milletinin biitiin fertlerini,

o Atatiitk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesi bulunan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiikseltmeye calisan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,
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e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
goriisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

o llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramislar ve
birlikte is gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarin1 saglamaktir.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak, 6te yandan milli birlik ve biitlinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarhi§in yapici, yaratici
bir ortag1 yapmaktir.”

Aym kanun, ‘Milli Egitimin Temel ilkelerini’ de sdyle ozetlemektedir (Akyiiz,
2008):

1. Genellik ve esitlik,

2. Ferdin ve toplumun ihtiyagclari,

3. Yoneltme,

4. Egitim hakki,

5. Firsat ve imkan esitligi,

6. Stireklilik,

7.Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk milliyet¢iligi,

8. Demokrasi egitimi,

9. Laiklik,

10. Bilimsellik,

11. Planhilik,

12. Karma egitim,

13. Okul ile ailenin igbirligi,

14. Her yerde egitim.

1970-1997 yillar1 arasinda Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde meydana gelen gelismeler
sirastyla asagidaki gibidir (Ozbayraktar; 200; 2Akyiiz, 2008):

e 24 Haziran 1973 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu’nun ¢ikarilmasi,

e 1973’te tiniversiteler kanunun ¢ikarilmasi,

o Haziran-Temmuz 1974’te IX. Milli egitim surasinin yapilmasi,
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1978’te egitim enstitiilerinde hizlandirilmig egitime gidillmesi,

23 Mart 1981°de yeniden okuma-yazma seferberliginin baslatiimas,

Haziran 1981°de X. Milli egitim surasinin yapilmasi,

6 Kasim 1981°de yiiksekdgretim kanununun ¢ikarilmasi,

24 Kasim 1981°de bu tarihin ‘6gretmenler giinii” olmasinin kabul edilmesi,
1981°de 6gretmen evlerinin agilmaya baslanmasi,

Haziran 1982°de XI. Milli egitim surasinin yapilmasi,

1983 yilinda 1739 sayili kanunu degistiren 2842 sayili kanunla temel egitim
yerine ‘ilkogretim okulu’ kavraminin getirilmesi,

Nisan 1986’da orta 6gretim gorerek yetismis ilkokul 6gretmenlerinin 6n lisans
egitimi programlarinin baslatilmasi,

5 Haziran 1986°da ¢iraklik ve meslek egitimi kanununun ¢ikarilmasi,

Temmuz 1988’de XII. Milli egitim surasinin yapilmast,

Ekim 1988’de 1. Genglik surasinin yapilmasi,

Haziran 1989’da 6gretmen yetistirme danigsma kurulu, 6gretmen ve egitim uzman
yetistiren yiiksekdgretim kurumlarina nitelikli 6grenci ¢ekebilmek icin MEB
adina parasiz yatililik ve bursluluk imkanlarinin getirilmesi,

1989-1990 donemindeki egitim yiiksekokullarin siiresinin 2 yildan 4 yila
cikarilmast,

Ocak 1990°da XIII. Milli egitim surasinin yapilmasi,

Mayis 1990°da spor surasinin yapilmasi,

Eyliil 1990°da Egitim Bilimleri I. Ulusal Kongresinin yapilmasi,

Eyliil 1993°de XIV. Milli egitim surasinin yapilmasi,

Mayis 1996°da XV. Milli egitim surasinin yapilmasi.

1970-1997 donemleri arasinda 7 Milli egitim surasi yapilmistir. IX. Milli egitim

surasinda (24 Haziran—4 Temmuz 1974) ortadgretim ve sorunlar;; X. Milli egitim

surasinda (23-26 Haziran 1988) Tiirk Milli egitim sistemi ve dgrenci-6gretmen yetistirme;

XI. Milli egitim surasinda (8-11 Haziran 1982) 6gretim ve egitim uzmanlarin egitimi;

XII. Milli egitim surasinda (18-22 Haziran 1988) yiiksekdgretim, 0gretmen yetistirme,

egitim sistemi ve finansmani; XIII. Milli egitim surasinda (15-19 Ocak 1990) yaygin

egitim; XIV. Milli egitim surasinda (27-29 Eyliil 1993) okul Oncesi egitim ve egitim

yonetimi; XV. Milli egitim surasinda (13-17 Mayis 1996) ilkogretim yonlendirme,
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ortaggretimde yeniden yapilandirma, yiiksekogretime gecis ve egitim finansmani konular
ele alinmistir (Akytiz, 2008).

1973 yilindaki temel egitim kanunu pek ¢ok konuya farkli bir bakis acis1 getirmis
olmasina karsin 6grenme teorisi degismemistir. Esasicilik ve daimicilik felsefeleri 1997

yilina kadar varligmi siirdiirmiistiir (Ozbayraktar, 2002).

1.5.8. 1970-1997 Déneminde ilk-Ortaokul Yapilarinin Tarihsel Gelisimi

Bu donemde ilkokullarin eski egitim binalarinda degisiklik yapilmamis, ayni binada
egitim sirdirilmiistir. Ortaokul Ogrencileri ise hem bagimsiz hem de liseye bagh
okullarda egitimlerini  siirdirmiistiirler. ~ Ortaokullarda herhangi bir  degisiklik
yapilmamistir. Temel egitim verilen binalar i¢in de ortaokul projelerinin bazi mekanlarina
eklemeler yaparak 5-8-16-21 dershaneli ilkdgretim okullari ile yatili bolge okullari
tasarlanmistir (Ozbayraktar, 2002). Diger taraftan 1970’li yillarin sonuna kadar tip
projelerde bir miktar yapisal gelisim goriilmektedir. Tas ve tugla duvardan olusan yigma
yapim sisteminde g¢atida betonarme plak, ¢at1 Ortiisii kiremit ve karli bolgelerde oluklu
galvanize sac kullanilmistir. Bir baska degisiklik ise yigma duvarlarin {izerine 6n yapimli

celik makaslarin yerlestirilmesiyle olusturulan yar1 prefabrike binalardir (Elgiz, 1978).

1.5.9. 1997-2012 Déneminde Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin Tarihsel Gelisimi

Bu dénemde Milli egitimin amaglar1 1973 tarihli Milli Egitim Kanunu ile ortaya
koyulan amaglar dogrultusundadir.

1997-2012 willar1 arasinda Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde meydana gelismeler
sirastyla (Akyiiz, 2008):

e 16 Agustos 1997 yilinda zorunlu kesintisiz sekiz yillik egitime gegilmesi,

e 1997-1998 dgretim yilindan itibaren iilke genelinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu

egitime ge¢ilmesiyle imamhatip ve meslek liselerinin orta kisminin kapanmasi,
e Subat 1999’da XVI. Milli egitim surasinin yapilmasi,
e 2001 yilinda ¢ikarilan 4702 sayili Kanun ile de daha once ¢ikarilan pek ¢ok

yasanin baz1 maddelerinde degisiklikler yapilmasi,
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e 2002 yilinda Milli egitim bakanligina bagli okullarda gorev yapan 6gretmenlere
ve Orglin egitim goren dgrencilere e-kitap, tablet bilgisayar ve benzeri ihtiyaglarin
saglanmas1 amaglariyla Egitimde Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) projesinin baslatilmast,

e 2004’te lise egitiminin dort yila ¢ikarilmasi,

e Kasim 2006’da XVII. Milli egitim surasinin yapilmast,

e Kasim 2010’da XVIII. Milli egitim surasinin yapilmasi,

e 2010’da liselerde alan uygulamasmin kaldirilmasi ve ders gruplarmin, ortak
dersler ve segmeli dersler olarak belirlenmesidir.

1997-2010 donemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapis1 sekil 41” deki gibidir.
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Sekil 41. 1997-2010 dénemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapisi

2010-2012 donemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapist Sekil 42°deki gibidir.
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Sekil 42. 2010-2012 donemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapisi

Bu donemde 3 Milli egitim surasi yapilmistir. XVI. Milli egitim surasinda (22-26
Subat 1999) mesleki ve teknik 6gretim; XVII. Milli egitim surasinda (13-17 Kasim 2006)
kademeler arasi gecisler, yonlendirme, sinavlar, kiiresellesme ve AB siirecinde Tiirk
egitimi; XVIIL. Milli egitim surasinda (01-05 Kasim 2010) 6gretmenin yetistirilmesi,
istthdami ve mesleki gelisimi, egitim ortamlari, kurum kiiltiiri ve okul liderligi, ilkogretim
ve ortadgretimin giiglendirilmesi, ortadgretime erisimin saglanmasi, spor, sanat, beceri ve
degerler egitimi, psikolojik danisma, rehberlik ve yonlendirme konulari ele alinmistir
(Akyiiz, 2008; Anonim, 2011a).

1997°de yiiriirliige konulan yasa ile yeni egitim sisteminin; yonlendirici-teshis edici,
aktif-igbirligine yakin, iligkiler kurma, sorgulama, eksiginin farkinda olma, Olgiitlere
referansli, teshis edici, eksikleri giderici, portfdy ve performanslara dayali olmasi
kararlastirnlmistir. Egitim felsefesi, daha 6nce kabul edilen ama uygulamaya gec¢ilemeyen
‘pragmatik felsefe’ ve ‘yorumcu egitim kuramina’ déniistiiriilmiistiir (Ozbayraktar, 2002).

Yeni egitim sisteminin getirdigi sekiz yillik kesintisiz ilkdgretimin amaglar1 Tiirk
Milli Egitimi’nin amag¢ ve ilkeleri dogrultusundadir. Bu dénemdeki egitimin amaglari,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve iist 6grenime hazirlamak,
Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsetmek, iilkelerine olan goérevlerini yerine getiren ve
sorumluluk alan bireyler olma bilincini kazandirmak, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini

tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak,
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ogrencilerin kendilerine, ailelerine, topluma ve ¢evreye olumlu katkilar yapan, baskalariyla

iyi iliskiler kuran, is birligi i¢inde ¢alisan, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaglar olarak

yetistirmek, Ogrencilerin ilgi alanlarmin ve kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini

saglamak, meslekleri tanitmak ve segecegi meslege uygun okul ve kurumlara yoneltmek,

ogrencilere bilgi yliklemek yerine, bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma yontem ve

tekniklerini 6gretmek, onlart bilimsel diisiinme, arastirma ve ¢alisma becerilerine
yoneltmektir (URL-14, 2012).
[lkogretimdeki genel ilkeler ise asagida belirtildigi gibidir (URL-15, 2012):

[Ikdgretim, mecburi ilkdgretim cagindaki her Tiirk vatandasinin hakkidir ve
zorunludur, kurumlarinda karma egitim-6gretim yapilir.

[Ikogretimde Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili kullanilmasi temel hedeftir.
[Ikogretim kurumlarinin her tiirlii egitim-6gretim programlarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasinda Atatiirk ilke ve inkilaplarina uyulur.

[kdgretim kurumlary; dil, 1rk, cinsiyet, felsefi inang ve din ayrimi gdzetilmeksizin
herkese agiktir ve imkan, firsat esitligi saglanir. Egitimde higbir kisiye, ziimreye
veya sinifa ayricalik taninamaz.

Egitim-0gretim hizmetleri diizenlenirken 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri ile
toplumun ihtiyaglar1 dikkate alinir.

Demokrasi bilincinin  gelistirilmesi amaci1 ile gibi demokratik kurallarin
uygulandigi, sevgi, saygi ve hosgoriiye dayali bir ¢alisma ortami olusturulur.
[Ikdgretim kurumlarmda uygulanan, programlar, yontem ve teknikler ile
kullanilan egitim teknolojisi; bilimsel ve teknolojik gelismelere gore yenilenerek,
okul, ¢cevre ve tilke ihtiyaglarina gore stirekli gelistirilir.

[kdgretim kurumlarinda agiklik, giivenirlilik 6n planda tutulur.

Kaynaklarin etkili ve verimli olarak kullanilmasi, egitim-6gretimin kalitesinin
artirilmasi ve kurumun rekabet giicliniin gelistirilmesi saglanir.

Okul ile aile ve ¢evrenin is birligi saglanir.

Ogretmen, yeri geldikge giinliik olaylara ve firsat egitimine yer verir.

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin akranlar1 ile birlikte kaynastirma

uygulamalari yoluyla egitimlerini siirdiirmeleri esastir.

[Ikogretimin amag ve ilkelerine uygun olarak hedefleri asagidaki basliklar halinde

Ozetlenebilir (Anonim, 1998):
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o Egitimde amag¢ karsilikli etkilesimi ve deneyimi paylasmaya agik ve katilimei
bireylerin yetismesidir.

o Kirsal okullarda, niifusu az olan koylerde 1. 2. ve 3. smf 6grencilerinin kdy
ilkokullarinda egitim goérmesi, 4. siniftan itibaren tagimali egitim ile merkez
ilkdgretim okullarina tasinmasi dngoriilmektedir.

o Egitim programlar1 da planlanan egitim amagclar1 dogrultusunda gelismelere agik
olarak diizenlenmektedir.

e Yine sekiz yillik kesintisiz egitimle okullarin ¢evreye acgik hizmet merkezleri
olarak; kiiciik grup etkinlikleri, sergi, konser, biiyiik toplanti, diiglin, kongre, vs.
etkinlikler, saglik hizmetleri, yaygin egitim uygulamalari, aile e§itim programlari,
kiiltiir etkinlikleri ve c¢evreye agik kiitiiphane, ¢esitli kurs-seminer ve hizmet i¢i

egitim imkanlar1 saglamasi diisiiniilmektedir.

1.5.10. 1997-2012 Déneminde lk-Ortaokul Yapilariin Tarihsel Gelisimi

1997 yilinda ilkokul ve ortaokullar birlestirilip sekiz yillik ilkdgretime
dontstirildiigiinden, var olan ilk-ortaokul binalari, genel olarak ekler yapilarak, 8 yillik
egitime uygun hale getirilmeye caligilmistir. Ancak, yeni Milli Egitim Sistemi, egitimin
bircok alaninda oldugu gibi okul yapilarinda da birtakim kokli degisiklikler yapmustir.

4306 sayil1 yasanin yiiriirliige girmesiyle birlikte sekiz yillik egitimin, tiim yurttaslara
firsat ve olanak esitligi ¢ercevesinde yayginlastirilmasi, ilkogretimin niteliginin
gelistirilmesi, bireyin ve toplumun gereksinmelerine yanit verebilecek bir nitelik
kazanmas1 amaglanmistir. Bu amagla, 1994 yilinda 8 yillik ilkdgretim calismalarina destek
icin Diinya bankasindan alinan kredi ile Temel Egitim projesi hazirlatilmistir. Bu projeyle
3 ilde (Istanbul, Ankara, Sanlwrfa) yeni egitim programma uygun okullar tasarlanmasi
planlanmistir. Milli Egitim Bakanligi Tirkiye’deki tiim okul projelerinin tip olarak
gergeklestirilmesine ve liniversitelerin eliyle iiretilmesine karar vermistir. Bu siiregte Gazi
Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Mimar Sinan Universitesi, Orta Dogu Teknik
Universitesi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Erciyes Universite’lerinin mimarlik béliimleri
yardimiyla yeni projeler hazirlanmistir (Sekil 43, 44, 45). Bu okullar; 1-2—-3—4 ve 5 subeli
ilkdgretim okullari, yatili bolge ilkdgretim okullar1 ve pansiyonlu ilkégretim okullaridir

(Anonim, 1998).
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Sekil 43. ITU 240-istanbul Teknik Universitesi tarafindan hazirlanan proje (Anonim,
2003).

Sekil 45. GU 240 1.0.1.3 Gazi Universitesi tarafindan hazirlanan proje (Anonim, 2003).

Projeler hazirlanirken egitim programlari1 ve okul igin gerekli islevler dikkate alinmig
ve ayni okul i¢indeki farkli yas gruplart géz oniinde bulundurulmustur. Ayrica cevreye

acik, sosyal, kiiltiirel, sportif etkinliklerin merkezi olarak diisliniilen yeni ilk&gretim
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okullarinin ‘yasam boyu egitim’ ve ‘toplum egitim merkezi’ amaciyla da kullanilmasi

hedeflenmistir. Uretilen yeni egitim yapilarinin az katli olmasina ve bedensel engelli

ogrencilerin de dikkate alinarak okullarda; rampa, asansor gibi elemanlarin bulunmasina

dikkat edilmistir (Tok, 2008).

1995 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve 1997-1998 6gretim yili

icin giincellestirilen ilkdgretim Okulu Programina dayandirilarak hazirlanan [lkdgretim

Yapilar1 El kitabinda temel varsayimlar ve ilkeler bulunmaktadir. Bu temel varsayimlar

asagidaki gibi 6zetlenebilir (Anonim, 1997):

[Ikdgretimin kesintisiz sekiz yil olmasi nedeniyle ilkdgretim okulu biinyesinde
okuldncesi siifi bulunur.

1-5. yil egitim siiresi boyunca her sinifin bir sinif 6gretmeni vardir. Ancak 4.
yildan itibaren 6zel mekan gerektiren dersler miimkiin oldugunca 6zel dersliklerde
ve brang 6gretmenleri tarafindan verilir.

6-8. y1l O0gretim siiresi boyunca tiim dersler brans 6gretmenlerine tahsis edilmis
0zel mekanlarda verilir.

Derslikler, egitim kalitesini saglamak ve koruyabilmek amaciyla en fazla 30
kisiliktir. Dersliklerde her 6grenci i¢in ayri ¢alisma masasi ve sandalye bulunur.
[Ikdgretim okulu ayn1 zamanda gevreye agik bir sosyal, kiiltiirel, sportif etkinlikler
ve hizmet-igi egitim merkezidir. Okul binalar1, 6gretim saatleri disinda da ve tim
y1l boyunca kullanima agiktir.

[kdgretim okulu iginde tiim kullanicilara agik mekanlarm yani sira, dort farkl yas
gurubu i¢in 6zel mekanlar bulunur.

Okul mekanlari, programlar1 ve siireleri 6grencinin akademik, sosyal ve kisisel
gelisimini saglayacak sekilde planlanir.

Kirsal kesim okullarinda, ek olarak, okul alani i¢inde lojman saglanir.

[Ikdgretim binalarmin tasarimindaki temel ilkeler asagidaki gibi o6zetlenebilir

(Anonim, 1997):

[Ikdgretim okul binalarinin planlama, tasarim ve uygulamas:
Kaynaklarin en etkin ve verimli kullanimini saglamali,
Yorenin cografi, iklimsel ve kiiltiirel 6zelliklerini dikkate almali,
Yerel malzeme ve is¢ilige agirlik verilmeli,

Cevreyle biitlinlesen ¢oziimlere olanak saglamali,
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Farkli yas guruplart ve kullanicilarin gereksinimlerine karst duyarli, esnek,
dinamik, degisim ve doniisiime agik olmalidir.

o Ilkdgretim okulu i¢inde tanimlanan tiim fonksiyonlar (egitim, dgretim, spor, idari,
sosyal ve kiiltiirel) i¢in o fonksiyonun gerektirdigi mekansal 6zellikler saglanmali
ve bu mekanlarin birbirleriyle iliskisi farkli yas guruplari ve kullanicilarin
ozellikleri ile gereksinimleri dikkate alinarak planlanmalidir.

e Miimkiin oldugunca ¢ok katli ¢oziimlerden ve diisey dolasimdan kacinilmali, i¢ ve
dis mekan iliskisi, 6grencilerin sik sik hava ve doga ile karsilasacagi bigimde,
olabildigince kesintisiz ve dogrudan olmalidir.

e Okulun yap1 ve gevre diizenlemesi agisindan ¢evre ile iliskiye/etkilesime kontrollii
bir bigimde acik olmasi saglanmali, okul, ¢ocuklarin eglenerek Ogrenerek bir
arada biiyiidiigii, cevredeki yetigkinlerin ¢cocuklarla ve birbirleri ile etkilesimlerine
zemin sunan etkinlik merkezleri olarak gelistirilmelidir.

e Cevre diizenlemesi, yerel gereksinimlere uygun olarak, oyun alanlarini, agik hava
spor tesislerini ve dogal durumun korundugu bolgeleri icerecek bicimde
alabildigince genis tutularak gerceklestirilmelidir.

e Yap1 ve cevre diizenlemesinde ve tim donanimda dayanikli, en az bakim ve
onarim gerektiren ve gereksinime en iyi cevap verebilen malzemeler se¢ilmelidir.

o Egitim programinin uygulanacagi tiim mekanlar bedensel engellilerin de
erisebilecegi bigimde diizenlenmelidir.

o Okul binalarinda yangin, deprem ve sele kars1 6zel giivenlik 6nlemleri alinmali,
malzeme se¢imi ve tasarimda giivenlik ile ilgili 6zellikler dikkate alinmalidr.

Ihtiyag Programi: Ilkdgretim binalar1 ihtiyag programi, Milli Egitim Bakanlig

tarafindan kabul edilmis ilkdgretim egitim programlari, haftalik ders dagilimlari, yurt i¢i ve
yurt dist uygulama ve standartlar dikkate alinarak olusturulmustur. Yaymlanmis olan
[kogretim Yapilar1 El Kitabi’nda 1, 2, 3, 4 ve 5 derslikli olmak iizere bes farkli biiyiikliikte
ele alinmig ve gerekli mekan sayilar ile bityiikliikleri tanimlanmistir. Bunlara ek olarak, yapi
alt sistemleri, yapim ilkeleri, yer se¢imi, yap1 Ozellikleri, sismik tasarim ilkeleri, enerji
bilincine dayali tasarim, 1sitma-sogutma-havalandirma-klima sistemleri, vb. birgok sistem bu
yayinda detayl olarak analiz edilmis ve gerekli sartnameler hazirlanmistir (Anonim, 1997).

Plan Semalart: {lkdgretim binalarinin tasariminda ii¢ tiir plan semas1 séz konusu

olmaktadir. Bu plan semalari, koridorlu, avlulu, kiime plan semalar1 olarak {ic gurupta

toplanmaktadir (Anonim, 1997), (Sekil 46).
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KORIDORLU PLAN SEMALARI | AVLULU PLAN SEMALARI KUME PLAN SEMALARI

1. Organik Kiime Plan %

2. Tek Koridorl, 2. Paralel Cift Koridorlar | LL_1_1_1|2. Orta Hollii, Diizgiin E
Cift Tarafl Derslikli % ile Cevrili Kapali Avlulu Kiime Plan 3

1. Tek Koridorlu,

1. Paralel Cift Koridorlar
Tek Tarafli Derslikli E ile Cevrili Agik Avlulu

HENEE
I : . . 3. Cember Olugturan [ oo S
3. Parclel Cift Koridorlu | L L1 1 |3 Bitisik Derslikli Kiime
| Koridorlar ile Plan 3
| [ Cevrili Kapah Avlulu |1 [ [ ] |
4. Parelel Cift Koridorlu | |

4, Cember Olug. Koridor.| [T

Ara Koridor Baglantily Cevr. Kapali Avlulu
AraKoridor Baglantih | [ [ [ ]

5. Cember Olugturan [ [ T [ |

Koridor ve Dersliklerle E

Cevrili Kapali Avlulu | T T T T ]

6. Dersliklerle Cevrili
Kapali Avlulu

5. Cember Olugturan i¢
Koridorlu

6. Cember Olugturan i¢
Koridorlu, Ara Koridor
Baglantih

7. Cember OlugturanDig
Koridorlu

[ Derslikler
- Avlu

=] Sirkiilasyon Alant

8. Cember Olusturan Dis
Koridorlu, Ara Koridor
Baglantih

Sekil 46. ik gretim Okullarinin Plan Semalar1 (Mert, 2001).

1.5.11. 2012 ve Sonrasi Doneminde Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin Tarihsel
Gelisimi

Bu donemde de Milli Egitimin amaglar1 1973 tarihli 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ile ortaya koyulan amaclarla ayn1 dogrultudadir.

2012 ve sonrasi (2012-...) doneminde Tiirk Milli Egitim Sisteminde meydana gelen
gelismeler (URL-14, 2012):

e 30 Mart 2012 de kabul edilen 6287 sayili kanun ile “4+4+4” egitim yasasi
degisikligi yapilmistir. Yeni yasaya gore, mecburi ilkogretim cagi 6-13 yas
grubundaki cocuklar1 kapsamaktadir. Ik gretim, dort yil siireli ve zorunlu ilkokul
ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir kurumudur. [lkdgretim
kurumlarmin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmasi
esastir. Ancak, imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle

birlikte de kurulabilir. Ortadgretim, ilkogretime dayali, dort yillik zorunlu, 6rgiin
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veya yaygin 6grenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiinii
kapsamaktadir.

o 1997 yilinda kapatilan imamhatip liselerinin ortaokul kisimlar1 yeniden agilmustir.

« Ogrencileri, mesleki egitime yonlendirmek amaciyla meslek liselerinin ortaokul

kisimlar tekrar acilmistir. Mesleki egitim veren bu okullarin adi ¢ok programli
ortaokul olarak yenilenmistir.

o Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammet’in hayati, bilim uygulamalari, medya

okuryazarligi, vb. yeni se¢meli dersler eklenmistir.

Egitim felsefesi olarak 1997-2012 doneminde uygulanan teorilere devam
edilmektedir. Ilkdgretimin amac ve ilkeleri de 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanuna
uygun olarak diizenlenmis 1997-2012 doneminde belirtilen ilkogretim amac ve ilkeleriyle
ayni dogrultudadir.

20122014 donemindeki Tirk Egitim Sisteminin yapis1 Sekil 47°deki gibidir.
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Sekil 47. 2012-2014 donemindeki Tiirk Egitim Sistemi’nin yapisi
1.5.12. 2012 ve Sonrasi Doneminde ilk-Ortaokul Yapilarinin Tarihsel Gelisimi
Bu dénemde, fiziki sartlarin uygun oldugu durumlarda ilkokul, ortaokul ve lisenin

bagimsiz olarak diizenlenmesine 6ncelik verilmistir. Egitim sisteminde degisme olmasina

ragmen okul yapilarinda fazla bir fiziksel degisiklige gidilmemis, ayni bina igerisinde
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ilkokul ile ortaokulun veya ortaokul ile lisenin birlikte bulunmasi durumunda, okul giris
cikis kapilar1 ile bahge, 1slak mekan gibi ortak kullanim alanlarinin 6grencilerin yas
seviyelerine gore diizenlemesi ve egitim diizeyinin gerektirdigi mekanlarin, farkli islevdeki
mevcut mekanlarin islev degisikligiyle elde edilmesi gibi gegici diizenlemelerle mevcut
okul yapilarinda egitime devam edilmektedir. Oysaki degisen 6grenci yas grubuna gore
fiziksel ihtiyaclar da degismistir, buna bagli olarak egitim yapilarinda gegici uygulamalarin
yerine bir takim yenilik¢i 6nlemlerin alinip kokli degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir.

Bu béliimde ele alinan Cumhuriyetin ilanindan giintimiize kadar olan siire¢ ve Tiirk
Milli Egitim Sistemi’nin ve ilk-ortaokul yapilarinin tarihsel gelisimi Ozetlenerek,
tablolagtirilmigtir (Tablo 5, 6).

Tablo 5. Cumhuriyetin ilanindan giinlimiize kadar olan siiregte Tiirk Milli Egitim
Sistemi'nin tarihsel gelisimi

Milli Egitiminin Egitim
Donemler Amaclarinin Milli Egitimin Gelisimi Felsefesinin
Gelisimi Gelisimi
Cumhuriyetgi bir 1923; dgretmen ve tagra okullarinin egitim bakanhgmna baglanmast, Esasicilik,
egitim vermek . ilkokula devam zorunlulugu getirilmesi daimicilik

1924; Evkaf Bakanlig1’ ve medreselerin kaldirilmasi

1924; “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” kabuli, egitim siirelerinin; bes yil
ilkogretim, tic y1l ortaokul ve tig yil lise olarak belirlenmesi

1924; ilkokullarda karma egitim uygulanmasina baslanmasi

1924; egitimci John Dewey’in Tiirkiye’ye getirilmesi

1925; 479 adet medresenin kapatilmast

1926; her diizeydeki egitimden ticret almimmn kaldirilmasi,
Konya’da orta muallim mektebi agilmasi ve Talim-Terbiye
Dairesi’nin kurulmast

1928; harf devriminin gergeklestirilmesi

1928; Millet Mektepleri, 1930; koylerde Halk Okuma Odalar1 ve
1932; Halk Evlerinin kurulmasi

1931; Tiirk Tarih Kurumu’nun kurulmasi

1932; Tirk Dil Kurumu’nun kurulmasi

1933; Dariilfinun’nun Istanbul Universitesine doniistiiriilmesi ve
iiniversitelerin Milli Egitim Bakanhgi’na baglanmasi

1939; 1. Milli Egitim surasinin toplanmast

1940; K9y Enstitiileri kurulmasi

1943, 11. Milli Egitim surasinin toplanmast

1943; Ankara Universitesi, 1944; Istanbul Teknik Universitesi’nin
kurulmas.

1945; egitim bilimlerindeki gelismelerde kara Avrupasi’min
etkisinden ¢ikarak ABD’deki egitim  goriisleri  ve
uygulamalarmin etkisine girilmesi

1946; tiniversitelere dzerklik ve tiizel kisiligin tekrar verilmesi

1946; Milli kiitiiphane’nin kurulmast

1946; I11. Milli Egitim surasinin toplanmas.

1948; Koy Enstitiilerinin kapatiimast

1949; IV. Milli Egitim surasinin toplanmast

Cumbhuriyetin ilan1-1950 Dénemi

- o 1973 yilina 1953;V. Milli egitim surasinin yapilmasi Esasicilik,
E® kadar 1954; Koy Enstitiilerinin koy ilk 6gretmen okullari ile birletirilmesi daimicilik
2o o . ’ SR
S e degismemis. 1957; V1. Milli egitim surasimin yapilmasi

—
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1973  yilma  kadar 1960; yedek subay 6gretmen uygulamasinin baglamast Esasicilik,
degismemis. 1960; koy okullarinda 3 yil olan ilkokulun 6grenim siiresinin daimicilik
2% en az bes yil olarak belirlenmesi
E’; ‘g 1962; VII. Milli egitim surasmn yapilmasi
= 8 1963; planh kalkinma déneminin baglamast
1965; Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’nun ¢ikarilmast
1970; VIIL Milli egitim surasinin yapilmasi
Atatiirk ilke, inkilap ve 1973; Milli egitim temel kanununun ¢ikarilmasi Esasicilik,
milliyetciligine bagls, 1973; tiniversiteler kanununun ¢ikarilmasi daimicilik
milli, ahlaki, insani ve 1974; IX. Milli egitim surasimn yapilmasi
kiiltiirel degerleri 1978; egitim enstitiilerinde hizlandirllmig egitime gidilmesi
benimseyen, koruyan 1981; okuma-yazma seferberliginin baslatilmasi
ve gelistiren; devletine 1981; X. Milli egitim surasimin yapilmasi
karst gorev ve 1981; yiiksekogretim kanununun ¢ikarilmasi
sorumluluklarmi bilen 1981; 25 Kasim’in “Ggretmenler giinii” olmasmnmn kabul
yurttaglar olarak edilmesi
yetistirmek.; 1981; 6gretmen evlerinin agilmaya baslanmast
= Beden, zihin, ahlak ve 1982; XI. Milli egitim surasimn yapilmasi
% duygu bakimindan saglikli|  1983; temel egitim yerine “ilkogretim okulu” kavraminin
a sekilde gelismis bir getirilmesi
'°\P kisilige sahip, yapict, 1986; orta dgretim gorerek yetismis ilkokul 6gretmenlerinin
< yaratict ve verimli kisiler On lisans egitimi programlarma baglatilmast
Sh olarak yetistirmek; 1986; ciraklik-meslek egitimi kanununun ¢ikarilmasi
Bireyi hayata 1988; XII. Milli egitim surasinin yapilmast
hazirlayarak bir meslek 1988°de 1. Genglik surasi yapilmistir.
sahibi olmalarmi 1989; MEB admna parasiz yatililik ve bursluluk imkanlarinmn
saglamak. getirilmesi
1989; yiiksekokul siiresinin 2 yildan 4 yila gikarilmasi
1990; X1II. Milli egitim surasinin yapilmasi
1990; spor surasinin yapilmast
1990; Egitim Bilimleri I. Ulusal Kongresi'nin yapilmast
1993; XIV. Milli egitim surasmimn yapilmasi
1996; XV. Milli egitim surasmin yapilmast
1973 tarihli Milli 1997; zorunlu sekiz yillik egitime gecilmesi Pragmatik,
= egitim kanunu ile 1997; meslek liselerinin orta kisminin kapanmast yorumcu
‘g ortaya koyulan amaglar 1999; XVI. Milli egitim surasinin yapilmasi
a dogrultusundadr. 2001; 4702 sayilh Kanun ile de daha 6nce ¢ikarilan pek ¢ok
Y yasanin bazi maddelerinde degisiklikler yapilmasi
Q 2002; Egitimde Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme
= Hareketi (Fatih) projesinin baglatilmast
3 2006; XVII. Milli egitim surasmin yapilmasi
2010; XVIII. Milli egitim surasmin yapilmasi
N 1973 tarihli Milli 2012; 4+4-+4 egitim yasasi degisikliginin yapilmasi Pragmatik,
. =§ S egitim kanunu ile 2012; imambhatip ve meslek ortaokullarinin yeniden agilmasi yorumcu
g = 2 ortaya koyulan amaglar 2012; ders miifredatina yeni segmeli derslerin eklenmesi
N 5 2 dogrultusundadr.
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Tablo 6. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar olan siiregte ilk-ortaokul yapilarinin
tarihsel gelisimi

| Donemler || ilkokul Yapilarinin Tarihsel Gelisimi | Ortaokul Yapilarinin Tarihsel Gelisimi

Eski kurumlar tasfiye edilerek onlarm yerini
bugiinkii ilkdgretim okullarmin almasi

1926: ilkokullarin; sehir ve kasaba (giindiiz), sehir
ve kasaba (yatilh), kdy (giindiiz), koy (yatilr)
ilkokullart olarak siiflara ayrilmasi

Dersliklerin dikdortgen formda tasarlanip, oturma

diizeni yazi tahtasini gorebilecek sekilde organize Baglangigtaki meveut olan yapilar ve kiralanan

kosklerin yeni sistemin ihtiyaglarini kargilamamast

edilmesi tizerine yeni egitim binalarinin yapilmast

Miize olusturulmasi yeni egr - yaprm

M S Karma egitime olanak saglayabilmesi
Ogrencilerin  spor  yapabilecegi avlulara yer - . kanl
verilmesi Laboratuar, cesitli derslerin uygulama mekanlari,

kiitiiphane ve miizelere yer verilmesi ve biitiin

Ogretmenler odasi, idarici odalari ve hizmetli bunlarin donanimina 6zen gosterilmesi

odalari gibi birimlerin olusturulmasi

Ilkokul kademesinde yati okullari ve Kurtarma
Yurtlarinin agilmasi

Konferans ve tiyatro salonunun tasarlanmasi

1943: 1 derslikli, 1947: 3 derslikli tip projelerin
uygulanmasi.

Cumbhuriyetin ilam—-1950 Dénemi

1950: tip proje dénemine gegilmesi
1951: 1, 2 ve 3 derslikli tip koy ilkokulu projelerinin | Herhangi bir degisikligin goriilmemesi
uygulanmasi

1950-60
Donemi

5-6-8 derslikli ve bunu takiben iki kath 10-12
derslikli tip okul projelerinin sehirlerde ve
kasabalarda uygulanmaya baslanmasi

Bolgesel ilkokul diye adlandilan yatili egitim
kurumlarinda da tip proje uygulamalarina gidilmesi

Tip proje uygulamalarina baslanmast

1964: 8-12-16 derslikli tip ortaokul projelerinin,
1970: spor salonlu 12-18-21 ve 24 derslikli
ortaokul projelerinin uygulanmaya baslanmast

1960-70
Donemi

Herhangi bir degisikligin goriilmemesi Herhangi bir degisikligin goritmemesi

1970-97
Donemi

Temel egitim verilen binalar igin ortaokul projelerinin bazi mekanlarma eklemeler yaparak 5-8-16-21
dershaneli okullar ile yatili bolge okullarmin tasarlanmasi

Mevcut ilk-ortaokul binalarina ekler yapilarak 8 yillik egitime uygun hale getirilmeye ¢alisilmast
Universitelerin eliyle tip proje iiretilmesine karar verilmesi

Tip projelerin; 1-2-3-4 ve 5 subeli ilkogretim okullari, yatili bolge ilkGgretim okullari ve pansiyonlu
ilkogretim okullart olarak siniflandirtimast

Donemi

1997-2012

Ilkokul ve ortaokullarm birbirinden ayrilmasi, ayrmm yapilamadigi okullarm sabah ortaokullar, 6gleden
sonra ilkokullar tarafindan yar1 zamanlh kullanilmast

Okul bahgesi, 1slak mekanlar gibi ortak kullanim alanlarmin degisen yas gruplarina gore diizenlenmesi
Egitim diizeyinin ihtiya¢ duydugu yeni islevli mekanlar igin diizenlemeler yapilmasi

2012-
Sonrasi
Donemi

1.5.13. Yurtici Egitim Yapis1 Ornekleri

Tez kapsaminda Tiirkiye’deki egitim sisteminin ve egitim yapilarmin tarihsel
gelisimi ve secilen mimari Ornekler literatiir kaynaklarina bagli olarak sunulmustur. Bu

boliimde ise yurtiginden segilmis ¢cagdas egitim yapisi drneklerine yer verilmektedir.
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Tablo 7. Enka Ozel Okullari

Yapmin Ad Enka Ozel Okullart
Mimari Haydar Karabey, Banu Karabey, Erdal Ozyurt
ORNEK Yeri Istinye, Istanbul
1 Yapim Y1l 2000
Proje Alam 18000 m*
Uggen bicimli egitim bloklarinin, kotlara dogru inen egimli bir omurgaya takilmastyla
olusan okul kompleksi ilk, orta ve lise kademesine hizmet vermektedir. Egitim
bloklarina orta omurga ile ortak olan cephelerinden ve ters taraflarindaki 6zel
Acikl bahgelerinden girilmektedir. Tiim yapilar ve aralarinda kalan bahgelerin servis yoluyla
grama cevrelendigi okul kompleksinde anaokulu, servis yolunun disinda, araziye daha iyi
yatmis bicimde kendi 6zel bahgesi iginde yer almaktadir. Ug egitim blogunun disinda
ana omurgaya daha dairesel hatli olan, agik, esnek, katilimei ve ¢ok amagli kullanima
sahip oditoryum birimi eklenmistir (Karabey, 2004).
Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Goriinim

Zemin Kat Plani

Genel GOrtiinim
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Tablo 8. Isikkent Egitim Kampusii

ORNEK

Yapinm Adi Isikkent Egitim Kampusii

Mimari Haydar Karabey, Banu Karabey, Erdal Ozyurt

Yeri Bornova, [zmir

Yapim Y1l 2000

Proje Alam 22000 m*

Aciklama

1200 ogrencilik kapasitesi olan okul anaokuldan lise son sinifa kadar olan egitim
siirecine hizmet vermektedir. Ogrenci basina 20 m? kapali, 20 m? acik alan diisen okulda
standart ihtiya¢ programinin disinda 6grenci kuliipleri, 240 6grencilik bir yurt, kapalt
spor salonu ve yiizme havuzu, bityiik bir multimedya 6grenim merkezi (2.300 m?),
oditoryum (800 kisi) da bulunmaktadir. Ayrica ihtiyag programina, i¢inde resim, heykel,
seramik ¢alismalarinin diginda, cad-cam, video at6lyeleri olan bir sanat-tasarim merkezi
ile bale, dans, miizik ve diger sahne sanatlarimin yer aldigi bir sahne-goriintii sanatlari
merkezi de eklenmistir. Yapilar, ortalarinda genis ve korunakli bir bahge olusturan
sosyal bir omurga tizerinde yer almigtir. Bir gekim odagi olugturan 6grenim merkezini de
iceren omurga tiim okul bireylerinin birbirlerini taniyip iliski kuracaklar1 bir sosyal
eksen ve bir ana cadde gibi kurgulanmistir. Toplanma alanlari, yemekhane, sosyal
kuliipler, spor merkezi, aligveris birimleri, revir, sergi alanlari, yurt holii, sanat merkezi
ve oditoryum bu “ana cadde” lizerinde yer almaktadir (Karabey, 2004).

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Goriinim

%

B

H =l
\EEES|

Zemin Kat Plam

Goriiniisler

Ic Mekan
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Tablo 9. Halil Bektas Ilkdgretim Okulu

Yapinin Adi Halil Bektas lkégretim Okulu
Mimari Cengiz Bektas
ORNEK Yeri Denizli
3 Yapim Y1l 2002
Proje Alam 2767,92 m*

Cok sikigik bir konumda olan arsada tasarim elden geldigince agik goriis yoniine (Bu
ayn1 zamanda gilineydogu-giiney yoniinde ve dersligin 1siklanma ilkesine de uygundur)
acilacak bigimde diizenlenmistir. Biitiin servisler kuzeye alinmistir. Kitaplikla spor
Aciklama salonu ayr1 bir kitlede c¢oziilmils, okul saatleri disinda halkin da kullanabilmesi
distintilmustiir. Kitaplik bir tek gorevlinin denetleyebilecegi bir ¢oziime ulastirilmistir.
Yapida kullanilan malzemeler yalin ve ¢evreden Kolaylikla ulasilabilecek malzemelerdir
(Anonim, 2011b).

et

P == J

—_ HAUIL BEKTAS ILKOKULD

CANDOGAN
MIMAR SINAN CAD. PARK

Vaziyet Plan1

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Goriiniim

Zemin Kati Plami

Zemin Kat Plam

T —

i ; i il
[‘ i unm 0

Genel Goriinim




121

Tablo 10. iTU Ekrem Elginkan Lisesi

Yapmnin Adi ITU Ekrem Elginkan Lisesi
Mimari Selim Velioglu
ORNEK Yeri Maslak, Istanbul
4 Yapim Y1l 2005
Proje Alam -m’
Yapi, icinde yer aldigi vadi topografyasi ile biitiinlesip dogal gériiniimii en az
zedeleyecek bigimde var olan yamaca yaslanan tek cepheli bir yap1 olarak tasarlanmustir.
Biitiin kapali mekanlar, istii agik kullanima yonelik ¢ati bahgeleri olarak tasarlanmustir.
Aciklama 16 adet derslik, 8 adet laboratuar, 4 adet atdlye, kitaplik, ¢ok amagli salon, kapali ylizme
havuzu ve sosyal tesis igeren lise {i¢ ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimii
derslikler, laboratuarlar, yonetim, ¢ok amaglh salon ve sosyal tesisler olusturmakta, ikinci
boliim, kitapligi ve bazi atdlyeleri igermekte ve {iglincli boliim ise yiizme havuzu ve
iligkili islevleri i¢ine almaktadir (Anonim, 2011b).
Vaziyet Plan1
Mimari Genel Goriintim
Anlatimlar R
e . N
Fotograflar

Genel Goriiniim

Yiizme Havuzu




Tablo 11. Burg¢ Koleji

122

Yapinin Adi Burg Koleji
Mimar Kamil Giirbiiz
ORNEK Yeri Basaksehir, Istanbul
5 Yapim Yih 2007
Proje Alam 30614 m?
Egimli arazi iizerinde yer alan yapmin formu topografyadan etkilenmistir. L formlu ¢
bloktan meydana gelen yapi teraslar iizerine oturtulmustur. Bloklarin 6nlerindeki kare
formlu boliimlerde yemekhane, kiitiiphane gibi toplu kullanim alanlar1 yer almaktadir.
Bu bolimiin kuzeyinde yer alan dikdortgen bloklar siniflari, laboratuarlart ve idari
Aciklama mekanlar1 igermektedir. Bu bloklarin zemin katlar1 idari boliime hizmet etmektedir.
Egitim icin kullanilan st katlarda, 6n terasa bakan bol 1sik alan koridorlar ve arka
terasa bakan siniflar yer almaktadir. Bloklar arasinda yer alan genis teraslarin altlarinda
spor salonu, buz pateni sahasi, seminer salonlari, konferans salonu ve kantin gibi biiyiik
hacimler bulunmaktadir (URL-16, 2013).
Zemin Kat Plant
Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

1
BN

- < .

Genel Goriinim

Kesitler

Koridor

Genel GOriinim
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Tablo 12. A¢1 Lisesi

Yapmnin Adi Agi Lisesi
Mimari Kerem Erginoglu, Hasan Calilar
ORNEK Yeri Bahgekdy, Istanbul
6 Yapim Y1l 2007
Proje Alam 7200 m°

Act lisesi, Bah¢ekdy Aci Kampusu’nun ikinci binasi olarak insa edilmistir. Binada, 12
adet derslik, bir adet 250 kisilik konferans salonu ve fuayesi, 330 m?’lik tek hacimde
Agiklama farkli islevlere yamit verebilen bir adet laboratuar, islak hacimler, teknik depolar ve
6gretmen ¢alisma boliimleri bulunmaktadir (Anonim, 2011b).

. . Gorliniis
Mimari
Anlatimlar
ve

Fotograflar

Koridor

Kesit

Merdiven
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Tablo 13. Nesibe Aydin Okullari

Yapmnin Adi Nesibe Aydin Okullart
Mimari Celal Abdi Giizer
ORNEK Yeri Golbasi, Ankara
7 Yapim Y1l 2008
Proje Alam 28000 m*
Anaokulundan liseye kadar farkli yas guruplarinin ayni ortamda ama kendi alt eylem ve
aktivite alanlarimni olusturarak egitim gormesini hedeflenen projede, yapi1 farkli program
parcalarim1 bir arada tutan, birbirine baglayan bir ana dolasim aksi etrafinda
kurgulanmustir. Bu aks bir atrium ya da i¢ sokak niteliginde ele alinmigtir. Bu alan, yer
AT yer binalara, yer yer de binalar arasindaki agik alanlara agilarak tiim alt mekanlarin
birbiriyle iligkilenmesini saglamaktadir. Ayrica mekan, toplanma, sergi, oyun gibi
etkinliklerin yer almasina, farkli birimlerin girislerinin tanimlanmasina da olanak
tamimaktadir. Bu aksin bir tarafinda anaokulundan baslayarak liseye kadar uzanan dizin
icinde egitim yapilari, dogu tarafinda ise sirasi ile idare, yemekhane, spor salonu, ylizme
havuzu ve kantinler gibi sosyal mekanlar toplanmaktadir (Giizer, 2010).
Mimari
Anlatimlar T Genel Goriinlim
ve LTI
Fotograflar

Zemin Kat Plan1

Atrium
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Yapinm Adi Giirgag Okullar
Mimari Celal Abdi Giizer
ORNEK Yeri Umitkdy, Ankara
8 Yapim Y1l 2008
Proje Alani 14000 m”

Projede, programin getirdigi yogunlukla arsanin yetersiz biiylikligii arasindaki celiski
arsanin egimi kullanilarak agilmistir. Program 6gesi olmayan bazi toplanma mekanlari
ve yapinin degisik parcalari arasindaki iliskiyi giliclendirecek gecis alanlar1 yapinin
merkezi unsurlari olarak one ¢ikmaktadir. Okul kompleksi ii¢ ana yap1 biriminin bir orta
bosluk etrafinda bir araya getirilmesi ile olusturulmustur. Bati sinirini tutan ¢izgisel

Zemin Kat Plani

|
i

T ——
I T Iy
‘—T —_—
- - —
(L1 3 ! 3 R
1) 1
| T 1 [
 ——— |

|
[R—

T =—hir=] # s

Kesit

QLI derslik blogu, doguya yerlesen idare ve spor bloklari arasinda kalan alanin iizeri
ortiilerek biiyiik bir atrium, ortak bir toplanma ve ge¢is mekam olusturulmustur. Bu
arada kalan alan, ana avluya agilan ve ayn1 zamanda okulun farkli birimlerini bir arada
tutan kentsel bir mekan olarak ele alinmigtir. Temel yonlendirici mekan olarak islev
goren atrium biitiin birimlere dagilim1 ve ulagimi saglamaktadir (Giizer, 2010).

Vaziyet Plan1
Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Atrium
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Tablo 15. TED Eskisehir Koleji Ilkogretim ve Ortadgretim Okulu (B ve C Blok)

Yapmin Ad TED Eskisehir Koleji Ilkdgretim ve Ortadgretim Okulu (B ve C Blok)
Mimari Yesim Hatirli, Nami Hatirli

ORNEK Yeri Eskisehir

9 Yapim Y1l 2009

Proje Alani 30000 m*
40.000 m”lik bir arazi iizerinde tasarlanan yerleske, anaokulu, ilkdgretim (1-8),
ortadgretim (9—12), sosyal merkez, kapali spor salonu ve kapal1 yiizme havuzu, tiyatro-
konser salonu, lojman ve yurt yapilaridan olusmaktadir. 30.000 m?lik kapali alanl
yapt 1.084 Ggrenci kapasitesine gore planlanmistir. Yerleskenin cevresinde yesil bir

Acgiklama kusak olusturulmus yapilar ve oyun alanlari anayoldan izole edilmistir. Yerleskeye
arazinin iki ayri noktasindan giris alinmast planlanmigtir. Bdylelikle giliney
cephesindeki giris 6grenci ve Ogretmen servisleri ulagimi i¢in kullanilirken, kuzey
yoniindeki giris ise sosyal merkez, spor salonu, ¢ok amacl salon, lojman ve yurtlara
ulagimi saglamaktadir (URL-17, 2013).

Genel Goriiniim
Vaziyet Plani
Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

e

o oEEER s

Genel Gorlinim

Goriiniis Sirkiilasyon Alanlari
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Tablo 16. TUBITAK Anaokulu

Yapinin Adi TUBITAK Anaokulu
Mimari Ayla Ayyildiz Potur
ORNEK Yeri Gebze, Kocaeli
10 Yapim Y1l 2010
Proje Alam 2100 m°

Konumu, ¢ocuga dogay: aktif deneyimleme imkani sunan okul, e§im nedeniyle giristen
tek kat algilansa da iki kattan olusmaktadir. Yapinin giris cephesi bir yandan doga ile
uyum i¢indeyken diger taraftan ¢ocugu kendisine ¢eken, kucaklayan ve davet edici bir
vurgulama ile kendini belli etmektedir. Genel olarak simetrik bir kurguya sahip plan
diizlemi, icerisindeki asimetrik elemanlarla dinamiklik kazanmaktadir. Oyun salonu ve

GG ¢ok amacl salon deniz tarafinda konumlanirken, ¢ok amagli salon ses diizeyi kontrolii
i¢cin oyun salonlarindan uzak planlanmistir. Oyun salonu ve ¢ok amagl salon degisen
ihtiyaglara hizmet verebilmesi i¢in esnek mekan anlayisi ile tasarlanmistir. Agik mekan
diizenlemelerinde arazinin kot verisi, e§ime oturan Ve ¢ocuk ergonomisine uygun bir
amfi tiyatro planlamasini da beraberinde getirmistir (Potur, 2010).

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Goriiniigler Genel Goriinliim

Bolim kapsaminda, Tirk Milli Egitim Sistemi’nin, cumhuriyetin ilanindan 2012
yilina kadar gegirdigi 6nemli gelisim ve degisimler sonucu giiniimiizdeki 4+4+4 egitim
sistemine ulagma siireci, egitim yapis1 ornekleriyle beraber sunulmustur. Yillar icerisinde
degisen egitim sistemi beraberinde egitim yapilarinda onemli degisiklikleri meydana
getirmistir. Ancak, devlet okullarinin tip projeye sahip binalari giliniimiizdeki fiziksel

kosullar1 Tirk Milli Egitim Sistemi’nin amag¢ ve ilkelerini karsilamasinda yeterli
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degildirler. Boliim sonunda verilen, yakin tarihte tasarlanmis ve insa edilmis, ¢ogu Ozel
okullara ait okul yapis1 orneklerinin, bir takim eksikliklere ragmen, genel olarak egitim
sisteminde amaglanan hedeflerin ger¢eklesmesine uygun fiziksel mekan kalitesine sahip

oldugu sodylenebilir.

1.6. Yurt Disinda Okuléncesi, Ilkégretim, Ortadogretim Egitim Sistemleri ve
Egitim Yapisi1 Ornekleri

1.6.1. Yurt Disinda Okuldncesi, IIkégretim, Ortaégretim Egitim Sistemleri

[Ikdgretim ve ortaokul egitim sistemi ve zorunlu egitim siireci iilkeden iilkeye
farklilik gostermektedir. Bu boliimde, farkli iilkelerdeki farkli egitim sistemlerine yer
verilmigtir.

« ABD’de Okuléncesi, IIkdgretim ve Ortadgretim Egitim Sistemi: Egitim sisteminde,
egitim yonetimi yerel yonetimlere (yani eyaletlere) devredilmistir. Her eyalet kendi egitim
sistemine uygun bir sekilde orgiitlenme ve ¢alistirma hak ve sorumluluguna sahiptir. Bu
nedenle, ABD’de teorik olarak 50’nin iizerinde farkli egitim sistemi bulunmaktadir. Eyalet
diizeyinde egitim konusunda c¢oziilemeyen sorunlarin ortaya ¢ikmasit durumunda federal
diizeyde arayiglara bagvurulmaktadir (Gii¢lii ve Bayrakei, 2004).

Zorunlu egitim stiresi eyaletlere gore 10 yil ile 13 y1l arasinda degismektedir. Yine
eyaletlere bagli olarak zorunlu egitim 5, 6 veya 7 yasinda baglamaktadir (Bolay vd., 1996).
ABD’de 6-8 yillik ilkokulu bitiren her ¢ocuk sosyal kdken, yetenegine bakilmaksizin ve
belirli bir se¢imden gecirilmeksizin 5-6 y1l siiren ortadgretim kurumuna girebilmekte ve

16-18 yasima kadar egitim gorebilmektedir (Ozbayraktar, 2002), (Sekil 48).
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YAS ABD'NIN EGITIM SISTEMI
fLERI CALISMA ARASTIRMA

25
24 MASTER/DOKTORA
23
22
21
20| 2viLk MESLEKI ve
19| YUR.OKUL TEK. OKUL
18

17 LiSE MESLEKI ve
16| GELENEKSEL ORTA TEKNIK
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Sekil 48. ABD’deki egitim sisteminin yapisi (Erdogan, 2000).

ABD’de egitim ii¢ ana diizeyde organize edilmistir (Gliglii ve Bayrakei, 2004):

1- ilkdgretim (okuldncesi ve temel egitim boliimleri dahil),

2- Ortadgretim,

3- Yiiksekogretimdir.

Okul o6ncesi egitim, genelde devlet okullarina bagh anaokullarinda verilmekte, 1-2
y1l siirmektedir. Okul oncesi egitimin amaci, 4-5 yas arasi ¢ocuklara gliven duygusunu
asillamak ve ilkokul egitimine hazirlamaktir. Okul Oncesi egitimde ev-aile iliskileri ile
calisma ve oynama aliskanliklarinin kazandirilmasina ¢alisilmaktadir. Egitim parasizdir.
Ogretmen basma ortalama 18 Ogrenci diismektedir (Demirel, 2000; Erdogan, 2000).
ABD’de okul oOncesi egitim mecburi olmamasina ragmen, 5 yas grubunun %93’i
anaokullarina devam etmektedir (Akyol, 1991).

[Ikdgretimin amaci, 6-12 yas arasindaki ¢ocuklarin genel zekalarmi ve sosyal
yonlerini gelistirmek ve 6grencilere olumlu davranis kazandirmaktir. [lkdgretim diizeyinde

biitlin okullarin programlarinin ayni olmasina dikkat edilmektedir. Bazi ilkokullarda
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simifsiz devreler uygulanmaktadir. Bu yas grubu, anaokulundan 3. smifa kadar olan
devredir. Uygulamanin amaci, 6grencileri belli bir diizeyde tutmaya karsi olma ve devamli
gelismelerini saglamaktir. Ilk ve ortadgretim kurumlarinin ¢ogunda, dgrenciler yetenek ve
bilgi seviyelerine gore sinif i¢inde seviye gruplarina ayrilmaktadir (Erdogan, 2000; Giigli
ve Bayrakg¢i, 2004).

Ortadgretim temel egitimin bitis zamanina gore 7. veya 9. smiftan baslayip 12.
sinifin sonuna kadar devam etmektedir. Ortadgretim genelde alt1 yillik ilkogretimden sonra
tic yillik ortaokul (Junior High) ve ii¢ yil siiren lise (Senior High) Ogretiminden
olusmaktadir. Eyaletlere gore egitim sistemlerinin farklilagsmasi nedeniyle her iki kademeyi
birlestiren 6 yillik okullara (Combined Junior-Senior High Schools) ya da 8 yillik
ilk6gretimden sonra egitim veren 4 yillik liselere (4 Year High Schools) de
rastlanmaktadir. Ortadgretimin birinci devresinde (junior) mesleki rehberlige Onem
verilmekte ve bu devrede c¢ocuklar geleceklerini planlamaya baglamaktadirlar.
Ortadgretimin ikinci devresinde (senior) ise temel derslerin yani sira iiniversiteye hazirlik,
mesleki ve genel egitim amagli dersler sunulmaktadir (Giiglii ve Bayrakei, 2004).

Amerika Birlesik Devletleri’nde uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim modelleri
asagidaki bagliklar altinda 6zetlenebilir (Giiglii ve Bayrakgi, 2004):

e 4 yillik ilkokul Gizerine 4 yillik ortaokul ve 4 yillik liseden olusan 4+4+4 modeli,

e Cocuk bahgesi tizerine 8 yillik bir ilkokulla, 4 yillik liseden olusan 8+4 modeli,

e 6 yillik bir ilkokulla 3 yillik bir ortaokul ve 3 yillik bir liseden olugsan 6+3+3

modeli,

e 6 yillik bir ilkokulla 6 yillik bir liseden olusan 6+6 modelidir.

En ¢ok uygulanan egitim modeli ise 6 yilik ilkokul modelidir (Demirel, 2000).

« Japonya’da Okuldncesi, Ilkdgretim ve Ortadgretim Egitim Sistemi: Japon egitim
sisteminin en belirgin 06zelligi, egitimle ilgili biitlin unsurlar arasinda igbirliginin
saglanmasi, yerel yonetimlerin egitime dahil edilmesidir. Ayrica, egitim konusunda &6zel
sektoriin desteginin alinmasi da ¢ok biiyiik nem tasimaktadir (Stirmen, 2013).

Japon egitim sistemi (6-3) x (3) x (4) sisteminden olugmaktadir. Buradaki (x)’ler iyi
bir lise ve iiniversiteye giris i¢in bekleme siirelerini belirlemektedir (Sekil 49). Japon
hiikiimetinin 1984 yilinda yayinladig1 egitim politikasi ile temel egitim, orta egitim, halk
salonlar1 ve kiitliphaneyi kapsayan tamamlayic1i egitim kompleksi gelistirilmistir

(Ozbayraktar, 2002).
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YAS JAPONYA'NIN EGITIM SISTEMI
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Sekil 49. Japonya’daki egitim sisteminin yapist (Erdogan, 2000).

Ulkede ii¢ tip okul bulunmaktadir (Siirmen, 2013):

1- Hiikiimetin desteginde olan ulusal okullar,

2- 11 ve belediye sorumlulugundaki kamu okullarr,

3- Ozel kuruluslarin kurduklari 6zel okullardir.

Okul oncesi egitim, anaokullarinda ve giindiiz bakim evlerinde yapilmakta, 3-5 yas
araligini kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim zorunlu degildir fakat 3 yas grubunun %40',
4-5 yas grubunun ise %92'si anaokuluna gitmektedir. Anaokullarinda dil, sosyallesme gibi
konular 6grenilmektedir (Siirmen, 2013).

6 yasmi dolduran her cocuk, 6 yil siiren ilkokula baslamaktadir. Ilkokulun amaci,
isbirligi ruhunu, bolgesel ve ulusal gelenek bilgisini, uluslararasi anlayis ruhunu,
matematik, dil ve bilim yetenegini, miizik sanat ve edebiyata olan ilgiyi kazandirmak ve
gelistirmektir. Ogrencilerin yardimlasma ve sorumluluk duygusunu kazanmalarma nem

verilmektedir. Ogrenciler, sinif temizligi olmak {izere birgok isten sorumludurlar (Erdogan,
2000).
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Ortaokullar zorunlu egitimin son kismi olup 3 yil siirmekte, 7-8 ve 9.smiflar
kapsamaktadir. Ortaokullarin amaci, ilkokul ile benzerlik gostermektedir; toplumun/ulusun
bir bireyi olarak, saglikli sosyal yasama sahip olabilmesi i¢in gerekli olan temel bilgi,
beceri ve akli kazanmasina yardimci olmaktir. Diger bir amaci, ¢ocugun insancil yoniini
zenginlestirerek, bireyselliginin farkina varmasini ve kendini gelistirmesini, kendine giiven
duymasini saglamaktir (URL-18, 2013).

Japonya'nin egitim oranm1 %99'dur, ulusal ve yerel okullar iicretsizdir. Ortaokullarda
yaklasik 20 ogrenciye bir dgretmen diismektedir. Ogretmenlerle dgrencilerin %70'den
fazlas1 6zel okullarda bulunmaktadir. Japonya kalkinmasinin sebebini, gerekli is giicii
saglama, lider yetistirme, tasarruf egitimini arttirma gibi 6zellikler i¢eren egitim sistemine
baglamaktadir (Siirmen, 2013).

o ingiltere’de Okuldncesi, Ilkogretim ve Ortadgretim Egitim Sistemi: Ingiltere’de
egitim hizmeti sorumlulugu Egitim ve Beceri Bakanlifi’'na aittir. Ingiltere’deki okullarm
teftisi, okul Oncesi egitim ve bakiminin teftisinden ve ayni zamanda 16-19 yas arasi
kisilere egitim saglanmasindan da sorumlu olan miinferit ve bakanliga bagli olmayan bir
hiikiimet departmani olan Egitimde Standartlar Biirosu’nun (Ofsted) gérevidir. ingiltere’de
tiim okullarin yiiksek oranda 6zerkligi bulunmaktadir (Anonim, 2013a).

Ingiltere’de yasal gergeve, ilkdgretim okullar1 ve ortaokullarmni:

1- Devlet okulu,

2- Gonilli kuruluslara ait okullar,

3- Vakif okullar1 olarak ayirmaktadir.

Okullarin ¢ogunlugu tamamen yerel egitim makamlar1 (LEA) tarafindan kurulan ve
finanse edilen devlet okullarindan olusmaktadir. Vakif okullar1 LEA’lar tarafindan finanse
edilmekte olmasina ragmen, bu okullar okul yonetim organina ya da bir yardim vakfina
aittir. Goniillii okullar ise cogunlugunu kiliselerin olusturdugu, okullarin iizerinde kontrol
sahibi olan goniillii kurumlar tarafindan kurulan okullardir (Anonim, 2013a).

Okul oncesi egitim 2-5 yaslar arasindadir ve ilkdgretimin igindedir. 4 ayliktan 3
yasina kadar olan ¢ocuklara verilen egitim biiylik oranda 6zel ve goniillii sektor tarafindan
saglanmakta ve aileler bunun icin para ddemektedir (Ozbayraktar, 2002; Anonim, 2013a),
(Sekil 50).
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Sekil 50. Ingiltere’deki egitim sisteminin yapis1 (Kasapcopur, 2007).

[Ikdgretim, ana okuldan sonra baslamakta, birincil (primary) ve ikincil (secondary)
olmak iizere iki kademeden olusmaktadir. Tlk kademe 5-8 yaslar1 arasindaki birinci devre
ilkokuludur. Ikinci devre ilkokul, 7-11 yaslari arasinda 4 yil siirmektedir. Egitim 5 yas ile
16 yas arasindaki kisiler icin zorunludur fakat ingiltere’deki pek ¢ok cocuk 4 yasinda
ilkokul oncesi donemi siniflarinda egitimlerine baglamaktadir. 5-11 yas arast egitim, 57
ve 7-11 yas gruplan igin ayri okullarda yapilmaktadir. Ogrencilere ilkokul diizeyinde
genellikle karma-yetenek siniflarinda egitim verilirken ¢ok sayida 6gretmen karma yetenek
smifinda bir ¢esit yetenek gruplandirmasi uygulamaktadir. ilkdgretimin 2 kademesini de
bitiren ¢ocuklar smava almmaktadir. Sinavda zeka testi uygulanmakta, Ingilizce
kompozisyonlar yazdirilmakta ve genel bilgi testi uygulanmaktadir (Erdogan, 2000;
Zengin, 2001; Anonim, 2013a).

Cocuklarin ¢ogu 11 yasinda ilkokuldan bir ortaokula gegis yapmakta ancak
Ingiltere’nin bazi bdlgelerinde ¢ocuklar 8 ya da 9 yasindan 12 ya da 13 yaslarina kadar

ortaokula devam etmektedirler. Bir¢ok ortadgretim okulu 16 yasindan 18 yasina kadar olan
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yas grubundaki 6grenciler i¢in zorunlu egitim sonrasi egitim saglamaktadir. Ortaokullar
genelde bazi konularda, Ogrencileri s6z konusu konulardaki yeteneklerine gore
gruplandirirken diger konularda karma yetenek egitimi verilmektedir (Anonim, 2013a).

6-7 yas arasi ¢ocuklarin smiflarinin smif biiyiikliikleri 30 6grenci ile siirhdir.
Diger yas gruplar igin belli zorunluluklar bulunmamaktadir. Ogrenci gruplarmin
organizasyonu okulun kontrolii altinda olan bir konudur. Tiim &gretmenlerden, her yetenek
seviyesindeki Ogrenci i¢in yeterli sayida farkli ¢alisma olanaklar1 bulundugunu garanti
altina almalar1 beklenmektedir. Tiim okullarin dengeli ve genis tabanli 6gretim programi
sunma zorunlulugu bulunmakta ve hepsi kendi 6zel ihtiyaglarini ve durumlarini yansitmasi
amaciyla tim 6gretim programini gelistirme konusunda takdir hakkina sahiptir (Anonim,
2013a).

o Fransa’da Okuldncesi, [lkdgretim ve Ortadgretim Egitim Sistemi: Fransa’da okul
egitimi, biitiin lilkedeki egitimden sorumlu bakanlik olan Genglik, Egitim ve Arastirma
Bakanligi’nin yetkisi altindadir. ilkdgretimde 6grenim goren ogrencilerin %86.5’i ve
ortadgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin %79.9’u kamu sektoriine ait parasiz okullara
devam ederken, geri kalanlar ise ayni diizeylerde egitim veren 6zel okullarda Ogretim
gormektedir. Her ne kadar merkeziyetcilikten uzaklagsmaya yonelik alinan bazi dnlemler
dahilinde devlet okullarinin binalarinin ingasi ve bakimu ile ilgili sorumluluklar yerel bolge
yonetimlerine devredilmis olsa da, merkezi hiikiimet, egitim politikast konusunda sahip
oldugu belirleyici rolii korumay1 bagarmistir (Anonim, 2013b).

Fransa’da egitim asagidaki 5 temel ilkeye gore bi¢imlendirilmistir (Sekil 51),
(Erdogan, 2000):

1- Zorunlu egitim (6-16 yas),

2- Tim kademelerde parasiz egitim,

3- Yansiz ve laik egitim,

4- Okul-aile isbirligi,

5- Resmi ve 6zel egitimin birlikte olmasidir.
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Sekil 51. Fransa’daki egitim sisteminin yapisi (Kasapgopur, 2007).

Fransa, ‘okul oncesi’ egitimle ilgili uzun bir gelenege sahiptir. Zorunlu olmamasina
ragmen, ¢ocuklarin biiylik oran1 3 yasindan itibaren anaokuluna gitmektedirler. 2002 okul
yilinin basinda, 2 yasindaki c¢ocuklarin %32’sinin de bu okullara kayit yaptirdig
saptanmigtir (Anonim, 2013b). 3-5 yaslar1 arasin1 kapsayan okul 6ncesi egitimin amaci,
cocugun toplumsal ve zihinsel gelisimini saglamak, egitim olanaklarim1 esit duruma
getirmektir (Erdogan, 2000).

[lkokullar belediyeler tarafindan agilmaktadir. ilkdgretim dénemleri, 6-7 yaslar
arasinda 1 yil siiren hazirlik donemi, 7-9 yaglari arasinda 2 yil siiren baslangi¢c donemi ve
9-11 yaslar1 arasinda 2 yil siiren orta donem olmak iizere 3 boliime ayrilmistir (Erdogan,
2000). Egitim bakanligi, okul 6gretim programini ve dgrenciler tarafindan kazanilan bilgi
ve becerilerin temelini olusturan amaglar1 belirlemektedir. Ogretmenler kendi 6gretim
yontemlerini ve okul ders kitaplarin1 secebilmektedir. ‘ilkokul’ dgretim programi, temel
okuma, yazma, aritmetik hesaplar, beden egitimi (normal kas becerileri, vs.) becerilerini

kazandirmanin yani sira biling ve hassasiyet diizeyini artirma odaklidir (Anonim, 2013b).
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[lkokul diizeyinde 3 tiir okul bulunmaktadir (Erdogan, 2000):

1- Standart egitim veren ilkokullar,

2- Ozel kiz ve erkek ilkokullari,

3- Kiigiik koy okullaridir.

Orta 6gretim iki kademeden olugsmaktadir. Birinci devrede, 11-15 yaslar arasindaki
biitiin 6grenciler kolej (collége)’e gitmektedir. Ikinci devrede ise, 6grenciler, normalde 15
yasinda, ilkokuldan sonraki besinci yila (classe de seconde) baslamak i¢in genel, teknolojik
veya meslek lisesine kayit yaptirmakta, tamamladiklarinda zorunlu egitimin sonuna denk
gelen yasa ulagmis olmaktadirlar. Ortaggretim birinci devre dgretim programi ise, kaginci
smifta okunduguna bagl olarak sekiz ya da dokuz zorunlu dersi igerir ve se¢meli derslerin
de eklenmesiyle stirekli artis gosteren bir gesitlilik kazanir (Anonim, 2013b).

Siniflar i¢in 6nceden tavsiye edilen bir biiyiikliik mevcut degildir, siif biliytikligi
yerel sartlar1 géz oniinde bulundurularak cesitlilik gostermektedir. Ulusal ortalama, sinif
basina ilkokullarda 25 &grenci, kolejlerde 24, genel ve teknolojik liselerde 28 ve meslek
liselerinde 20°dir. Ogrenciler genel olarak yaslarina gore gruplara ayrilirlar. Ilkokul
siiflar1 biitliin konular ve dersler i¢in tek bir 6gretmene sahipken, ortaokul siniflarinda her
bir ders ve konu i¢in farkli bir 6gretmen gorev yapmaktadir (Anonim, 2013b).

e Hollanda’da Okuldncesi, ilkogretim ve Ortadgretim Egitim Sistemi: Egitimden
merkezi diizeyde Egitim Kiiltiir ve Bilim Bakanligi sorumludur. Egitimin sorumlulugu,
merkezi hiikiimet, vilayetler ve belediyeler arasinda paylasilmistir (Kasapgopur, 2007).
Anayasaya gore insanlarin okul kurma ve dini, ideolojik ya da egitime iliskin inang¢larina
gore egitim verme hakki vardir. Bunun bir sonucu olarak, Hollanda’da hem devlet okullar1
hem de 6zel okullar bulunmaktadir. Ogrencilerin %70 kadar1 6zel okullara devam
etmektedir. Kamu okullar1 ve 6zel okullar yasal ac¢idan esit konumdadirlar. Bu da kamu
tarafindan kamu okullarina yapilan harcamanin 6zel egitime yapilan harcamayla esit
olmasi1 gerekliligi manasina gelmektedir. Egitim diizenleme 6zgiirliigli, 6zel okullara neyi
ne yolla 6greteceklerine karar verme 6zgiirliigii saglamaktadir. Ancak bu 6zgiirliik Egitim,
Kiiltiir ve Bilim Bakanlig1 tarafindan egitim mevzuatinda belirlenmis olan nitel standartlar
ile siirlandirilmistir (Anonim, 2013c).

Hollanda’da egitim sisteminde 1985 yilinda vyiiriirliige giren Ilkdgretim Yasasi ile
zorunlu egitimin siiresi, 5-17 yas arasindaki c¢ocuklar1 kapsayacak bi¢cimde 12 yila
cikarilmistir. 16 yasina kadar ticretsiz olan zorunlu egitimin ilk sekiz yili ilkdgretim, son

dort yili da ortadgretim basamaginda gergeklestirilmektedir (Saglam, 1999). Bundan
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sonraki kademelerde her Ogrencinin kendi ilgi ve yeteneklerine gore secebilecegi ¢ok

cesitli egitim olanaklar: sunulmaktadir (Sekil 52).

YAS HOLLANDA'NIN EGITiM SISTEMI
26
25
24 .
53 (MASTER/DOKTORA) ORTA SURELI
ORTA VE UZUN SURELI MESLEKI
if UNIVERSITE EGITIME | vOKSEK OGRETIM
20
19
18
17
16 | AKADEMIK | GENEL LiSE| MESLEKI OZEL
15 LISE BGITIM LISE
. CIRAKLIK
E 13 ZEKA DURUMUNA GORE YONLENDIRME
E[ 12 S
E 11 E
2 g |2
m . - . -
&3 ILKOGRETIM ﬁ e
7 3 | 3
m &
6 NS
5
4
3
5 OYUN GRUPLARI
(l) _______ GUNDUZ COCUK YUVALARI |

Sekil 52. Hollanda’daki egitim sisteminin yapist (Kasapgopur, 2007).

Hollanda’da dort yas altindaki c¢ocuklarin devam edebilecegi resmi bir egitim
programi yoktur. Ilkdgretim yasina gelmemis cocuklara yonelik olarak giindiiz ¢ocuk
yuvalar1 (0—4 yas) ve oyun gruplar1 (2-4 yas) bulunmaktadir. ilkdgretim éncesi bakim ve
egitsel islevli kuruluslarin amaci, g¢ocuklarin oyunla biligsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerini saglamaktir (Yildirim, 2008). Hollanda’da c¢ocuklar 5 yasina gelene kadar
egitim zorunlu olmamasina ragmen neredeyse her 4 yasindaki ¢ocuk (%99.3) ilkokula
gitmektedir. Tlkdgretim 5 yasindan 12 yasina kadar siirmektedir. Bu siirecte dgrenciler i¢in
devlet okullari, o6zel ilkdgretim okullar1 ve 0Ozel egitim veren ilkdgretim okullar
secenekleri vardir (Anonim, 2013c).

Ortadgretim iki kademeden olugsmaktadir. l.kademe ortadgretimde 4 yillik meslek

Oncesi ortadgretim ve genel ortadgretim’in ilk 3 yili (normalde 5 yillik okuldur) ve 6 yillik
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tiniversite Oncesi 6gretim okullarin1 kapsamaktadir. Bu okullar normalde 3 y1l olup, 4 veya
programa gore 2 yillik olarak egitim verilmektedir (URL-19, 2013). Ortadgretimin ilk ii¢
yillik dénemi, temel ortadgretim donemi boyunca tavsiye edilen donem sayisinin, basari
hedeflerine ulagmayr miimkiin kilan bir kilavuz olarak kullanilmasin1 amacglanmaktadir
(Anonim, 2013c).

Ortadgretim basamaginda genel egitim amaclh dort farkli program uygulanmaktadir
(URL-19, 2013):

1- Universiteye hazirlik egitimi 6 y1l (12—18 yas),

2- Kidemli genel ortadgretim 5 yil (12-17 yas),

3- On mesleki egitim 4 y11 (12-16 yas),

4- Pratik egitim 6 yi1l (12-18 yas).

Ortadgretimin ikinci kademesinde mesleki egitim 6n mesleki ve teknik egitim
diizeyindedir. Mesleki egitim ve Ogretim sistemi 2’ye ayrilir. Bunlar, kidemli mesleki
ortadgretim ve yiiksek mesleki egitimidir. Mesleki hazirlik egitimi 4 yillik 6n mesleki
egitim programi ilk iki yilinda temel ortadgretim programi uygulanmaktadir (URL-19,
2013).

Sinif mevcuduna iligkin herhangi bir tavsiye bulunmamaktadir. Ogrenciler karisik
yetenek smiflarinda yaslarina gore gruplandirilmaktadir. ilkokullardaki siniflar her konu
icin bir 6gretmene sahipken ortaokuldaki 6grencilerin brans dgretmenleri bulunmaktadir
(Anonim, 2013c).

o Almanya’da Okuldncesi, Ilkogretim ve Ortadgretim Egitim Sistemi: Federal
Almanya Cumbhuriyeti’nde egitim politikasinin ve egitim planlamasinin sorumlulugu
devletin federal yapisina uygun olarak belirlenmistir. Federal Anayasa ve eyalet yasalari
uyarinca genel egitim sistemi devletin gozetimi altindadir. Federal Alman Anayasasi,
devletin yiikiimliiliikklerini eyaletlere devretmistir. Bu yiizden egitim sisteminin yonetimi ve
diizenlemesi eyaletlerin sorumlulugundadir. Esas itibariyle ilk ve ortadgretim okullar1 yerel
yonetimlere, yiiksekokullar ise eyalet yonetimine baglidir (Kasapgopur, 2007).

Almanya’da egitim sistemi tim iilke diizeyinde dort basamakli bir yapidan
olugsmaktadir (Sekil 53). Bu basamaklar (Saglam, 1999):

1- Okul 6ncesi egitim,

2- {lkdgretim,

3- Ortadgretim,

4- Yiiksekogretimdir.
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YAS ALMANYA'NIN EGITIM SISTEMI
MASTER/DOKTORA
UNIVERSITE
19
18 MYO MESLEKI EGITIM
17
. MESLEKI VE TEKNIK EGITIM
16 | AKADEMIK
15 LISE .
12 GENEL LiSE TEMEL KARMA
& EGITIM OKUL
g 13 OKULU
S 12
Z[ ...
= 10 YONLENDIRME SINIFLART
9
8 ILKOGRETIM
7
6
5
4 ANAOKULU
3

Sekil 53. Almanya’daki egitim sisteminin yapis1 (Kasapcopur, 2007).

Okul oncesi egitim alaninda 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin istege bagli devam
ettikleri anaokullar1 ve anasiniflar1 hizmet vermektedir. Kamu veya 6zel sektor tarafindan
verilen okuldncesi egitimin amaci, ¢ocuklar: beden, zihin ve sosyal yetenekler bakimindan
bir biitiin olarak gelistirmek, onlar kisilik biitiinliigline eristirmeye ¢alismaktir (Yildirim,
2008).

6-10 yas arasindaki ¢ocuklar da zorunlu egitim kapsaminda dort yillik ilkokullara
devam etmektedir. Yine zorunlu egitim kapsaminda ortadgretimin 1. devresinde, 10-16
yas arasi Ogrenciler alt1 yillik temel egitim okullari, ortaokullar, liseler ve ¢ok programli
okullarda egitim gormektedirler (Saglam, 1999).

Hemen tiim eyaletlerde zorunlu egitim stiresi 12 yildir ve 6-18 yas arasindaki ¢ocuk
ve gengleri kapsamaktadir. Bu siirenin 10 yilinin, tam zamanli 6gretim yapilan genel
egitim okullarinda yapilmasi zorunludur. Tlkdgretim basamaginda egitim, 1-4’{incii siniflar1
kapsayan ilkokullarda verilmektedir (Saglam, 1999). Tam giin egitim 6 ve 15-16 yas
(eyalete bagl olarak) arasindaki herkes i¢in zorunludur ve yar1 zamanl egitim ise 18 yasini

doldurmayanlar ve tam giin okula gitmeyenler i¢in zorunludur (Anonim, 2013d).
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2002 yilinda ilkogretimde sinif bagina ortalama 22 &grenci, orta 0gretim birinci

devrede ise eyalete ve okul tiiriine bagli olarak ortalama 24 ogrenci diismektedir.

Ogrenciler genellikle yaslarina gére gruplandirilmaktadir. Ortaokul ogrencileri brans

Ogretmenlerine sahipken, birinci siniflarda tiim dersler i¢in baslangigta tek bir 6gretmen

bulunmaktadir (Anonim, 2013d).

« Isveg’te Okuldncesi, Ilkdgretim ve Ortadgretim Egitim Sistemi: Isve¢ anayasal bir

monarsi olan Krallikla idare edilmektedir. isve¢ Egitim Kanununa gére egitimden Isveg

Parlamentosu ve Hiikiimet sorumludur. Bu sorumluluk Egitim ve Bilim Bakanlig,

vilayetler ve belediyeler arasinda paylasilmistir. Ulusal Egitim Ajanst ve Ulusal

Yiksekogretim Ajansi; okul Oncesi, okullar, kolejler ve iiniversitelerin ulusal diizeyde

egitimin sorumlulugunu tasimaktadirlar. Zorunlu 6gretim siiresi 7-16 yaslar1 arasinda 9

yildir (Sekil 54), (Kasapgopur, 2007).

YAS

ISVEC'IN EGITIM SISTEMI

26
25
24
23
22
21
20

Master-Doktora

Universiteler
(2-5,5 yl)

Teknik
Yiiksek Meslek
Okullar Yiiksek Okulu

Meslek Kurs.

19
18
17

ORTAOGRETIM

16
15
14
13
12
11
10

ZORUNLU EGITIM

ILKOGRETIM

ANA SINIFI

[SSYQNCN R, | o N =)

ANAOKULU

Sekil 54. Isveg’teki egitim sisteminin yapisi (Kasapgopur, 2007).

Isve¢’te ¢ogunlukla

ogrenciler

kamu tarafindan

finanse

edilen

okullara

gitmektedirler. Ayrica, 6grencilerin %7.2’si bagimsiz okullar ad1 verilen 6zel kurumlarda
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(zorunlu okullarda %6.2 ve ortadgretim ikinci diizeyde %10.3) egitim gormektedirler.
Bagimsiz zorunlu okullar ve ortadgretimin ikinci diizeyi herkese agiktir (Anonim, 2013e).

Isve¢’te uygulanmakta olan egitim sistemi kapsadig1 siirecler agisindan 4 ana grupta
toplanmaktadir. Bunlar (Tungel, 1976):

1- Okul 6ncesi egitim,

2- Temel egitim,

3- Orta Ogretim,

4- Yiiksekogretimdir.

Bu dort gruptan yalnizca temel egitim zorunludur. ilk ii¢ yillik kademe “alt kademe”
ve ikinci 3 yillik kademe “orta kademe”, ilkdgretimi olusturmaktadir. Son {i¢ yillik bolim
ise “iist kademe” olarak adlandirilmaktadir (Tungel, 1976).

Isve¢ egitim sisteminin amaci, her ¢ocugun kendi beceri ve bilgisi istikametinde
mimkiin olan en iyi ortami temin ederek teorik ve metodik egitim-6gretim imkanlar
saglamak suretiyle bireyleri tercihleri dogrultusunda meslek hayatina kazandirmaktir.
Ayrica, ¢ocugun topluma uyumunu saglamak, milli kiiltliriinii benimsetmek, nitelikli bir
insan ve iyi bir vatandas olmasini, mesleki yonden isabetli se¢imler yapmasini saglamaktir
(URL-20, 2013).

Isve¢’te okuldncesi egitim 1-7 yas grubunu kapsamaktadir. Bu egitim, ‘giinliik
bakim merkezleri (1-6 yas ¢ocuklari), yarim giinlii gruplar (4-6 yas c¢ocuklar1), acik
ilkdgretim kurumlart’ seklinde gruplandirilmistir. Okuldncesi siniflarin amaci, ¢ocuklarin
gelisimini ve onlarin zorunlu egitime saglam bir temelle baslayabilmelerini saglayarak
cocuklart ilkokula hazirlamaktir. Okuldncesi egitim istege bagh olarak verilir (Yildirim,
2008).

Cocuklar 6grenimlerine 6 ya da 7 yaslarinda baslayabilirler ve 9 yil boyunca zorunlu
olarak egitim gormektedirler. 2003 yilinda, 6 yas grubundaki c¢ocuklarin %3.1 temel
egitime basladig1 saptanmistir. Ilk alt1 yil igerisinde dgrencilere beden egitimi ve saglik,
sanat, miizik ve el sanatlar1 hari¢ genelde ayni 6gretmen ders vermektedir. Daha sonra
ogretmenler ekipler halinde c¢aligmalarina ragmen her konu i¢in ayr1 Ogretmen
bulunmaktadir. (Anonim, 2013e).

Orta 6gretim genelde 3 yil olup 9 yillik mecburi egitimin sonunda baslar. Universite
ve yiiksekokullara hazirlayict mahiyette oldugu gibi mesleki egitim liseleri de

bulunmaktadir (URL-20, 2013).
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Sinif mevcuduna iligkin ulusal mevzuat bulunmamaktadir, sinif mevcudu belediyeler
ve okul tarafindan belirlenmektedir (Anonim, 2013e).
1.6.2. Yurt Dis1 Egitim Yapis1 Ornekleri

Tez kapsaminda yurtdisindaki bazi iilkelerin egitim sistemleri lizerinde durulmustur.

Bu boliimde ise yurt disindan se¢ilmis cagdas egitim yapisi 6rneklerine yer verilmektedir.
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Tablo 17. De Eilanden Montessori Okulu

Yapimin Adx De Eilanden Montessori Okulu
Ogdrenci Yas Aralig1| 5-12 vas
3 | Mimari Herman Hertzberaer
ORTEK Yeri Amsterdam. Hollanda
| Yapim Yih 2002
Proie Alam 1300 m?

Iki taraftan su kanalina manzarasi olan okul iki kattan olusmakta, iizerinde ise iki
apartman blogu yer almaktadir. Bu iki blogun arasinda bir bosluk bulunmakta ve bu
bosluk merkez hole giin 151811 girmesine izin vermektedir. Tki kat yiiksekligine sahip
merkez hol, farkli aktivitelere hizmet etmekte ve okulun kalbini olusturmaktadir.
Okulun her bir noktasi ile merkez hol arasinda gorsel bir baglanti bulunmaktadir.

Agiklama Ogretmenler odast merkez hole agilmakta, boylelikle &gretmenler okulun diger
boliimlerinde olup bitenleri takip edebilmektedirler. Siniflar genis kayar kapilarla
koridorlardan ayrilmakta, gerektiginde bu kapilar acilarak siniflar biiyiimekte ve diger
smiflarla iletisime gecilebilmektedir. Ayrica koridorlar ve smiflar bireysel ve kiigiik
calisma gruplari icin 6zel mekanlar sunmaktadir (Al vd., 2012).
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LIS S g
Y
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HARBOUR
Mimari
Anlatimlar || Vaziyet Plani
ve //
Fotograflar

Kesit Merdiven Alt1 Oturma Kosesi
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Tablo 18. Minami-Yamashiro Ilkokulu

| Yapimn Adi Minami-Yamashiro ilkokulu
Ogrenci Yas Aralisi 7-12 vas
ORNEK | Mimari Richard Roaers Partnership
2 Yeri Kvoto. Japonva
| Yapim Yih 2003
Proie Alam 24400 m?

Iki kattan olusan okulun tasariminda, ¢cocuk ve yetiskinlere farkli ve siirprizli mekanlar
sunmak i¢in ekonomik modiiler i1zgara sistemi kullamilmistir. Hayat boyu 6grenme
felsefesinin uygulandigi okulda, dersler sadece giindiiz vakti islenmemekte, yetiskinler
icin aksam siniflar1 da bulunmaktadir. Paslanmaz ¢elik kapli ¢atinin pencerelerinden
okulun kalbine giin 15181 girmektedir. Okulun kalbi, agik oyun alanlar1 ile iki kademeli,

Agiklama 8.1mx8.1m’lik 1zgara sistemi iizerine yerlestirilen esnek siniflar arasinda yer alan genis
toplanma alanidir. Miizik, fen ve resim siniflar1 1. katta yer almaktadir. Spor salonu ve
ylizme havuzu da ana yapiya ek olarak ayri bir birimde yer almaktadir. Farkli renk
kullanimu sirkiilasyon ve farkli islevlere ait mekanlari karakterize etmektedir(Canizares,
2009).

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Goriinim

Genel Goriinim
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Tablo 19. Kleuterschool

Yaoin Adi Kleuterschool
Osrenci Yas Aralig1 | 3-6 vas

ORNEK | —Mimari Dietrich | Untertrifaller

3 Yeri Eda. Avusturva

Yapim Yih 2004
Proje Alam 1022 m? (Taban alani)
Iki biiyiik okul kompleksinin yaninda yer alan bu yapinin zemin kati anaokulu olarak
kullanilirken, zemin katin yarisi1 biiyiikliigiine sahip tist kati ise bir koronun prova odasi
olarak kullanilmaktadir. Arazinin bat1 kisminda konumlanan yapi, giiney yoniinde oyun
bahgesine agilmakta, bahg¢e duvarlariyla da etraftaki yogun trafikten izole edilmektedir.

Aciklama Zemin katta giiney yoniinde iki grup odasi1 ve vestiyer boliimii merkez koridor boyunca
yer almaktadir. Giiney yoniindeki cam cephenin yaratti§i istenmeyen sera etkisini
onlemek icin, ahsap platformlar kullanarak golgelikler olusturulmustur. Zemin kattin
kuzey yoniinde ise, bir grup odasi, egzersiz odasi ve yonetici odasi yer almaktadir.
(Canizares, 2009).

Genel Goriiniim
Vaziyet Plant
Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Kesitler

Genel Goriinim Genel Goriinlim
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Tablo 20. Middelbare School Ringstabekk

| Yapmn Adi Middelbare School Rinastabekk
Osrenci Yas Aralisn | 10-13 vas
ORNEK | —Mimar Div. A Mimarlik Ofisi
4 Yeri Norvec
. Yamm Yih 2005
Proje Alam 6435 m?
Yapmin tasariminda yeni pedagojik metotlar ile modern mimari arasindaki iliskiye
vurgu yapilmistir. Tasarim yaklagiminda ana fikir olarak ¢ocugun yaraticilik ve merak
duygusunu artirmay1 hedefleyen okulda derslik, laboratuar, kiitiiphane gibi standart
birimlerin diginda, grup caligma odalari, agik ¢alisma ortamlar1 ve merkezi ortak
Aciklama kullanim alanlar1 gibi farkli islevlere ait mekanlar da bulunmaktadir. 2 kattan olusan
okulun dis mekanlar1 da i¢ mekanlar kadar egitim-6gretime uygun olarak tasarlanmigtir.
Kompakt binanin tasariminda enerji verimliligi ve stirdiiriilebilirlik ilkeleri dikkate
almmugtir (Canizares, 2009).
Genel Goriiniim
Vaziyet Plani
Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Gorliniim

Goriiniisler
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| Yapimn Adi Brede Okulu
Osrenci Yas Arahsy 0-12 vas
3 | Mimari Venhoeven Mimarlik Ofisi
ORI;EK Yeri Utrecht. Hollanda
2005
Proie Alam 7100 m*

Tasarmminda uzay gemisinden esinlenilen yapi, bir devlet okuludur. Yapi biinyesinde iki
okul (normal okul ile Montessori okulu), 2 giindiiz bakimevi, okul sonrasi bakimevi,
oditoryum, seminer salonu, spor salonu ve botanik bahgesi bulunmaktadir. Bu
birimlerden her biri kendine ait ayr1 giriglere sahiptir. Catida yer alan oyun alanina
disaridan bir merdiven ile de ulagmak miimkiindiir. Okul saatleri disinda yap1 halk

Aciklama tarafindan da kullanilabilmektedir. Oditoryum, spor salonu ve botanik bahgesi okulun

cok fonksiyonlu kalbini olusturmaktadir. Komplekste yer alan iki okul da kendi
mekansal kimligine sahiptir. Montessori okulunun mekansal organizasyonu sokak
temasi tizerine, genis siniflarin dogrusal yerlesimi ile sekillenirken, diger okulda i¢ avlu
ilkesi 6n planda tutulmus ve simflar bir merkez etrafinda toplanmustir. iki okul birbirine
merkezde yer alan oditoryum ve spor salonu ile baglanmaktadir. (Canizares, 2009).

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Kesitler
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Tablo 22. Western House Kres-Ana-ilkokulu

| Yapimn Adi Western House Kres-Ana-ilkokulu
|__OgSrenci Yas Arahis 1-11 vas
0 | Mimari ADP Mimarlik Ofisi
ORI;EK Yeri Cippenham. Biiviik Britanva
| Yapim Yih 2006
Proie Alam -

Uygun maliyeti ve siirdiiriilebilir teknoloji kullanimiyla yap1 ayni1 zamanda 6grenmeyi
tesvik eden, mutlu, huzurlu ve giivenli ortamlar da sunmaktadir. Yerel toplum igin kent
simgesi niteligindedir. Iki bloktan olusan yapida, kres ve kiigiik cocuk simflar tek
kattan olugsmaktadir. Bu tek kath kiitle giris atriumu ile iki kath kiitleye baglanmaktadir.
Aciklama Iki katli olan blokta ise, kiitiiphane, salon, bilgi ve teknik servis yer almaktadir. Okul
calisanlarinin ve grup faaliyet mekanlari, okul saati sonrasinda okulun halk tarafindan
kullanilan giris kuzey yoniinde yer alirken, siniflar ise binamin giiney kisminda

konumlandirilmis olup dgrenme ve oyun alanlariyla da iliskilendirilmistir. (Canizares,
2009).

Genel Goriiniim

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Goriinim

Goriiniisler Siuf
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Tablo 23. Metzo Koleji

ORNEK

Yaoin Adi Metzo Koleii

Ogrenci Yas Aralisi 12-16 vas

| Mimari EEA-Erick van Egeraat

Yeri Doetinchem. Hollanda

Yapim Yili 2006

Proie Alam 16400 m?

Aciklama

Kolej, mesleki egitimin yaninda kamusal spor olanaklar1 sunmaktadir. 12 — 16 yas arast
1.300 ogrenciye hizmet vermektedir. Binanin kompakt tasarimi, esnekligi en iist
diizeyde tasirken mekanin verimli bir bigimde kullanimini da olanakli kilmaktadir. Yap1
kompleksi, piramit bigimiyle ve orta boslugunda yer alan, dinlenme ve teneffiis alan
olarak kullanilan ¢ati bahgesiyle taninmaktadir. Bahgenin altindaki boliim ise tist katin
dinginligin tersine, herkesin birbirini gorebilecegi bir paylasim alani olarak diizenlenmis
olup, cat1 bahgesi okul binasinin sosyal merkezini olusturmaktadir. Okulun bélmesiz
yapist, kurumun saydamlik ve agiklik felsefesi ile ortiismektedir. Bircok oda ¢ok islevli
ve ihtiyaca gore yeniden diizenlenebilecek esneklige sahiptir. Her boliimiin kendine
0zgii bir alan1 olsa da higbiri birbirinden ayr1 olmayacak bigimde kurgulanmigtir. Okul,
hem bireysellige hem de birliktelie 6nem veren, ayni ¢ati altinda Ozgilinlik ve
cesitliligin bir arada yasanabilecegi bir yapiya sahiptir (Anonim, 2011b).

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Goriinim

Kesitler
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Tablo 24. Maosi Ornek Ekolojik ilkokulu

Maosi Ornek Ekoloiik Tlkokulu

| Yapimn Adi
Osrenci Yas Arahoi

7-12 vas

ORNEK || —Miman Hong Kong Cin Universitesi. Mimarlik Fakiiltesi
8 Yeri Gansu. Cin
. Yamm Yih 2007
Proie Alani 7600 m*
Konforlu i¢ mekan, diisiik maliyet, diigik enerji kullanimi ve yapim kolayliginin 6n
planda tutuldugu projede, onerilen 10 derslik, havalandirma ve giinisigindan daha iyi
yararlanma amaciyla ikiser kat halinde, 5 birim olarak ve topografya izlenerek
planlanilmistir. Agaglarin belirleyici oldugu peyzaj, ¢ocuklar icin ¢ekici bir kampus
Aciklama havasi yaratmaya yardimci olmaktadir. Projede dogal ve yerel malzeme kullanilmasi
yapim sonrasinda olabildigince az insaat ati§1 ortaya ¢ikmasimi saglamistir. Ekolojik
okul projesi ile yerel halk geleneksel kiiltiiriinii yeniden anlama ve yasatma olanag:
bulmustur. Proje, bilimsel ve farkli yerlerde uygulanabilecek bir yontemin altini
¢izmektedir (Anonim, 2011b).
Genel Goriiniim
Mimari
Anlatimlar - "1
ve e i |
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Tablo 25. De Schatkamer

| Yapinn Adi De Schatkamer

Osrenci Yas Aralig 2-12 vas

ORNEK | —Mimari Bekkering Adams Mimarlik Ofisi

9 Yeri Zwolle. Hollanda
. Yamm Yih 2010

Proie Alani 2300 m’
Yapmin konumlandif1 arazi iizerinde yer alan tarihi mese agaglarinin korunmaya
caligilmasi, binanin konturlarmi belirlemede etkili olmustur. iki katli okul 500
Ogrenciye hizmet vermektedir. Okul tasariminda yeni Ogrenme metotlari dikkate
almmistir.  Okulun zemin katinda, kres, anaokulu ve okul sonrasi bakimevi
bulunmaktadir. Okul merkez hol etrafinda konumlanan 5 birimden olugmaktadir.
Merkez holde yer alan biiyiikk merdiven ayni zamanda amfi tiyatro gorevi de

Agiklama gormektedir. Holiin etrafinda bircok farkli aktivite alan1 bulunmakta, boylelikle mekan
bir¢ok isleve hizmet ederek okulun kalbini olusturmaktadir. Biitiin birimler transparan
yiizeyleri sayesinde merkez holde olan etkinlikleri gézlemleyebilmektedir. Her birim
kendi iginde bireysel galigma, bilgisayar ve grup ¢alisma kosesini igermektedir. Binanin
formu ve bina igindeki yonlenme her bir birimin kendine ait bir kalite ve kimliginin
olugmasina katki saglamaktadir (Dam, vd., 2011).

Mimari

Anlatimlar
ve
Fotograflar

Genel Gorlinim

Zemin Kat Plani

Merkez Holdeki Biiyiik Merdiven
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Tablo 26. West Thames Koleji

ORNEK
10

West Thames Koleii

| Yapinn Adi
Ogrenci Yas Arahisi 17-22 vas

| Mimari Mackenzie Wheeler Mimarlik Ofisi

Yeri Londra. Ingiltere

| Yapim Yih 2011

Proie Alami 23000 m*

Aciklama

Kolej derslikler, bilisim odalari, laboratuarlar, stiidyo ve atélye mekanlari, personel
binalar1, yeni bir egitim kaynagi merkezi, 150 koltuklu bir stiidyo-tiyatro salonu, spor
tesisleri, yeme-igme mekani, sosyal alanlar ve bir anaokulunu icermektedir. Cam kaph
atrium; bir toplanma noktasi, giris, kamusal alan ve kampusun geri kalanimin, alanin
tarihi mirasi ile bulusabilecegi bir yer olarak kolejin kalbini olusturmaktadir. Kafeterya,
ogrenci isleri, personel yemekhanesi zemin katta yer almaktadir. Dort adet saha, fithem
merkezi ve egitim merkezi igeren spor tesisi yapmimn A blogunun 3 katim
kaplamaktadir. Egitim alanlarinin ¢ogu ise kompleksin en biiyiik kiitlesi olan B
blogunda yer almaktadir. C blogunda ise zemin katta alisveris ve yonetim mekanlari, {ist
katlarinda 150 koltuklu oditoryum ve sahne arkasi mekanlari bulunmaktadir. Ayrica
kolejin kompakt hale getirilmesi enerji verimliligini artirirken, isletme maliyetini
diigiirmektedir (Anonim, 2011b).

Mimari
Anlatimlar
ve
Fotograflar

Atrium
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Bolim kapsaminda yerverilen yurt disindaki cesitli tlkelerdeki okul Oncesi,
ilkogretim, ortadgretim egitim sistemleri ve egitim yapisit ornekleri ile iilkemizdekiler
arasinda belirgin farklar oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte secilen iilkelerde
Ogrencilerin genel zekalarini-sosyal yonlerini gelistirmek ve olumlu davranislar
kazandirmak ortak amag¢ olmasma ragmen egitim sistemleri arasinda; zorunlu egitim
stiresi, zorunlu egitime baslama yasi, egitimde uygulanan egitim felsefesi, egitim
kademelerinin yillar1, vb. agisindan farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Her okulun
birbirinden farkli olan binalarinin tasarimi, fiziksel mekan kalitesi de egitim sisteminin

amacini desteklemektedir.



2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. Arastirmanin Yoéntemi

Arastirma 8 asama olarak planlanmigtir. Bunlar:

1.

o

Asama: Konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi kaynaklarin taranmasi ve ¢alisma
problemini ortaya koymak iizere varsayimlarin tiretilmesi ile bu varsayimlara gore
on anket formunun olusturulmasi,

Asama: On anket formunun, karsilikli goriisme teknigi ile pilot uygulama yaparak
calismada kullanilacak anket formuna doniistiiriilmesi ve bina kontrol ve mekan
degerlendirme formlarinin olusturulmast,

Asama: Caligmanin yiiriitiilecegi okullarin saptanmasi,

Asama: Belirlenen ¢alisma alaninda, dnceden saptanmis drneklem sayisi ile anket
caligmasinin yapilmasi,

Asama: Bina kontrol, mekan degerlendirme formlarinin doldurulmasi ve gézlem
teknigi kullanarak ¢aligmanin yiiriitiildiigii ortaokullarda mevcut mekanlarla ilgili
degerlendirmeler ve morfolojik analizlerin yapilmasi,

Asama: Anket sorusturmasi sonucunda analizlerde kullanilacak olan veri
paketinin olusturulmasi,

Asama: Elde edilen verilerin SPSS (PC) paket programi yardimiyla frekans
dagilimi, Ki-kare bagimsizlik testi, ¢apraz tablo ve Spearman testi kullanilarak
istatiksel analizlerle degerlendirilip yorumlanmasi, bulgularin ortaya konmasit ve
irdelemenin yapilmasi,

Asama: Sonuglar ve Onerilerdir.

2.2. Arastirmamin Varsayimlari

Tez kapsaminda, ¢aligma problemini ortaya koymak iizere tasarlanan teorik model

(Bkz. Sekil 4) ve incelenen kuramsal, uygulamali ¢alismalardan elde edilen verilere bagh

olarak 12 adet varsayim iretilmistir. Calismada kullanilan anket formlar1 ise bu

varsayimlar dogrultusunda hazirlanmistir. Bu varsayimlar ve varsayimlara yonelik sorular

asagida verilmistir (Tablo 27):
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Varsayim 1: Egitim yapisinin fiziki kosullar1 ile 6grenci basarisi arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Fiziksel kosullara bagli olarak
memnuniyet diizeyi arttikca 6grenci basaris1 da artar (Ogrenci anketindeki 1. ve 2.
grup sorular).

Varsayim 2: Fiziksel kosullara bagli olarak degisen memnuniyet diizeyi 6grencinin
okula devamliligini etkiler. Dolayisiyla okula devamlilik da 6grencinin basarisini
hem etkiler hem de bundan etkilenir (Ogrenci anketindeki 1. ve 2. grup sorular).
Varsayim 3: Okulda bulunan mekanlarin giivenligi ile 6grenci basarisi arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Ogrencinin okuldaki mekanlarin
giivenliginden duydugu memnuniyet diizeyi artik¢a basaris1 da artar (Ogrenci
anketindeki 3. grup sorular).

Varsaymm 4: Okulun 6grenci sayisi ile 6grencilerin okulun fiziksel 6zelliklerinden,
mekansal kalitesinden ve giivenliginden duyduklari memnuniyet diizeyleri,
okulun 6grenci lizerinde olusturdugu etki, 6grenci basarisi ve okul devamsizligi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Okulun 6grenci sayisinin fazla
olmasi, Ogrencilerin yukarida adi gecen konulardaki memnuniyet diizeylerini,
ogrenci basarisini, okul devamsizliklarint ve okulun 6grenci tizerinde olusturdugu
etkiyi negatif yonde etkiler (Ogrenci anketindeki 1., 2. ve 3. grup sorular).
Varsayim 5: Ortalama sinif mevcudu ile &grencilerin  smifin - mekansal
kalitesinden (fiziksel ortam 6geleri) duyduklart memnuniyet diizeyleri, 6grenci
basarisi ve okul devamsizliklar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligski vardir.
Ortalama sinif mevcudu arttikga 6grencilerin siniflarmin mekansal kalitesinden
duyduklart memnuniyet diizeyleri, 6grenci basarist azalir, devamsizliklari ise artar
(Ogrenci anketindeki 2. grup sinifin fiziksel ortam &geleri ile ilgili sorular).
Varsayim 6: Okul bina yast ile Ogrencilerin okulun fiziksel 6zelliklerinden,
mekansal kalitesinden (fiziksel ortam Ogeleri) ve giivenliginden duyduklar
memnuniyet diizeyleri, okulun 6grenci tizerinde olusturdugu etki, 6grenci basarisi
ve okul devamsizlig arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Bina yas1
fazla olan okullarda; Ogrencilerin okulun fiziksel Ozelliklerinden, mekansal
kalitesinden (fiziksel ortam 6geleri) ve giivenliginden duyduklart memnuniyet
diizeyleri diisiik, okulun 6grenci lizerinde olusturdugu etki negatif yonde, 6grenci
basarisi diisiik ve okul devamsizligi ise fazladir (Ogrenci anketindeki 1., 2., 3. ve

4. grup sorular).
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e Varsayim 7: Ogrencilerin kisisel bilgileri ile okulun fiziksel &zellikleri, mekansal
kalitesi (fiziksel ortam ogeleri) ve giivenliginden duyulan memnuniyet diizeyi,
okulun 6grenci iizerinde olusturdugu etki, SBS basaris1 ve devamsizlik arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir (Ogrenci anketindeki 1., 2., 3., 4. ve 5.
grup sorular).

- Varsaymm 7.1. : Ogrencilerin cinsiyeti ile okulun fiziksel dzellikleri, mekansal
kalitesi (fiziksel ortam Ogeleri) ve giivenliginden duyulan memnuniyet
diizeyi, okulun 0&grenci iizerinde olusturdugu etki, SBS basaris1 ve
devamsizlik arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki vardir.

- Varsayim 7.2: Ogrencilerin anne-baba egitim durumu ile okulun 6grenci
tizerinde olusturdugu etki, SBS basaris1 ve devamsizlik arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iligki vardir. Ebeveynin egitim diizeyi artik¢a dgrencilerin
SBS basarisi artar, devamsizligi ise azalir.

- Varsayim 7.3: Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama geliri ile dgrencinin
SBS basarisi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Aylik geliri
yiksek olan ailelerin ¢ocuklarma egitimle ilgili daha fazla imkan
sunabilmeleri nedeniyle yiiksek gelirli ailelerdeki 6grencilerin SBS basgarisi
daha ytiksektir.

- Varsayim 7.4: Ogrencilerin diizenli sabah kahvaltis1 aliskanlig1 ile 6grenci
basaris1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Ogrencinin sabah
kahvaltisini diizenli olarak yapmas1 6grenci basarisini artirir.

e Varsayim 8: Egitim yapisinin fiziki kosullar1 6gretmenlerin 6gretim performansini
etkiler. Fiziksel kosullara bagli olarak memnuniyet diizeyi arttik¢a 6gretmenlerin
calisma verimleri de artar dolayisiyla bu durum Ogrencinin basarisini etkiler
(Ogretmen anketindeki 1. ve 2. grup sorular).

e Varsayim 9: Okulun 06grenci sayist ile oOgretmenlerin okulun fiziksel
ozelliklerinden, mekansal kalitesinden (fiziksel ortam &geleri) ve gilivenlikten
duyduklar1 memnuniyet diizeyleri, okulun 6gretmen iizerinde olusturdugu etki
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Okulun 6grenci sayisinin fazla
olmasi, 6gretmenlerin yukarida adi gegen konulardaki memnuniyet diizeylerini ve
okulun 6gretmen iizerinde olusturdugu etkiyi negatif yonde etkiler. Bu durum

ogretmenin c¢alisma performansint olumsuz yodnde etkileyerek Ggrencinin
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basarisinin azalmasina neden olur (Ogretmen anketindeki 1., 2. ve 3. grup
sorular).
Varsayim 10: Ortalama smif mevcudu ile 6gretmenlerin smifin  mekansal
kalitesinden (fiziksel ortam 6geleri) duyduklar1 memnuniyet diizeyleri arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Ortalama sinif mevcudu arttik¢a
ogretmenlerin  smiflarinin - mekansal kalitesinden duyduklart memnuniyet
diizeyleri azalir. Bu durum ogretmenin caligma performansini olumsuz yonde
etkileyerek ogrencinin basarisinin azalmasina neden olur (Ogretmen anketindeki
2. grup (sinifin fiziksel ortam 6geleri ile ilgili) sorular).
Varsayim 11: Okul bina yasi ile o6gretmenlerin okulun fiziksel ozellikleri,
mekansal kalitesi (fiziksel ortam oOgeleri) ve giivenliginden duyduklar
memnuniyet diizeyleri ve okulun 6gretmen iizerinde olusturdugu etki arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Dolayisiyla &grencinin basarist ile
arasinda da bir iliski bulunmaktadir. Bina yas1 fazla olan okullarda; 6gretmenlerin
okulun fiziksel 6zelliklerinden, mekansal kalitesinden (fiziksel ortam 6geleri) ve
giivenliginden duyduklari memnuniyet diizeyleri diisiiktiir. Bu durum, 6gretmenin
calisma performansint olumsuz yonde etkileyerek Ogrencinin basarisinin
azalmasina neden olur (Ogretmen anketindeki 1., 2., 3. ve 4. grup sorular).

Varsayim 12: Ogretmenlerin kisisel bilgileri ile okulun fiziksel dzellikleri, mekansal

kalitesi (fiziksel ortam 6geleri) ve gilivenliginden duyulan memnuniyet diizeyi ve

okulun 6gretmen iizerinde olusturdugu etki arasinda istatiksel olarak anlamli bir
iliski vardir. Dolayisiyla 6grencinin basarist ve okula devamu ile arasinda da bir
iliski bulunmaktadir (Ogretmen anketindeki 1., 2., 3., 4. ve 5. grup sorular).

- Varsayim 12.1. : Ogretmenlerin cinsiyeti ile okulun fiziksel &zellikleri,
mekansal kalite (fiziksel ortam Ogeleri) ve giivenlik konusunda duyulan
memnuniyet diizeyi ve de okulun Ogretmenler iizerinde olusturdugu etki
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki vardir.

- Varsayim 12.2.: Ogretmenlerin yas1 ile okulun fiziksel &zellikleri, mekansal
kalite (fiziksel ortam &geleri) ve giivenlik konusunda duyulan memnuniyet
diizeyi, okulun oOgretmenler lizerinde olusturdugu etki arasinda istatiksel

olarak anlamli bir iligki vardir.
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Tablo 27. Varsayimlarda iliski aranan veri gruplari

Iliski aranan veri gruplar

Varsayim

Ogrenci

Egitim yapisinin fiziki kosullarindan
duyulan memnuniyet diizeyi

=) SBS basarisi

Varsaymm 1

Egitim yapisinin fiziki kosullarindan
duyulan memnuniyet diizeyi

Okul devamsizlig1

Okul devamsizlig1

-
SBS basarisi

Varsayim 2

Giivenlikten duyulan memnuniyet
diizeyi

mm) SBS basarisi

Varsayim 3

Okulun 6grenci sayist

- SBS basarisi

- Okul devamsizlig

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
duyulan memnuniyet diizeyi

- Giivenlik memnuniyeti

- Okulun 6grenci iizerinde olusturdugu
etki

Varsayim 4

Ortalama sinif mevcudu

- SBS basarisi
- Okul devamsizlig1

mm) - Smufin fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi
- Sinifin mekansal kalitesinden duyulan
memnuniyet diizeyi

Varsayim 5

Okul bina yas1

- SBS basarist
- Okul devamsizlig
- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi
— Okulun mekansal kalitesinden
duyulan memnuniyeti
- Gilivenlik memnuniyeti
- Okulun &grenci lizerinde olusturdugu etki

Varsayim 6

Cinsiyet

- SBS basarist
- Okul devamsizligi
- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
=) Juyulan memnuniyet diizeyi
- Okulun mekansal kalite memnuniyeti
- Giivenlik memnuniyeti
- Okulun 6grenci tizerinde olusturdugu etki

Varsayim 7.1

Anne-baba egitim durumu

- SBS basarisi
mm) - Okul devamsizligs
- Okulun 6grenci iizerinde olusturdugu etki

Varsayim 7.2

Aylik ortalama gelir

mm) SBS basarisi

Varsayim 7.3

Sabah kahvaltis1 sikligi

mm) SBS basarisi

Varsayim 7.4
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- Giivenlik memnuniyeti
- Okulun &gretmen iizerinde
olusturdugu etki

Egitim yapismin ﬁ21k1 Fosu.llarmdan mm)  SBS basarst Varsayim 8
duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden

duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
Okulun 6grenci sayist - duyulan memnuniyeti Varsayim 9

Ortalama sinif mevcudu

- Sinifin fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi

- Sinifin mekansal kalitesinden
duyulan memnuniyet diizeyi

Varsayim 10

Okul bina yast

Ogretmen

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
duyulan memnuniyeti

- Giivenlik memnuniyeti

- Okulun 6gretmen lizerinde
olusturdugu etki

SBS Basarist

Varsaymm 11

Cinsiyet

—)

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
duyulan memnuniyeti

- Giivenlik memnuniyeti

- Okulun 6gretmen tizerinde
olusturdugu etki

Varsayim 12.1

Yas

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
duyulan memnuniyeti

- Giivenlik memnuniyeti

- Okulun &gretmen iizerinde
olusturdugu etki

Varsayim 12.2

2.3. Anket, Bina Kontrol ve Mekan Degerlendirme Formlarinin Olusturulmasi

Anket calismalarinda kullanilan soru tipleri, ¢alismanin teorik boliimiinde yer alan

bilgilere de dayali olarak demografik, olgusal ve yargisal olmak {izere ii¢ temel baslik

altinda toplanmistir. Demografik sorular, yanitlayicilarin 6zellikleri ve gec¢misleriyle

(Ornek: yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik statii, vb.) ilgili bilgi toplamak icin kullamilir.

Olgusal sorular ile yamtlayicilarin davranis ya da tecriibeleri (Ornek: Okula ulasiminizi

nasil sagliyorsunuz?) ile ilgili bilgi istenir. Yargisal sorular ise yanitlayicilarin, tutumlari,

algilari, inanglar1 ve fikirleri (Ornek: Okulunuzu fiziksel &zellikleriyle ilgili eksiklik

duydugunuz veya rahatsiz oldugunuz bir durum var m1?) ile ilgilidir (Bag, 2006).
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Egitim yapilarinin fiziki kosullarmin egitim sonuglari {izerindeki etkilerini tespit
etmek amaciyla demografik, olgusal ve yargisal soru tipleri dikkate alinarak, 6gretmen ve
Ogrencilere uygulanacak anket formlar1 ayri ayri1 olusturulmustur. Hazirlanan anket
formunun sorular1 bes ana baslik altinda toplanmustir. Bunlar; fiziksel 6zellikler, mekansal
kalite (fiziksel ortam ogeleri), gilivenlik, etki ve kisisel bilgi basliklaridir. Ayrica okul
hakkindaki genel bilgilerin elde edilmesi igin idarecilerin dolduracagi ayr1 bir form daha
hazirlanmistir (EK- 3, 4, 5).

Anket formu agik ve kapali uclu sorulardan olusmaktadir. Kapali uglu sorular
amaclarina gore Olcekleyici sistemlestirmeler kullanilarak hazirlanmistir. Olgekleyici
sistemlestirme ile tutum ve davramiglarin siklik, derinlik ve yogunluk acisindan
incelenmesi miimkiin olmaktadir. Bu sistem ile olgusal ve yargisal soru seceneklerinde
daha hassas ve giivenilir yanitlar ortaya konulabilmektedir (Giiven, 2001). Calismada,
kapali uclu sorularin biiyiikk bir kisminda alternatif cevap secenekleri bir liste olarak
verilmigtir. Bu cevap segenekleri genellikle 5 kademeli olarak tasarlanan Likert 6l¢egidir
(Sekil 55). Bunlar disinda, evet/hayir ve ¢oktan se¢cmeli sorular da kapali uglu sorular

arasinda yer almaktadir.

1 2 3 4 5
Hig Memnun Memnun K
Desil Degil ararsiz Memnun Cok Memnun

Sekil 55. Anket ¢alismasinda kullanilan besli Likert 6l¢egi

Bir yapmin fiziksel mekan kalitesini degerlendirmek i¢in mekani, kullanicilarinin
eylemleri gerceklesirken gozlemlemek gerekir. Bu nedenle, gozlemlenebilir maddelerden
olusan bir kontrol listesi ve mekan degerlendirme formlari, okulun mevcut fiziksel
ortaminin karakteristigini ortaya koymada 6nemli degerlendirme araglaridir.

Ogrenci, 6gretmen, ebeveyn, halk, mimar ve politikacilar tarafindan kullanilan bina
degerlendirme formlari, okulu gozlemleme ve degerlendirmede rehber olarak kullanilan
kontrol listeleridir. Degerlendirme araglari, okulun fiziksel ortaminin sorunlarini tespit

edilmesinde 6nemli bir veri kaynagidir. Okul ve sinif degerlendirme araglari, bina onarimi,
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genisletilmesi veya yeniden ingasi durumunda tasarim kararlari alma siirecinde yardimci
olmaktadir (Sanoff, 2011).

Bu baglamda, okulun fiziksel durumu hakkinda bilgi almak ve sahip oldugu fiziksel
Ozellikleri degerlendirmek i¢in, arastirmaci tarafindan doldurulan ‘Bina Kontrol Listesi’ ve
‘Mekan Degerlendirme Formu’ olusturulmustur (EK— 6, 7). Bina degerlendirme formu;
aragtirmacinin, baglam, kiitle, dis mekan, ara bag, yonlenme, sosyal mekan ve konfor
basliklar1  lizerine  odaklanarak okul Dbinasinin  fiziksel mekan  kalitesinin
degerlendirilmesinde yardimci olmustur. Kontrol listesi sorular1 kapali uglu sorulardir ve

cevap segenekleri li¢ kademeli olarak tasarlanan Likert 6lgegidir (Sekil 56).

Uygun Degil Kismen Uygun Uygun

Sekil 56. Bina kontrol listesinde kullanilan ti¢lii Likert dlgegi

Ayrica, smif, Ogretmenler odasi, koridor, okul bahgesi ve benzeri mekanlarin
degerlendirilmesi i¢in mekan degerlendirme formlari olusturulmustur. Formlar, yedi
boliimden olusmaktadir. Bunlar; mekan kimligi, mekansal diizen, oturma diizeni, fiziksel
ozellikler, donati, plan ve not boliimleridir. Mekan degerlendirme sorularinin biiyiik bir
kismi kapali uglu sorulardir ve cevap segenekleri 5 kademeli olarak tasarlanan Likert

sleegidir (Sekil 57).

Cok Kotii Kota Orta Iyi Cok Iyi

Sekil 57. Mekan degerlendirme formunda kullanilan besli Likert 6lgegi
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2.4. Anket, Bina Kontrol ve Mekan Degerlendirme Formlarinin Béliimleri

Egitim yapilariin fiziki kosullarinin, egitim sonuglar1 iizerindeki etkilerinin
belirlenmesine yonelik olusturulan anket formlari, 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerine

uygulanmak tizere ti¢ farkl tipte hazirlanmistir.

2.4.1. Anket Formlarmin Bolimleri

Varsayimlar1 sinamak amaciyla 6grenci ve Ogretmen anketleri bes bdliimden
olusturulmustur. Bu boliimler de gruplandirilarak ankete son hali verilmistir. Anket tipleri
ve anketi olusturan soru gruplari agagida belirtilmistir:

Ogrenci anketi: Okul yapismin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi igin
Ogrencilere uygulanan anket formudur. Anket formundaki sorular bes grupta toplanmistir.
Bu gruplar ve gruplar1 olusturan sorular asagidaki gibidir:

1. Grup Sorular - Fiziksel Ozellikler: Ogrencilerin okulun fiziksel &zelliklerinden
duydugu memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi:

o Okul binasinin ¢evreyle olan uyumu, okulun dis goriiniisiiniin davet ediciligi,
okulun dis cephe rengi, okulun dis kisminin gorselligi, okulun i¢ mekaninin
gorselligi, okulun igindeki koku, okul kapasitesi (6grenci sayisi), okulun
blytikligil, okul ¢evresindeki trafik ulasimi, engelliler i¢in ulasim ve kullanim
kolayligi, okula ulagim, girislerin konumu, siniflarin okul i¢indeki konumu,
koridorlarin  kullamishihigi,  tuvaletlerin ~ konumu, kantinin ~ konumu,
merdiven/merdivenlerin konumu, rampa/rampalarin konumu,
asansor/asansorlerin konumu ve oyun/bahge alanlarmin konumu konusundaki
memnuniyet diizeyi.

2. Grup Sorular - Mekansal Kalite (Fiziksel ortam 6geleri): Ogrencilerin okulun
fiziksel mekan kalite gostergelerinden duydugu memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi:

o Siniflarin, aydinlatma, sicaklik, havalandirma, hijyen (temizlik), koku, ses
yalitimi, oda biyiikliigli, oda yiiksekligi, duvar rengi, mobilya rengi, oturma
diizeni, sira, sandalye, vb. konforu, kisisel depolama alanlarinin yeterliligi
(dolap, sira alti...), bireysel calisma i¢in 6grenme alanlari, grup calismasi i¢in
ogrenme alanlari, sinifin farkli kullanim amaglari i¢in uygunlugu ve 6grenmeye

tesvik edici siif ortam1 konusundaki memnuniyet diizeyi,
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o Koridorlarin, aydinlatma, sicaklik, havalandirma, hijyen (temizlik), koku, ses
yalittimi, koridor genisligi, koridor yiiksekligi, dolagim giizergahinin
anlasilabilirligi, yer, yon tabelalarmin varligi (wc, smif, laboratuar, vb.),
koridorlarin ¢ok amagcli kullanimi, bireysel ¢alisma i¢in 6grenme alanlar1 ve
grup calismasi i¢in 6grenme alanlar1 konusundaki memnuniyet diizeyi,

o Tuvaletlerin, havalandirma, hijyen (temizlik), koku, tuvalet rengi, kabin
bliytikligl, kabin sayis1 ve lavabo sayis1t konusundaki memnuniyet diizeyi,

o Dis mekandaki, temizlik, yesil alan, spor alanlari, oyun alanlari, gezinti
alanlari, aydinlatma (aksam), oturma elemanlar1 (bank, vb.), 6grenmeye uygun
dis mekan alanlari, bireysel ¢alisma igin 6grenme alanlar1 ve grup c¢aligsmasi
icin 6grenme alanlar1 konusundaki memnuniyet diizeyi,

« Kantinin/yemekhanenin, aydinlatma, sicaklik, havalandirma, hijyen (temizlik),
koku, ses yalitimi, mekan biiyiikliigli, duvar rengi, oturma elemanlarinin sayisi
(sandalye, masa, vb.), oturma elemanlarmin konforu ve yemek diizeni
konusundaki memnuniyet diizeyi.

3. Grup Sorular — Giivenlik: Ogrencilerin okul ve cevresindeki giivenlik ile ilgili
memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi:

o Smif, kisisel esya depolama alanlari, koridor, tuvalet, kantin, okul etrafindaki
yaya trafigi ve bahce spor alanlar1 konusundaki memnuniyet diizeyi.

4. Grup Sorular - Etki: Okulun dgrenciler lizerindeki etkisinin belirlenmesi:

o Okulun diger okullardan ayrilan 6zellik/6zelliklerinin olup olmadigi,

o Okulun fiziksel ozellikleriyle ilgili eksiklik duyulan veya rahatsiz olunan bir
durumun olup olmadigy,

« Okul yeniden diizenlendiginde neler yapilmasinin beklenildigi.

5. Grup Sorular — Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin kisisel bilgilerine iliskin
ozelliklerin belirlenmesi:

o Okul no/ ad-soyadi, cinsiyet, yas, ikamet edilen yer, babanin egitim durumu,
babanin meslegi, annenin egitim durumu, annenin meslegi, ailenin ortalama
aylik gelir durumu, kardes sayisi, egitim siiresi, okula ulagim, 6gle yemegi
diizeni ve kahvalt1 yapma siklig1.

Ogretmen anketi: Okul yapisinin dgretmenler tarafindan degerlendirilmesi icin
Ogretmenlere uygulanan anket formudur. Anket formundaki sorular, 6grenci anketindeki

sorularla, 2. grup sorulara ek olarak 6gretmenler odasi boliimiiniin ilave edilmesi ve 5. grup
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sorular1 olan kisisel bilgi formu boliimiindeki birtakim degisiklikler hari¢ tamamen aynidir.
Ogretmen anketlerinde 2. grup sorularda yer alan 6gretmenler odasi béliimii ve 5. grup
sorular olan kisisel bilgi formu asagidaki gibi diizenlenmistir:

2. Grup Sorular - Mekansal Kalite (Fiziksel ortam &geleri): Ogretmenlerin okulun
fiziksel mekan kalite gostergelerinden duydugu memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi:

« Ogretmenler odasmin, aydinlatma, sicaklik, havalandirma, hijyen (temizlik),
koku, ses yalitimi, oda biiyiikliigii, oda yiiksekligi, duvar rengi, mobilya rengi,
yerlesim diizeni, esya konforu, kisisel depolama alanlarinin yeterliligi, bireysel
calisma alanlari, grup ¢alisma alanlar1 ve bina i¢indeki konumu konusundaki
memnuniyet diizeyi.

5. Grup Sorular — Kisisel Bilgi Formu: Ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin
ozelliklerin belirlenmesi:

e Yas, cinsiyet, brans, ikamet edilen yer, okulda ¢alisma siiresi, okula ulagim ve
okuldaki yemek diizeni.

Okul yoneticisi anketi: Okul hakkindaki genel bilgilerin elde edilmesi amaciyla okul
yOneticilerine uygulanan anket formudur. Anketi olusturan sorular asagidaki basliklardan
olusmaktadir:

e Okulun adi,

o Okulun 6grenci sayist,

o Okulun sinif sayst,

o Ortalama smif mevcudu,

« Engelli 6grenci olup olmadigy,

« Engelli 6grenci sayisi,

« Engelli 6grenciler icin alinan fiziksel tedbir olup olmadigi,

« Engelli 6grenciler icin alinan fiziksel tedbirler,

o Okul binasinin yas,

« Okulun m? olarak biiyiikliigi,

. Ogretmen sayisl,

o Hizmetli sayisi,

o Giivenlik gorevlisi olup olmadig,

o Giivenlik gorevlisi sayisi,

« Giivenlik kabini/kuliibesi olup olmadigi,

« Kontrollii giris olup olmadigi,
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Okulun son 5 yil igerisinde yarisma ve bagka organizasyonlardan aldig
odiil/odiiller.

2.4.2. Bina Kontrol ve Mekan Degerlendirme Formlarimin Boliimleri

Egitim yapisinin fiziksel kosullarinin niteliklerini belirlemek amaciyla aragtirmaci

tarafindan yerinde inceleme ve gozlem tekniklerini kullanarak doldurulan iki farkli form

olusturulmustur. Bunlar:

1. Bina kontrol formu,

2. Mekan degerlendirme formudur.

2.4.2.1. Bina Kontrol Formlarinin Béliimleri

Bina kontrol formunun bdéliimleri olan, baglam, kiitle, dis mekan, ara baglanti,

yonlenme, sosyal mekan ve konfor basliklari, incelenen okul binasmin fiziksel mekan

kalitesini degerlendirilmesinde kullanilmigtir. Kontrol listesini olusturan ana basliklar ve

soru gruplar1 asagidaki gibidir:

Baglam: Okul binasi yerleskesine ait degerlendirmeler:

Okul binasinin, ig¢inde yer aldig1 ¢evrenin mevcut dokusuna uyup uymadigi,

Okul binasinin 6lgeginin iizerine oturdugu araziye uyup uymadigt,

Okul binasinin 6lgeginin ¢evredeki mevcut binalarin 6lgegine uygun olup
olmadigy,

Kamusal ve 6zel alanlarin birbiri ile iyi iligkilendirilip iliskilendirilmedigi,

Okul binas1 yanindaki arazi kullaniminin, okul binasiyla uyumlu olup olmadig,
Okul binas1 ve amaglanan kullaniminin yanindaki binalarin tipine ve kullanimiyla
uyumlu olup olmadigi,

Okul binasinin dig goriiniimiiniin ¢evredeki mevcut binalarin goriiniimiiyle
uyumlu olup olmadigi,

Okul binasi tasarimmin bulundugu ¢evreye saygili ve pozitif bir katki saglayip
saglamadig,

Okul binas1 tasariminda, egitimsel vizyonun kendini gosterip géstermedigi,

Okul binasinin yerleskesi ile ilgili yorum ve diisiinceler.



166

Kiitle: Binalar bazi kiitle ¢esitlerinin iginde yer alan formlarda organize edilir.

Pargalarin kiitleleri, binanin gesitliligi kadar form ve anlam hakkinda da bilgi verir. Bu

baglamda, okul yapisini olusturan kiitlelere ait degerlendirmeler:

Disaridan bakildiginda, bina pargalarinin birbirleriyle biitiinlesmesinin estetik bir
goriiniim yaratip yaratmadigi,

Disaridan gelen misafirler i¢in bina pargalarinin islevlerinin ne oldugunun
anlasilip anlagilmadigi,

Bina pargalar1 bir araya getirilirken birbirlerine ve araziye uyumuna dikkat edilip
edilmedigi,

Bina pargalar1 arasindaki iligkinin tek birlesik striiktiir hissini ortaya koyup
koymadig,

Kiitledeki ¢esitlenmenin pozitif bir ilginglik saglayip saglamadigi,

Binanin farkli ihtiyaglar i¢in esneklik gosterip gostermedigi,

Bina pargalarinin konfigiirasyonunun pozitif i¢ ve dis mekanlar olusumuna katki
saglayip saglamadig,

Okul bina kiitlesine ait yorum ve diisiinceler.

D1s Mekan: Agik hava mekani ile ilgili 6zelliklere ait degerlendirmeler:

« Zemin ve bitkilendirmenin yer duygusu yaratmaya katki saglayip saglamadig,

Okul dis mekaninin farkli bityiikliikteki 6grenci gruplar igin alternatifli sosyal
aktivitelere ve ilgi alanlarina uygun mekanlar sunup sunmadigi,

Dis mekan alanlarinin 6grenmeye uygun olup olmadigi,

Dis mekan alanlarinin bireysel ¢aligmaya uygun olup olmadigi,

Dis mekan alanlarinin grup ¢alismasina uygun olup olmadigi,

Dis mekan alanlarinin gesitli proje ¢aligmalarina (fen bahgeleri, agik hava siiflari, vb.)
uygun olup olmadigi,

Dis mekan alanlarmin genis alanlar gerektiren fiziksel aktivitelere uygun olup
olmadig,

Okul dig mekanina ait yorum ve diisiinceler.

Ara Bag: Okul binasimnin i¢ kismi ile dig kisminin baglandigi bulusma yerine ait

degerlendirmeler:

Binanin dig goriiniimiiniin icerdeki islev(ler) hakkinda fikir vermeye uygun olup
olmadigy,

Binanin i¢ kisminin dis kismu ile baglanti kurup kurmadigi,
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Giris ve ¢ikislara kolay ulasilip ulagilmadigi,

Disaridan igeriye ana kapidan girildiginde yasanan tecrilbbenin memnun (tatmin)
edici olup olmadig,

Kamusal ve 6zel alanlarin kendisini belli edip etmedigi,

Engelli 6grenciler i¢in herhangi bir giivenlik tedbirinin alinip alinmadigi,

Okul ara bag mekanina ait yorum ve diistinceler.

Yénlenme: Ogrenciler, dgretmenler, calisanlar ve disaridan gelenler igin dolasim

giizergahi anlasilabilirliginin degerlendirilmesi:

Bina etrafinda yeteri miktarda yollar, patika yollar, sokaklar ve pasaj gecitlerin
olup olmadig,

Yollarin okul binasi ile gevre binalar arasinda baglantiy1 saglayip saglayamadigi,
Yollarmn, trafigin yogun/sakin saatleri, tek yon trafik, diizenli hareket sekilleri ve
trafik sikisikligina gore diizenlenip diizenlenmedigi,

Bina etrafinda trafik i¢in diigiim noktalarinin olup olmadig,

Okul etrafindaki dolasim giizergahinin anlasilir ve kullaniglh olup olmadig,

Bina i¢indeki dolagim giizergahinin yeni gelenler ve ziyaret¢iler i¢in anlasilir olup
olmadigi,

Bina i¢indeki dolasim gilizergahinin anlasilir bigimde isaretlendirilmis olup
olmadigi,

Okul binast i¢i ve disindaki sirkiilasyon hakkindaki yorum ve diisiinceler.

Sosyal Mekan: Okul ve cevresinin farkli insan ihtiyaglarina olan yeterliliginin

degerlendirilmesi:

Binanin, 6grencilerin ¢alisma alanini kisisellestirmesine uygun olup olmadigi,
Sinifin islevinin farkli mekansal gereksinimlerle uygun olup olmadigi,

Siniflarin, bireysel ¢aligmalara uygun olup olmadig,

Bina diizenlemesinin, 6gretmen ve dgrenci arasinda gayri resmi iletisimlere imkan
saglayip saglamadigi,

Bina diizenlemesinin bilgi degis tokusu i¢in merkez bir alan olusturup
olusturmadig,

Ogrencilerin ¢alismalarini sergileyebilecekleri sergi alanlarinin olup olmadigi,

Okul i¢indeki ve disindaki sosyal mekanlar hakkindaki yorum ve diisiinceler.

Konfor: insan saghigini etkileyen cevresel kosullarin degerlendirilmesi:

Bina i¢indeki 6grenme mekanlari 1sisinin kisisel sicakliga uygun olup olmadigi,
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« Bina igindeki 1s1 konforunun kisisel bazda ayarlanabilir olup olmadigi,

o Bina icgindeki aydinlatma seviyesinin 6grenme mekanlari igin yeterli olup
olmadigi,

« Bina i¢indeki ses yalitiminin 6grenmeye uygun olup olmadigi,

« Bina konforu hakkindaki yorum ve diisiinceler.

2.4.2.2. Mekan Degerlendirme Formlarinin Boliimleri

Mekan degerlendirme formlari, smif, 6gretmenler odasi, koridor, tuvalet ve dis
mekanlar1 fiziksel mekan kalitesi agisindan degerlendirilmede kullanilmistir. Mekan
degerlendirme formlarini olusturan ana basliklar ve soru gruplar1 asagidaki gibidir:

Sinifa ait mekan degerlendirme formu:

1. Mekan Kimligi: Mekana ait genel bilgilerin elde edilmesi:

o Okul adi, mekan tiirii, sinif subesi, sinif mevcudu, simif biyiikligi ve engelli
ogrenci sayisi.

2. Mekansal Diizen: Mekansal organizasyona iliskin 6zelliklerin belirlenmesi:

e Kisisel alan, ortak alan, dolasim, depolama alanlarina ulasim, dis mekana
ulagim, teknolojik adaptasyon ve farkl aktivitelere adaptasyon.

3. Oturma Diizeni: Ogrenci oturma diizeninin belirlenmesi:

e Sira (I tipi), grup (Kiime), sira ve grup (Karma), at nali (U tipi) ve dairesel-
elips (Organik form).

4. Fiziksel Ozellikler: Sinifa ait fiziksel mekan Kalitesi 6zelliklerinin belirlenmesi:

o Biiyiiklik, yiikseklik, aydmnlatma, dogal aydinlatma, akustik, sicaklik,
havalandirma, koku, renk, hijyen, kullanim esnekligi, estetik ¢ekicilik ve gorsel
ilgi dagiticilar.

5. Donati: Sinif donatilarinin fiziksel kalitesinin belirlenmesi:

e Donati diizeninin esnekligi, donati rengi, donat1 malzemesi, donati ergonomisi,
sergileme alanlar1 ve depolama alanlart.

6. Sinif Plant: Sinif oturma diizeni ve sinif planinin ¢izilmesi.

7. Notlar: Mekan ile ilgili notlarin alinmas.

Ogretmenler odasina ait mekan degerlendirme formu:
1. Mekan Kimligi: Mekana ait genel bilgilerin edinilmesi:

o Mekan tiirii ve mekan biiyikligii.
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2. Mekansal Diizen: Mekansal organizasyona iligkin 6zelliklerin belirlenmesi:

e Kigsisel alan, ortak alan, dolasim, depolama alanlarina ulasim, dis mekana

ulasim, teknolojik adaptasyon ve farkli aktivitelere adaptasyon.
3. Oturma Diizeni: Kullanici oturma diizeninin belirlenmesi:

e Grup (Kiime), at nal1 (U tipi), dairesel-elips (Organik form).

4. Fiziksel Ozellikler: Ogretmenler odasina ait fiziksel mekan Kalitesi 6zelliklerinin
belirlenmesi:

e Biiyiiklik, yiikseklik, aydmnlatma, dogal aydinlatma, akustik, sicaklik,
havalandirma, koku, renk, hijyen, kullanim esnekligi ve estetik ¢ekicilik.

5. Donati: Ogretmenler odasi donatilarmin fiziksel kalitesinin belirlenmesi:

e Donat1 diizeninin esnekligi, donati rengi, donati malzemesi, donati ergonomisi
ve kisisel depolama alanlari.

6. Ogretmenler odas1 plani: Ogretmenler odasi oturma diizeni ve planinin ¢gizilmesi.

7. Notlar: Mekan ile ilgili notlarin alinmasi.

Koridorlara ait mekan degerlendirme formu:

1. Fiziksel Ozellikler: Koridorlara ait fiziksel mekan kalite &zelliklerinin
belirlenmesi:

e Aydinlatma, dogal aydinlatma, havalandirma, hijyen, koku, koridor genisligi,
koridor yliksekligi, dolagim gilizergahinin anlasilabilirligi, yer, yon tabelalarinin
varhigi, koridorlarin ¢ok amagh kullanimi ve bireysel ¢alisma igin 6grenme
alanlar1, grup ¢alismasi igin 6grenme alanlari.

2. Notlar: Mekan ile ilgili notlarin alinmasi.

Tuvaletlere ait mekan degerlendirme formu:

1. Fiziksel Ogzellikler: Tuvaletlere ait fiziksel mekan kalite 6zelliklerinin
belirlenmesi:

o Havalandirma, hijyen, koku, tuvalet rengi, kabin biiyiikliigii, kabin sayis1 ve
lavabo sayisi.

2. Notlar: Mekan ile ilgili notlarin alinmasi.
Di1s mekana ait mekan degerlendirme formu:
1. Fiziksel Ozellikler: Dis mekana ait fiziksel mekan kalite &zelliklerinin

belirlenmesi:
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« Hijyen, yesil alan, spor alanlari, oyun alanlari, gezinti alanlari, aydinlatma,
oturma elemanlari, 6grenmeye uygun dis mekan alanlari ve grup c¢alismasi igin
O0grenme alanlari.

2. Notlar: Mekan ile ilgili notlarin alinmas.

2.5. Cahsma Alam ve Orneklemin Belirlenmesi-Biiyiikliigii

Tez kapsaminda yapilan calisma, Trabzon kent merkezindeki ortaokullarda
yiritiilmistir. 4.664 km?lik yiizolglimii ve 757.898 niifusa sahip olan Trabzon’un merkez
ilgesi dahil 18 Ilgesi, 75 Belediyesi, 477 K&yii ve 384 mahallesi bulunmaktadir. Merkez
ilge 2012 niifus sayimlarina gére 312.060 kisidir. Trabzon kenti, kiiltiirel ve sosyal yonden
gelismis olmasina karsin ekonomisi tarim ve hayvanciliga dayanmakta, niifusun %651 bu
faaliyetlerden elde edilen gelirlerle ge¢imini saglamaktadir. Ticaret, sanayi, el sanatlari,
tasimacilik, insaat ve diger hizmetler alaninda istihdam edilenler ise niifusun %35'ini
olusturmaktadir. Biiyiik 6lgekli iiretim tesisinin yok denecek kadar az oldugu ildeki sanayi
kuruluslarinin toplam istihdam kapasitesi ise 16.733’tiir (URL-21, 2013; URL-22, 2013).

Trabzon kenti egitim konusunda da iilke genelinde 6nemli bir yere sahiptir. Ilde, 325
okul6ncesi, 272 (266°s1 resmi, 6’s1 6zel) ilkokul, 230 (6’s1 6zel, 224’1 resmi) ortaokul, 140
(8’1 6zel, 132’si resmi) lise ve dengi okul, 2 (1’1 resmi, 1’1 6zel) Giniversite egitim kurumu
bulunmaktadir. Okul 6ncesi kurumlarda 12.383, ilkokulda 45.595, ortaokulda 48.579, lise
ve dengi okullarda 54.855, devlet iiniversitesinde 52.832, vakif tiniversitesinde 1.155
ogrenci 6grenim gormektedir. Okul oncesi kurumlarda 687, ilkokulda 2.926, ortaokulda
3.496, lise ve dengi okullarda 3.446 ogretmen, devlet iniversitesinde 2.174, vakif
tiniversitesinde 165 6gretim elemani gorev yapmaktadir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
okul 6ncesi egitimde okullasma oran1 5 yas grubunda %68.98, 4-5 yas grubunda %59.11
ve 3-5 yas grubunda ise %42.43; ilkokullarda net okullagsma orani %98.99, biiriit
okullasma orani ise %105.35; ortaokullarda net okullasma orani % 95.75, biiriit okullasma
orani ise % 103.99; ortadgretimde net okullagsma oran1 %83.58, biiriit okullagsma orani ise
%111.12°dir. Ayrica ilk ve ortaokullarda; tasimali okul sayis1 370, tasima merkezi sayisi
195, tasinan okulsuz yerlesim birimi sayis1 1.063’tiir. ilkokullarda tasimali dgrenci sayist
8.588, ortaokullarda ise 10.701°dir (URL-21, 2013; URL-22, 2013).

Trabzon’daki ortaokullarin fiziksel mekan Kkalitesi ile 6grenci basarisi ve okula

devam durumu arasindaki iligskinin arastirilmasi amaciyla hazirlanan anket ¢alismasinin,
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Trabzon kentindeki ortaokullar1 temsil edecek sayida ortaokulda yapilmasi hedeflenmistir.
Secilen okullarin Milli Egitim Bakanligi’na baglh devlet okullarindan olmasma dikkat
edilmesinin nedeni en fazla sayida okulun ve dolayisiyla da en fazla 6grencinin devlet
okullarinda bulunmasidir.

Calisma, Trabzon il merkezinde yer alan 21 ortaokul arasindan segilen 9 okulda
yiirtitiilmiistir Okul sec¢imi, ortaokullarin 2011-2012 yili Seviye Belirleme Sinavi’ndaki
basar1 durumlarina gore smiflandirilmasiyla yapilmistir. Okullar sinav basar1 durumlari
esas alinarak en iyiden en diisiik seviyeye dogru siralanmis ve bu listenin en basindaki,
ortasindaki ve en sonundaki 3’er okul alinarak oOrneklem grubu igin se¢im islemi
tamamlanmistir. Okullar, basar1 faktorii kullanilarak siniflandirildigr igin g¢alismada

okullarin isminin ge¢cmesinin okul, 6grenci ve veli i¢in etik olmayacagi diisliniilmiis bu

nedenle okullarin isminin kullanmasi yerine okullar A,B,C,..., | olarak kodlanmustir (Sekil
58).
® )
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Sekil 58. Trabzon merkez ve segilen ortaokullarin kent i¢indeki konumlari

Arastirmada, anketin uygulanacagi 6grenci grubunun tamami 2012-2013 giiz egitim-
ogretim yili igerisinde Ogrenimlerini siirdiiren 8. simif ogrencilerinden olusmaktadir. Bu
siif diizeyinin tercih edilme nedeni 8. siif 6grencilerinin alt yillardaki 6grencilere gore,
cevreyi algilama, yorumlama ve elestirme konusunda daha bilingli ve duyarl olmalaridir.
Ozellikle bu sinif diizeyine uygulanan SBS (Seviye Belirleme Sinavi) basarismin, fiziksel
ortamin ogrenci basarisi iizerindeki etkisini belirleme konusunda daha nesnel yorumlama
yapma imkan1 saglayacagi ve daha nesnel sonuglara varmaya yardimci olacagi

diistiniilmiistir. Anketlerin uygulanma siiresinin bir ders saati siiresini agmamasi
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hedeflenmistir. Ayrica, okulda egitim-6gretim faaliyeti yiirliten Ogretmenlere ve okul
yoneticilerine de yine bu siireyi agsmayan ayr1 bir anket uygulanmaistir.

Var olan evrenden onu en iyi temsil edilebilecek bir par¢a se¢gme islemi 6rneklem
olarak adlandirilmaktadir. Orneklem, herhangi bir evrenden belirli bir yolla segilmis daha
kiiciik sayidaki obje ve bireylerin olusturdugu gruptur. Orneklem se¢imi igin rastlantisal,
sistematik, kiime veya tabakalama yontemleri kullanilabilir (Kaptan, 1993). Tez ¢aligmasi
kapsaminda kullanilan 6rnekleme yontemi rastlantisal (tesadiifi) 6ornekleme yontemidir.

Orneklem biiyiikliigiinii saptamada asagidaki formiil kullanilarak toplam o6grenci
orneklem biiyiikliigli hesaplanmistir (Bas, 2006).

N: Evren biylkligi (2570-Merkez ortaokullardaki 2011-2012 egitim-6gretim
doénemindeki toplam 7. sinif 6grenci sayisi, MEB Trabzon Midiirligii’'nden alinmustir.)

Z: Giivenirlilik diizeyi (%95 giivenirlik=1.96)

P: Olayin gergeklesme olasiligi (0.5)

Q: Olaym gerceklesmeme olasiligi (0.5)

D: Kabul edilen hata pay1 (%5 hata pay1=0.05)

n: Orneklem sayis1

2
n= £ >xNxPxQ =335
(N—l)xD +Z°x P xQ

Tez caligmasi1 kapsaminda belirlenen hedef kitleyi (N=2570) temsil etmek iizere %95
glivenirlilik diizeyi ve %S5 hata payi ile 6grenci drneklem biyiikligii 335 6grenci olarak
hesaplanmistir. Okul bazinda 6grenci 6rneklem biiyiikliigii ise okul kapasiteleri temel
alinip dogru oranti kullanilarak hesaplanmistir. Bazi anket formlarinin 6grenciler
tarafindan eksik ya da hatali doldurulabilecegi ve kaybolabilecegi gibi nedenler
diigiiniilerek daha fazla sayidaki Ogrenciye anket uygulanmigtir. Anket formlarmnimn
aragtirmaci kontroliinde doldurulmasi, anketlerdeki eksik ve hata paymi azalttigi igin

yapilan tiim anketler (toplam 381 anket) degerlendirmeye alinmistir (Tablo 28).
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Tablo 28. Anket ¢alismasinin kurgulanmasinda belirlenen okullarin 6grenci 6rneklem

biiyiikliikleri
Basar1 Diizeyi Okul Kapasite Orneklem Sayis1 Uygulanan Say1
A 122 50 64
Yiiksek B 166 68 77
C 161 65 72
D 103 26 27
Orta E 93 23 25
F 113 29 29
G 117 33 35
Diisiik H 86 24 33
I 58 17 19
Toplam = 2570 335 381

Tez kapsaminda anketin uygulanacagi Ogretmen sayisini belirlerken 6grenci
orneklem biiyiikliigiinii saptamada kullanilan formiil kullanilmigtir. Se¢ilen dokuz okuldaki
toplam 6gretmen sayis1 421°dir. Tez calismast kapsaminda belirlenen hedef kitleyi temsil
etmek tlizere %95 giivenirlilik diizeyi ve %5 hata payi ile orneklem biiyiikliigii; 200 kisi
olarak hesaplanmistir. Okul bazinda 6gretmen orneklem biiyiikliigii ise okuldaki 6gretmen
sayilar1 temel alinip dogru orant1 kullanilarak hesaplanmistir. Ancak, 6gretmenlerin yogun
calisma temposu, teneffiis siirelerinin kisitlt olusu, sabahg1 ve 6gleci olarak caligsmalari ve
biitiin 6gretmenlerin ayni anda okulda bulunmamalar: gibi sorunlar nedeniyle 166 kisiye
anket uygulanabilmistir. Okul bazinda anket uygulanan 6gretmen sayilari Tablo 29°da

verilmistir.

Tablo 29. Anket ¢alismasinin kurgulanmasinda belirlenen okullarin 6gretmen orneklem

biiytikliikleri
Basar1 Diizeyi Okul Kapasite Orneklem Sayisi Uygulanan Say1
A 52 25 25
Yiiksek B 67 32 29
C 65 31 15
D 34 16 17
Orta E 22 11 14
F 56 27 19
G 32 15 15
Diigiik H 30 14 16
| 62 29 16
Toplam = 421 200 166
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Yonetici anketlerinde ise segilen her okulun yonetiminden bir kisiye (midiir veya

midiir yardimcisi) birer anket uygulanmistir.

2.6. Anketin, Bina Kontrol Listesi ve Mekan Degerlendirme Formlariin
Uygulanmasi

Arastirmalar igin gerekli veriler, posta anketi, telefon anketi, internet anketi ve
karsilikli goriisme tekniklerinden herhangi birini kullanilarak elde edilebilir. Bununla
birlikte aragtirma sartlar1 ve istenilen verilerin tiirli, ayn1 anda birden fazla yontemi bir
arada kullanmay1 gerektirebilir (Bas, 2006). Bu ¢alisma kapsaminda olusturulan anket
formunun uygulanmasi icin yapilan arastirmalar sonucunda avantajlari ve dezavantajlar
degerlendirilerek karsilikli gériigme yonteminin uygun oldugu sonucuna varilmaistir.

Karsilikli goriisme yonteminin diger yontemlere goére sagladigi avantajlar ve

dezavantajlar Tablo 30’da yer almaktadir.
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Tablo 30. Karsilikl1 goriismenin avantajlar1 ve dezavantajlari (Bas, 2006).

Avantajlar

Dezavantajlar

Gorsel yardimer malzemeler kullanilarak
sorular daha kolay anlasilir hale getirilebilir.

Cevaplayicinin  belli  bir driin  hakkindaki
goriisleri, iiriinii incelemesi ya da kullanmasi
saglanarak alinabilir.

Anketor cevaplayicinin
noktalar1 agiklayabilir.

anlayamayacagi

Anketin 6nemi anlatilarak ve gizlilik konusunda
giivence verilerek cevaplama orant
yiikseltilebilir.

Bazi durumlarda cevaplayicilara ulasmak diger
yontemlere gére daha kolaydir. Ornegin;
insanlarin  bir film hakkindaki goriislerini
sinema ¢ikiglarinda almak onlara telefonla
ulagmaya calismaktan daha kolay olacaktir.

Telefon anketlerine gore daha uzun goriisme
yapma imkani saglar.

Cerceve olusturmanin gii¢ ve maliyetli oldugu
durumlarda ankete katilacak kisiler sehir
planlari kullanilarak tesadiifi olarak
belirlenebilir.

Arastirmacinin ~ sorularin  cevaplama  siireci
tizerindeki kontrolii en st diizeydedir.

Diger yontemlerin  kullanilmasi  halinde
cevaplayicinin sikict bularak yarim
birakabilecegi, ayritili talimat gerektiren ya da
¢ok sayida segenek iceren karmasik ve uzun
anketler karsilikli gériisme yontemi kullanilarak
uygulanabilir.

Soru formlar1 anketorler tarafindan
dolduruldugunda &zellikle posta anketinde
karsilagilan eksik ya da yarim birakilmis soru
formlarindan kaynaklanan sorunlar yaganmaz.

Anketorler sagladiklart ¢ok sayida yarara
ragmen, anket sonuclarinin tarafli olmasina yol
acabilirler.

Cevaplayict basma goriisme maliyeti, genis
cografi alanlar1 kapsayan anketlerde ¢ok daha
yiiksektir.

Ozellikle personel ve ulasim harcamalarindan
dolay1 en maliyetli yontem oldugu sdylenebilir.

Cevaplayict {izerindeki sosyal etkinin en {ist
diizeyde oldugu anket tiiriidiir.

Cevaplayicilar, anketériin  dogru  oldugunu
diistindiigii, genel kabul goren segeneklere
yonelme egilimindedirler.

Sonuglarm almmast uzun zaman alir. Ozellikle
kapt kap1 dolagsmak zorunda olan bir anketor 2
saat i¢inde en fazla 1-2 kisi ile goriisebilir. Fakat
ayni siirede 10-30 telefon goriismesi yapabilir.

Uygulama sirasinda ortaya g¢ikan problemlerin
¢Oziimii son derece giictiir.

Maliyetleri azaltma egiliminin anket sonuglarina
hata cinsinden yansimasi kaginilmazdir. Ornegin;
orneklem biyiikligini kiigiiltmek o6rnekleme
hatasina, belirlenen kisilerden farkli kisiler ile
gorisme yapmak kapsam hatasina, tecriibesiz
anketdor kullanimi  Ol¢im  hatasina  neden
olacaktir.

Anket i¢in iki yabanciin bir araya gelmesi hem
anketdr hem de cevaplayici agisindan bir takim
riskler icermektedir.

Cevaplayiciy1 evinde bulmak ya da anket i¢in bos
zamanini yakalamak son derece gii¢ olabilir.
Cevaplayicinin randevu saatinden bagka bir
isinin ¢ikmasi maliyetleri yiikselterek anket
stiresini sekteye ugratacaktir.

Ogrenci anketlerinin uygulamasinda; aragtirmaci ilk once kendi smif ortaminda
toplanan 6grencilere anketleri dagitmis ve sonrasinda gerekli agiklamalar1 yaparak bir ders
saati siiresinde anket sorularini cevaplamalarint istemistir. Karsilikli goriisme teknigi,
Ogrencilerin ankette anlamadig1 yerleri arastirmaciya sorma imkani tanimis, boylelikle
ogrencilerin sorular1 yanlis anlayip, yanlis cevap verme olasiligini azaltmustir. Ogretmen
anketi uygulamalarinda da benzer yontem kullanilmustir. Ogretmenlere teneffiis saatlerinde
ogretmenler odasinda anketler gerekli agiklamalar yapilarak dagitilmis ve belli bir siire
sonrasinda anketler geri alinmustir. YOnetici anketleri ise okul miidiir veya miidiir

yardimcilarina ise bire bir goriisiilerek uygulanmistir.
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Fiziksel mekani1 degerlendirmek amaciyla olusturulan bina kontrol listesi ve mekan
degerlendirme formlar1 aragtirmaci tarafindan okul ve cevresi gozlemlenerek ve gerekli

Olctimler yapilarak isaretlenmistir.

2.7. Okullara Ait Degerlendirmeler ve Morfolojik Analizler

Anket calismasinin  yiritildiigiic okullarda fiziksel ve mekansal kosullarin
belirlenebilmesi i¢in bina kontrol listeleri, mekan degerlendirme formlar1 olusturulup
isaretlenmis ve yapiya ait mimari projelere ulasilmistir. Incelenen okullarin tip projelere
sahip oldugu, ancak uygulama esnasinda veya sonrasinda sinif sayisini artirmak amaciyla
atolyelerin ve ortak kullanim alanlarinin simifa doniistiiriilmesi gibi kiigiik degisikliklerin
yapildigi tespit edilmistir.

Mimari trtinlerin morfolojik analizinde birgok farkli yontem kullanilmaktadir
(Ching, 1979; Steadman, 1989; Tzonis, 1992; Clark ve Pause, 1996; Giiney 2008).
Incelenen okul yapilarinin tip projelere sahip olmasi, okul binas1 ve bahgesini igine alan
kiigiik 6lcekte bir alanin analiz edilecek olmasi ve yontem sayisini sinirlandirmak amaciyla
okul binalarinin yapisal analizinde Ching (1979), Clark ve Pause’un (1996) morfolojik
analiz yontemlerinin uygulanmasi uygun gérilmiistiir.

Ching (1979), morfolojik analiz yonteminde bigim, mekan, yapili ¢evreyi ve bunlarin
diizenlenigini yonlendiren ilkeleri ele almaktadir. Calisma kapsaminda binalar Ching’in
morfolojik analiz yontemindeki {i¢ ana bashk altinda analiz edilmistir. Bu basliklar
asagidaki gibidir:

- Mekansal iliskiler,

- Mekansal organizasyonlar,

- Sirkiilasyon.

o Mekansal iliskiler: Binalar genellikle islev, yakinlik ya da dolasim yolu itibari ile
birbiri ile iliskili ¢ok sayidaki mekandan olusmaktadir. Bu ana baslik altinda, bina
mekanlariin birbirleri ile iliski kurup, tutarli bi¢im ve mekan Oriintiileri seklinde
orgiitlenebildigi temel yollar dort baslik altinda sunulmustur. Bu alt basliklar; mekan i¢inde
mekan, i¢ ice gegmis mekanlar, bitisik mekanlar, ortak bir mekan ile birbirine baglanmig
mekanlardir (Tablo 31), (Ching, 1979).
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Tablo 31. Ching’in mekansal iliski kategorisi(Ching, 1979).

A

Mekan I¢inde Mekan
Biiyiik bir mekan kendi iginde daha kiigiik bir mekani sarip iging
alir.

I¢ Ice Gegmis Mekanlar
Ortak mekanlar1 bir bolge olusturacak sekilde tist {iste binmis
iki mekani igerir.

Bitisik Mekanlar

Her mekan kesin bir sekilde tanimlanir ve her birinin kendi
islevsel ya da simgesel gereklerine kendi tarzinda cevap
vermesine olanak tanir.

Ortak Bir Mekan Ile Birbirine Baglanmis Mekanlar
Mesafe itibari ile birbirinden ayrilan iki mekan iigiincii bir ara
mekan ile birbirlerine baglanir ya da birbirleri ile iliskilendirilir.

o Mekansal Organizasyonlar: Bu ana bashik altinda bir binaya ait mekanlar

diizenleyip orgiitleyebilecek temel yontemler sunulmaktadir. Mekansal organizasyon bes

kategoriden olusmaktadir. Bunlar; merkezi organizasyon, ¢izgisel organizasyon, isinsal

organizasyon, kiimeli organizasyon ve gridal organizasyondur (Tablo 32), (Ching, 1979).
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Tablo 32. Ching’in mekansal organizasyon kategorisi (Ching, 1979).

AN
o)
A

Merkezi Organizasyon
Etrafinda belirli bir sayida ikincil mekanin gruplandigi merkezi baskin bir mekan.

NN

Cizgisel Organizasyon
Tekrarlanan mekanlardan olusan ¢izgisel bir ardisiklik olugturan mekan.

>VQA<

Ismsal Organizasyon
Cizgisel mekan organizasyonlarinin 1ginsal bir tarzda disa dogru uzandigi merkezi bir
mekan.

=

Kiimeli Organizasyon
Ortak gorsel bir karakterin ya da iligkinin paylasimi yoluyla veya birbirlerine yakin
oluslartyla gruplanan mekanlar.

Gridal Organizasyon
Striiktiirel ya da bagka bir ticboyutlu gridin alani i¢inde orgiitlenen mekanlar.

e Sirkiilasyon: Binanin dolasim sisteminin ana bilesenleri, bina bi¢imlerini ve

mekanlarin algilayisini etkileyen elemanlardir. Ching, sirkiilasyon elemanlarini bes baglik

altinda incelemektedir. Bu basliklar; yaklagim, giris, yolun sekillenisi, yol mekan iliskileri
ve dolagim mekaninin bi¢imidir (Tablo 33), (Ching, 1979).



179

Tablo 33. Ching’in dolasim elemanlar1 kategorisi (Ching, 1979).

Binaya Yaklagim (Yo6nlenme)
e Uzak bir goriiniim
(Cepheden, agil1, spiral)

Giris
¢ Disaridan igeriye

Yolun Sekillenisi

e Mekanlari Ardisiklig
(Cizgisel, 1s1nsal, spiral, gridal, ag,
karma)

Yol-Mekan iliskileri
e Kenarlar, Yol Ayrimlart ve Yolun
Sonlanist

(Mekanlarin yanindan/i¢inden
gecerek, bir mekan i¢inde son bularak)

Dolasim Mekaninin Bigimi

o Koridorlar, Balkonlar, Galeriler,
Merdivenler ve Odalar
(Kapali, bir yonden agik, her iki yone
acik)

Calismada kullanilan diger morfolojik analiz yontemi ise Clark ve Pause’ a (1996)
aittir. Bu analiz yonteminin ana amaci incelenen mimari eserin bigimsel ve mekansal
karakteristik ozelliklerini ortaya ¢ikarmaktir. Clark ve Pause, bir mimari eseri oniki baslik
altinda analiz etmektedir. Bu basliklar ve igerikleri asagida belirtilmistir (Clark ve Pause,
1996):

1. Plan-kesit/goriiniis iliskisi: Yapinin yatay ve dikey konfigiirasyonunun bir birine

benzemesi, planin kesite/goriinlise yansimasinin analizi,

2. Sirkiilasyon-mekan kullanim iliskisi: Yapi i¢indeki mekanlarin birbirileri ile

iliskisini saglayan diisey ve yatay sirkiilasyonun analizi,

3. Striiktiir: Kolon, kiris ve tasiyici duvar sistemini olusturan elemanlarin diizeninin

analizi,

4. Kiitle: Binanin biitiin olarak algilanan imajinin analizi,
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5. Birimden biitiine: Ayr1 ayr1 birimlerin (kiitlelerin) bir araya gelerek biitiinii

(yap1y1) nasil olusturdugunun analizi (bazen yapi tek birimden de olusabilir),

©

Dogal aydinlatma: Binanin cephe ve kesitlerinde, dogal 1s18in yap1 igine ne
sekilde alindigini belirleyen analiz,

7. Tekrardan-tekillige: Yapi icindeki tekrar eden ve tekil elemanlarin analizi
(Boyut, yonlenme, yer, sekil, konfigiirasyon, renk, materyal ve doku tekrarlanan
ve tekil eleman arasindaki ayrimi yapmada etkilidir),

8. Simetri ve denge: Yapiy1 olusturan birimlerin formundaki algisal ve kavramsal
kararliligin analizi,

9. Geometri: Bina formunu belirleyen, plan diizlemindeki veya ii¢lincii boyuttaki
geometrinin analizi,

10. Hiyerarsi: Yapiy1 olusturan birimler arasinda, birimlerin boyut, geometri,
konfigiirasyon, vb. fiziksel 6zellikleriyle olusan kademenin analizi,

11. Ekleme ve ¢ikarma: Pargalarin bir araya gelmesi ya da biitiinden kiigiik bir
boliimiin uzaklastirilmasinin analizi,

12. Parti: Yapinin baskin karakteri ve en yalin hali ile ifade edilmesidir.

Bina kontrol listeleri, mekan degerlendirme formlar1 ve mimari projeler tizerinde
yapilan degerlendirmeler ve detayli morfolojik analizler ile mevcut yapimin gevresi ile olan
iligkisi (baglam), yapinin kiitlesi, dis mekanlari, i¢ ile disin kesisim bdlgeleri, dolagim,
sosyal mekanlar, konfor, mekan ile islev arasindaki iliski, mekansal organizasyonlar,
mekandaki fonksiyonlarin nasil calistigi, fiziksel mekan kalitesi ve estetik unsurlar
belirlenmistir. Mekansal iliskileri ortaya koyabilmek amaciyla da erisim grafikleri
cikarilmigtir. Her bir okul igin ayri ayri yapilan bu degerlendirme ve analizler tablolara

aktarilmis, kimlik kartlar1 olusturulmus ve yorumlar1 yapilmistir.

2.8. Anket Formuna liskin Verilerin Analizleri

Anketlerin tamamlanmasindan sonra ankete katilan her kisinin verdigi cevaplar anket
formlarinda kodlanip bilgisayarda olusturulan veri dosyalarina kaydedilerek veri seti
olusturulmustur. Bilgisayar ortamina aktarilmis olan verilerin analizleri SPSS for Windows
(Statistical for Social Sciences) programina girilmis ve gerekli analizler yapilmistir.
Anketlerden elde edilen bilgiler, ankete katilan 6grencilere ait okula devamlilik, SBS sinav

sonuglari, okul kapasitesi, 6gretmen ve personel sayisi verileri ile degerlendirilmistir.
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Ogrenci anketi sonuclariyla, 6grenci SBS smav sonuglarmnin, okulun fiziki durumu, okul
kapasitesi, 0grencinin okula devamlili§i, 6gretmen ve personel sayisina bagli olarak
farklilasip farklilasmadigi SPSS programindaki Non-parametrik testlerle irdelenmistir.

Bir sonraki boliimde mekansal degerlendirmeler, analizler, anket ¢alismasinin
bulgular1 tablo ve grafiklerle sunulmustur. Irdeleme béliimiinde ise bulgular, Kikare,

Spearman ve Capraz Tablo Analizleri yardimiyla asama asama yorumlanmig ve

irdelenmistir.



3. BULGULAR

3.1. Incelenen Okullara Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Egitim yapilarinin fiziksel ortami ile 6grenci basarisi ve okula devamsizligi
arasindaki iliskinin arastirildig1r tez kapsaminda, segilen devlet ortaokullarinda, okul
yoneticileriyle yapilan anket, doldurulan bina kontrol ve mekan degerlendirme formlari ile
okullar iizerine incelemeler ve morfolojik analizler yapilmig, mevcut duruma iliskin
bulgular elde edilerek tablolara aktarilmistir. Okullara ait mimari projeler Trabzon Cevre
ve Sehircilik Bakanligi ve Trabzon Milli Egitim Miidiirliigi’nden elde edilmistir.
Incelenen okullarin tip projelere sahip oldugu ancak, uygulama esnasinda veya sonrasinda
mekanlarin islevsel degisikligi ve ortak kullanim mekanlarinin boliicii elemanlarla
boliinerek daha kiiglik birimlere doniismesi gibi bazi kiiclik degisikliklerin yapildig: tespit
edilmistir. Bu nedenle ¢ikarilan plan semalar1 kurumlardan alinan tip projeler, yerlesim
planlar1 ve yerinde yapilan tespitler dogrultusunda yeniden ¢izilmistir. Analizler, okullarin
bi¢im, mekan, yapili ¢evre ve bunlarin diizenlenisini yonlendiren ilkelerin ortaya konmasi
amaciyla Ching’den (1979), bigcimsel ve mekansal karakteristik 6zelliklerinin belirlenmesi
icin ise Clark ve Pause’dan (1996) yararlanarak yapilmistir (Bkz. Morfolojik analizler).
Okullarin analizinde Clark ve Pause’un yontemini uygularken, okullarin tip projelere sahip
olmast nedeniyle Clark ve Pause’un bir mimari yapiyr analiz ederken kullandiklari
bagliklardan, segilen okullarda nitelikli analizlerin yapilmasina uygun olanlarin kullanimi
tercih edilmistir. Bu bagliklar; plan-kesit/goriiniis iligkisi, sirkiilasyon, striiktiir, Kkiitle,
birimden biitiine, dogal aydinlatma, simetri ve denge, hiyerarsi, ekleme-¢ikarma ve
partidir. Semalarin ve mekan orgiitlenmesinin daha iyi okunabilmesi i¢in erigim grafikleri
cikarilmistir. Erisim grafikleri ¢ikarilirken grafiklerdeki yogunlugu azaltmak amaciyla ayni
diizeyde tekrarlanan mekanlar tek bir mekan olarak islenmistir. Ornegin okullarin bir
katinda birden fazla derslik var ise bu mekanlar grafige aktarilirken sadece bir tanesi
isaretlenmistir. Ayrica konu kapsami disinda olmasi nedeniyle ana siniflar1 ve ilgili
birimleri ayrintilandirilmamistir (Bkz. Erisim grafikleri).

Okullarin isimlerini kullanmak yerine ¢alisma kapsaminda okullar A, B, C,..., |

olarak kodlanmustir.
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3.1.1. A Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle A okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
34, 35, 36 ve 37).

o Kurum Bilgileri: 2001 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 1050, 6gretmen sayisi ise 52 olup, fiziksel
engelli 6grenci sayisi 1°dir. Okulun temizlik ve teknik isleriyle ilgilenen toplam 8 hizmetli
ve giivenlikten sorumlu 1 calisan bulunmaktadir. Tam giin egitim veren okulda, 26 adet
derslik bulunmakta olup, ortalama sinif mevcudu 40 6grencidir. Kurum, son bes yil
icerisinde ¢esitli spor, resim, kompozisyon, siir ve bilgi yarigmalarinda bir¢ok 6diil
kazanmis, Beyaz Bayrak sertifikasi (temizlik ve hijyen agisindan belli kriterlere sahip olan
okullara verilir) almistir (Tablo 34).

e Yerlesim Bilgileri: Okulun komsuluk grubunda; arastirma hastanesi, konut grubu
ve yliksekdgretim kurumu bulunmaktadir. Bolgedeki en 6nemli arastirma hastanelerinden
birine yakin olmasi nedeniyle okul ¢evresinde yogun bir tasit trafigi bulunmaktadir (Tablo
34). Okul etrafindaki tasit yollari okul binasi ile ¢evre binalar arasindaki baglantiyi
saglarken yakin c¢evresinde giivenli yaya yolu bulunmamaktadir. Yollar, trafigin

yogun/sakin saatleri, tek yon trafik ve diizenli hareket sekillerine gore diizenlenmemistir.



Tablo 34. A okuluna ait kimlik karti
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kazanilan odiller

siir ve bilgi yarigmalarinda

B. Yerlesim Bilgileri

| Okul Kodu | A
A. Kurum Bilgileri
lfaaliyete Gecme Yili 2001
Ogretmen Sayisi 52
Ogrenci Sayisi 1050
Engelli Ogrenci Sayis1 | 1
Hizmetli Sayisi 8
Giivenlik Gorev. Say1. | 1
Ortalama Sinif Mevcu. | 40
Ogretim Sekli Tam giin egitim
Son 5 yil icerisinde Beyaz Bayrak sertifikasi, KerlEI' Ko o
aldig1 odiil/ddiller Cesitli spor, resim, kompozisyon, /

Beden egitimi sal.

Ozel egitim sinifi

Spor/oyun alanlar1

Bitki yetistir. alani

Komsuluk Grubu Konut grubu »
Arastirma hastanesi MNP A 11 i HaStadesi
Yiiksekogretim Kurumu A “' . 9
- . ,,,:, ,f o
Tk Yogunlugo | Tastafulidh [ Komsuluk Grubu
C. Mimari Degerlendirmeler
Bina Yasi 12
Kat Adedi Bodrum, zemin+3 normal kat
Proje Alam Kapali: 5500 m> Acik:3500 m®
Yerleske plan tipi Diisevde yayilim |+
Yatayda vayilm |/
C.1. Sirkiilasyon
Diisey Sirkiilasyon Rampa +
Elemanlar1 Merdiven +
Asansor +
C.2. Mevcut Mekanlar
Giris Danisma N Sosyal Mekanlar Kantin v
Sergi alani Yemekhane v
Yonetim Ogretmenler odas1 | Cay ocagi v
Miidiir odasi \ Cok amagli salon |+
Miidiir yrd. odas1 |+ Spor Salonu v
Topl./seminer od. [+ Servis Mekanlari Giivenlik N
Biiro Teknik birimler v
Zimre odas1 N Hizmetli odasi v
Okul aile birligi od | Temizlik odas1 v
Rehberlik servisi |« Teknisyen odasi v
Veli goriisme sal. [+ Yayin odasi N
Egitim-Ogretim Derslik v Arsiv
Mekanlar1 Gorsel sanat smift |+ Depo v
Miizik sinifi v Siginak
Tekno.-tas. snf. o Ders araclart odast |4
Fen laboratuari N Saglik Hizmetleri Revir
Bilgisayar lab. \I Acik-Yar1 Agik Yesil alan v
Kiitiiphane v Mekanlar Oturma mekanlar1 |
N
N

Etiit ve egzer. snf.

Anasifi

Otopark
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Tablo 35. A okulunun plan semasi ve erisim grafigi

Plan Semasi

10 10 10 10 [ 1|12 ot |55 lear 5
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Lejant

1. Giris 16. Bodrum Kat Holii  29. Servis Merdiveni  40. Ziimre Odas1

2. Anasmifi 17. Yemekhane 30. Hizmetli 41. Cay Ocagi

3. Giris Holii 18. Hol Dinlenme ve 42. Rehberlik Servisi

4. Merdiven 19. Bay Ogretmen Soyunma Odas1 43. Kiitiiphane

5.  Koridor wC 31. Pompa Odasi 44. Bilgisayar

6. Asansor 20. Bayan Ogretmen  32. Depo Laboratuari

7. Okul Aile Birligi wC 33. Genel Depo 45. Fen Laboratuari
Odasi 21. Kat Koridoru 34. 1dari Koridor 46. Hazirlik Odasi/Ders

8. Yaymn Odasi 22. Teknisyen Odas1  35. Miidiir Yrd. Odasi Araglar1 Odasi

9. Seminer Odast 23. Kantin 36. Midiir Odasi 47. Gorsel Sanatlar

10. Derslik 24. Depo 37. Bas Miidiir Yrd. Simifi

11. Kiz Ogrenci WC 25. Koridor Odast 48. Bireysel/Grup

12. Erkek Ogrenci WC 26. Ana Tablo Odast  38. Ogretmen Odasi Calisma Alam

13. Temizlik Odas1 27. Trafo Odast 39. Veli Bekleme 49. Miizik Smuifi

14. EngelliWC 28. Isitma Merkezi Salonu 50. Teknoloji Tasarim
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o Mimari Degerlendirmeler: Etrafinda egitim, arastirma-gelistirme islevli yapilarin
bulundugu yapinin islevi yanindaki binalarin islevi ve bigimiyle, binanin cephe karakteri
(dis goriiniimii) ¢evredeki mevcut binalarin cephe karakteriyle (dis goriiniimiiyle)
uyumludur. Tip proje olarak tasarlanan okul binasinin islevi, alisilan okul imajiyla
cephelerine yansimasina ragmen, binanin simgesel bir 6zelligi bulunmamaktadir.

Farkli biiyiikliikteki dikdortgen kiitlelerden olusan bina parcalarinin islevleri,
disaridan gelen misafirler i¢in kismen anlasilabilir niteliktedir. Az egimli bir arazinin
diizlestirildigi alana yerlestirilen bina parcalarinin birbirine ve araziye uyumunda bir
problem goriilmemektedir. Bina parcalari arasindaki iliski tek-birlesik striiktiir hissini
ortaya koymaktadir. Ancak, kiitledeki gesitlenme i¢ ve dis mekan olusumuna pozitif bir
katki saglamamaktadir (Tablo 36, 37).

- Okul Bahgesi: 12 yillik bir gegmise sahip olan okul binasi bodrum, zemin ve {i¢
normal kattan olusmaktadir. Mekansal yerlesim olarak hem diisey hem de yatay yayilimin
meveut oldugu yapinin kapal alani 5500 m?, agik alani ise 3500 m?’dir. Okul binasini, ¢ok
amagcli salon ve spor salonunu i¢inde barindiran kurumun 6n bahgesi toren alani olarak
kullanilmaktadir. Otopark, bahge girisinin hemen sag tarafinda yer almakta olup, okul
bahgesinin neredeyse tamami arag trafigine kapali oldugu igin Ogrenciler teneffiis
saatlerinde rahat¢a bahgede dolasabilmekte, oyun oynayabilmektedirler. Okul bahgesinde
zemin désemesindeki farkli malzeme kullanimi, zemine ¢izilmis geleneksel oyun semalari,
spor ve toren alani diizenlemeleri taniml1 bir yer duygusu yaratmaya katki saglamaktadir.
Ayrica okulun 6n bahgesinde oturma, dinlenme alanlar1 ve yesil alanlar bulunmaktadir.
Spor alanlar1 ise okulun arka bahgesinde yer almaktadir (Tablo 34, 36). Okul dis mekani
acik ortamda yapilacak bireysel ve grup calismalarina, farkli biiyiikliikteki 6grenci gruplari
icin gesitli sosyal aktivitelere ve ilgi alanlarina uygun mekanlar sunma konusunda yeterli
diizenlemelere sahip degildir. Genis alanlar gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli
bliylikliige sahip olan okul bahgesinin dolasim gilizergahi fonksiyonel agidan anlagilabilir,
taniml1 ve kullanighdir.

- Mekansal Organizasyon: Okulun bahge giris kotunun yaklasik 120 cm iizerinde
bulunan binanin zemin kat kotuna rampa ve merdivenle erisilmektedir. Okul, anasinifi ve
servis girisi olmak tizere ti¢ giris bulunan binada i¢ mekan ve dis mekan arasi baglanti
sadece bu girislerden saglanmaktadir (Tablo 36). Okul ana girisinden danismanin
karsiladigr giris holiine buradan da binanin diger boliimlerine geg¢ilmektedir. Girislere

ulagimin kolay oldugu bina i¢indeki diisey ve yataydaki dolasim giizergahi yeni gelenler ve
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ziyaretgiler ig¢in anlasilabilir durumdadir ve diizenlenen yonlendirici isaretler ise
anlagilabilirligi artirmaktadir. Bina digsindaki rampa ve igindeki asansor, engelli
kullanicilarin, diger kullanicilar gibi binanin her boliimiine rahatlikla erismelerine ve tiim
mekanlar1 kullanmalarina imkan tanimaktadr.

Egitim-6gretim mekanlar1 bodrum kat hari¢, yapinin biitin katlarina dagilmistir.
Yapinin bodrum katinda servis mekanlar1 olan teknik birimler, temizlik, hizmetli,
teknisyen odalar1 ve depolar bulunmaktadir. Bodrum Kkatta bulunan ve yeterli dogal
havalandirma ve aydinlatma imkanina sahip olmayan kantin ve yemekhane konfor
kosullar1 yeterli olmayan birimlerdir. Zemin Katta; derslikler, anasimifi boliimii, okul aile
birligi, seminer ve yayin odalar1 bulunurken idari birimler, 6gretmenler odasi, veli bekleme
salonu, rehberlik servisi ve ¢ay ocagi 1. Katta, bilgisayar ve fen laboratuari, gorsel sanatlar
smifi ve kiitliphane 2. katta, miizik smifi ve teknoloji tasarim smifi ise 3. katta yer
almaktadir (Tablo 35). Okulda bulunan mekanlar Tablo 34’te verilmistir.

- Siniflar: 1. kademe smiflarin tiimiiniin zemin Katta yer aldigi okulda, st katlara
dogru ¢ikildikca siif seviyesi ve dolayisiyla da yas gruplari biiylimektedir. Ortalama sinif
mevcudunun 40 dgrenci oldugu okuldaki derslikler ortalama 48 m? biiyiikliigiinde ve 3.5 m
yiiksekligindedir. Smif mevcudu smif biiyiikliigiine gére oldukca kalabaliktir, bu nedenle
smif i¢indeki 1s1 derecesi kontrolsiizce artmakta ve havanin kalitesi ise azalmaktadir.
Ogrenci ve dgretmenler kalabalik simif mevcudundan sikayetcidirler. Ayrica sinif i¢indeki
dogal aydinlatma seviyesi 0grenme igin yeterli diizeyde degildir. Sira (I) tipi oturma
diizenine sahip olan siniflarda masa ve sandalyeler ahsaptan yapilmis standart donatilardir
ve ogrencilerin fiziksel 6zelliklerine gore ayarlanabilir nitelikte degildir. Sert malzemeden
yapilan ve ayarlanamayan sandalyeler uzun siire oturma sonucu, 6grencilerde bel ve sirt
agrilarina neden olmaktadir. Smiflarda Kisisel depolama alanlar1 yer almamakta, ancak
kiigiik bir simif kitapligi ve askilik bulunmaktadir. Masaiistii bilgisayar ve projeksiyon
cihazinin bulundugu smiflar teknolojik adaptasyon icin kismen yeterlidir. Siniflarda
ogrenci yogunlugu fazla oldugu icin sinif i¢i dolagim alani oldukea kiiciiktiir. Sinifin islevi,
biiytikligii ve donati diizeni farkli mekansal gereksinimlere (kiiciik toplanma gruplari,
projeler ve bireysel ¢alisma, vb.) uygun esneklikte degildir. Duvarlarin agik ve koyu iki ton
mavi ile boyandig: siniflarda gorsel ilgi dagitict 6ge bulunmamaktadir. Zemin kattaki sinif
ogrencilerinin dis mekana ulasmasi kolayken tist kattaki siniflarda bulunan 6grencilerin dis

mekana ulagmasi giiclesmektedir.
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- Ogretmenler Odasi: 1. katta idari birimlerin yaninda yer alan ve ulasilabilirligi
kolay olan &gretmenler odasi 70 m? biiyiikligiinde ve 3.5 m vyiiksekligindedir. Grup
(Kiime) ve dikdortgen oturma diizenine sahip olan mekan kisisel ve grup g¢alismalarina
imkan tanimakta ve farkli aktivitelere adaptasyon saglanabilmektedir. Internet baglantili
masalistli bilgisayar, yazici, tarayici ve televizyonun bulundugu o6gretmenler odasi,
Ogretmenlerin teknolojik ihtiyaclarina cevap vermektedir. Her bir dgretmen icin kisisel
dolap ve genel kitaplik bulunmaktadir. Mekan i¢inde dolasim ve depolama alanlarina
ulasimda problem bulunmamaktadir.

- Sirkiilasyon Alanlari: Saginda ve solunda siniflar bulunan koridorlar, ¢izgisel bir
forma sahiptir. Koridor sonundaki pencereler dogal aydinlatma ve havalandirma igin
yetersizdir. Koridorlar her katta &grencilerin istekleri dogrultusunda farkli renge
boyanmustir. Okullarinin fiziksel durumu ile ilgili bir konuda 6grencilerden fikir alinmast,
ogrencilerin okullarina olan aidiyet duygusunu artirmaya yardimci olmak amacini
tasimaktadir. Koridorlar ve merdiven sahanliklarinin sergi alani, veli bekleme salonu,
kiitiphane ve grup calisma alani olarak kullanilmasi sirkiilasyon alanlarmin islevlerini
artirmakta, 6grenme ve sosyallesmenin sinif digina tasmasina yardime1 olmaktadir.

- Islak Hacimler: Ogrenciler tarafindan yogun olarak kullanilan tuvaletler okulun
diger i¢ ve dis mekanlar1 gibi hijyenik olup, dogal havalandirmalidir. Her katta engelli
tuvaletlerine yer verilmesi olumlu bir 6zellik iken, okuldaki 6grenci sayisina gore kabin ve

lavabo sayisinin yetersiz olmasi olumsuz bir durumdur.
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Tablo 36. A okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi

A. Mekansal iliski
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Tablo 37. A okulunun Clark ve Pause’a dayalt morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi
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3.1.2. B Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle B okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
38, 39, 40 ve 41).

o Kurum Bilgileri: 2001 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 1519, 6gretmen sayisi ise 67 olup, fiziksel
engelli 6grenci sayisi 1°dir. Okulun temizlik ve teknik isleriyle ilgilenen toplam 8 hizmetli
ve gilivenlikten sorumlu 1 kisi bulunmaktadir. Tam giin egitim veren okulda, 37 adet
derslik bulunmakta olup, ortalama sinif mevcudu 40 Ggrencidir. Kurum, son bes yil
icerisinde ¢esitli, spor, resim, kompozisyon, siir ve bilgi yarigsmalarinda bircok odiil
kazanmig, Beyaz Bayrak, Trafik Okulu ve Mavi Gok-Yesil Yaprak (¢evre diizenlenmesi ve
dogay1 koruma ile ilgili) sertifikalar1 almistir (Tablo 38).

e Yerlesim Bilgileri: Okulun komsuluk grubunda; ticari yapilar ve konut grubu
bulunmaktadir. Kurum tii¢ yolun kesistigi kavsak noktasinin tam merkezinde yer almasi
nedeniyle okul ¢evresinde tasit agirlikli bir trafik vardir (Tablo 38). Okul etrafindaki tasit
yollar1 okul binasi ile ¢evre binalar arasindaki baglantiy1 saglarken bina etrafinda gilivenli
bir yaya yolu bulunmamaktadir. Yollar, trafigin yogun/sakin saatleri, tek yon trafik ve

diizenli hareket sekillerine gore diizenlenmemistir.
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Tablo 38. B okuluna ait kimlik karti

| Okul Kodu | B
A. Kurum Bilgileri
Faalivete Gecme Y1ili 2001
Ogretmen Savyist 67
Ogrenci Sayist 1519
Engelli Ogrenci Sayisi | 1
Hizmetli Sayisi 8
Giivenlik Gorev. Sayi. | 1 i
Ortalama Sinif Mevcu. | 40 Fh

Ogretim Sekli

Tam giin egitim

Son 5 yil igerisinde
aldig1 6diil/ddiller

Beyaz Bayrak, Trafik Okulu
Mavi Gok-Yesil Yaprak
sertifikalari,

Cesitli spor, resim, kompozisyon,
siir ve bilgi yarigsmalarinda
kazanilan cok sayida &diil

B. Yerlesim Bilgileri

Komsuluk Grubu Konut grubu
Ticari vapilar
Trafik Yogunlugu Tasit agirhikl v

Yavya agirhikli

entsel Konum

- »-: -

Komsuluk Grubu

C. Mimari Degerlendirmeler

Tekno.-tas. snf.

Ders araglar1 odasi

Beden egitimi sal.

Ozel egitim simifi

Etiit ve egzer. snf.

Anasifi

Fen laboratuari Saglik Hizmetleri Revir
Bilgisayar lab. Acik-Yar1 A¢ik Yesil alan
Kiittiphane Mekanlar Oturma mekanlart

Spor/oyun alanlar1

Bitki yetis. alani

Otopark

Bina Yast 12
Kat Adedi Bodrum, zemin+3 normal kat
Proje Alam Kapali: 2440 m° A¢ik:6700 m?
Yerleske plan tipi Diiseyde yayilim |+
Yatayda yayilm |+
C.1. Sirkiilasyon
Diisey Sirkiilasyon Rampa +
Elemanlari Merdiven +
Asansor +
C.2. Mevcut Mekanlar
Giris Danisma \ Sosyal Mekanlar Kantin v
Sergi alani N Yemekhane v
Yonetim Ogretmenler odasi |y Cay ocagi
Miidiir odast ~ Cok amacli salon |+
Miidiir yrd. odas1 |+ Spor Salonu
Topl./seminer od. |+ Servis Mekanlari Giivenlik v
Biiro ~ Teknik birimler v
Ziimre odasi Hizmetli odasi
Okul aile birligi od N Temizlik odas1 v
Rehberlik servisi |+ Teknisyen odasi v
Veli goriisme sal. [ Yayin odasi N
Egitim-Ogretim Derslik v Arsiv v
Mekanlari Gorsel sanat simifi |+ Depo v
Miizik sinifi Siginak
v v
v v
v v
‘l
v v
v v
N
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Tablo 39. B okulunun plan semasi ve erisim grafigi

Plan Semasi
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1. Giris Holii 15. Erkek Ogrenci WC  28. Bodrum Kat 37. Teneffiis Holii 2

2. Midiir Yrd. Odasi 16. K1z Ogrenci WC Koridoru 1 38. Rehberlik Servisi

3. Veli Bekleme Salonu 17. Yangin Merdiveni ~ 29. Depo 39. Kiitiiphane

4. Anasmifi 18. Teneffiis Holii 1 30. Arsiv 40. 1dare Holii

5. Merdiven 1 19. Kantin 31. Teknoloji Tasarim  41. Miidiir Odas1

6. Asansor 20. Engelli WC Sinifi 42. Biiro

7. Okul Aile Birligi Odas1  21. Bodrum Kat Holii ~ 32. Erkek Soyunma 43. Toplant1 Odasi

8. Kat Koridoru 1 22. Ana Tablo Odast Odasi 44. Ogretmenler Odas1

9. Kat Koridoru 2 23. Jenerator 33. Beden Egitimi 45. Fen Laboratuari

10. Merdiven 2 24, Isitma Merkezi Salonu 46. Hazirlik Odasi

11. i¢ Bahge 25. Teknisyen Odas1 34. Bodrum Kat 47. Bilgisayar Laboratuari
12. Revir 26. Su Deposu Koridoru 2 48. Yayin Odas1

13. Merdiven 3 27.Yemekhane 35. Kiz Soyunma 49. Temizlik Odas1

14. Derslik Odast 50. Gorsel Sanatlar Sinifi
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e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, i¢inde yer aldigi ¢evrenin hem mevcut
dokusuna hem de 6lgegine uygundur. Yapr yogunlugu arazi biyiikliigiine gore ortalama
diizeydedir. Binanin cephe karakteri (dis goriiniimii) ise ¢evredeki mevcut binalarin cephe
karakteriyle (dis goriiniimiiyle) uyumludur. Okul, konut agirlikli bir alanda bulundugu i¢in,
islevsel agidan 6nemli bir kentsel donati olan egitim tesisi ihtiyacin1 karsilamaktadir. Tip
proje olarak tasarlanan okul binasinin islevi, bilindik okul imajiyla cephelerine
yansimasina ragmen, binanin simgesel bir 6zelligi bulunmamaktadir.

Farkli biiyiikliikteki dikdortgen kiitlelerden olusan bina pargalarinin islevlerinin ne
oldugu disaridan gelen misafirler igin anlasilabilir niteliktedir. Az egimli bir arazinin istinat
duvarlariyla kademeli olarak diizlestirildigi alana yerlestirilen bina parcalarinin birbirine ve
araziye uyumunda bir problem goriilmemektedir. Bina parcalari arasindaki iligki tek-
birlesik striiktiir hissini ortaya koymaktadir. Ancak, kiitledeki gesitlenme i¢ ve dis mekan
olusumuna pozitif bir katki saglamamaktadir (Tablo 40, 41).

- Okul Bahgesi: 12 yillik bir gegmise sahip olan okul binast bodrum, zemin ve {i¢
normal kattan olusmaktadir. Mekansal yerlesim olarak hem diisey hem de yatay yayilimin
mevcut oldugu yapinin kapali alan1 2440 m?, agik alani ise 6700 m®’dir. Okul binasi, ok
amacglh salon ve giivenlik kuliibesini i¢inde barindiran kurumun 6n bahgesi, toren ve
otopark alani olarak kullanilmakta olup, bah¢e duvarinin etrafinda kiiclik yesil alanlar
bulunmaktadir. Tasitlarin kullanim alaninin 6n bahgede simirlandirilmamasi, 6grencilerin
teneffiis saatlerinde rahatca bahgede dolasip, oyun oynayabilmesine engel olmaktadir.
Okulun arka bahgesinde ise ¢ok amacl salon, acik spor, oyun alanlar1 ve yesil alanlar
bulunmaktadir. Okul bahgesinde zemine ¢izilmis spor ve toren alanlari sinirlar1 tanimli bir
yer duygusu yaratmaya katki saglamaktadir. Okulda genis bir bah¢enin olmasina karsin,
oturma donatilarina yer verilmeyisi 6nemli bir eksiklik olarak saptanmistir (Tablo 38, 40).
Okul dis mekani, agik ortamda yapilacak bireysel ve grup ¢alismalarina, farkli
biiytikliikteki ogrenci gruplari icin cesitli sosyal aktivitelere ve ilgi alanlarina uygun
mekanlar sunma konusunda yeterli diizenlemelere sahip degildir. Dis mekanda egitim ve
O0grenmeyi sadece spor ve oyun alanlar1 desteklemekte, ¢esitli proje ¢aligmalarina (fen
bahgeleri ve agik hava smiflari, vb.) uygun mekanlar bulunmamaktadir. Genis alanlar
gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli biiyiikliige sahip olan okul bahgesinin dolasim
giizergahi, fonksiyonel acidan anlasilabilir, tanimli ve kullanighdir.

- Mekansal Organizasyon: Okulun bahge giris kotunun yaklagik 60 cm {izerinde

bulunan binanin zemin kat kotuna rampa ve merdivenle ulasilmaktadir. Okul, anasinifi ve
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servis girisi olmak iizere ii¢ giris bulunan binada i¢ mekan ve dis mekan arasi baglanti
sadece bu girislerden saglanmaktadir (Tablo 40). Okul ana girisinden danismanin
karsiladig1, sergi alanlarini igeren genis giris holiine, buradan da binanin diger béliimlerine
gecilmektedir. Giriglere ulasimin kolay oldugu bina i¢indeki diisey ve yataydaki dolasim
giizergah1 yeni gelenler ve ziyaretgiler icin anlagilabilir durumdadir ve diizenlenen
yonlendirici isaretler ise anlasilabilirligi artirmaktadir. Bina disindaki rampa ve igindeki
asansor, engelli kullanicilarin, diger kullanicilar gibi, binanin her boliimiine rahatlikla
erismelerine ve tim mekanlar1 kullanmalaria imkan tanimaktadir.

Egitim-6gretim mekanlar1 yapinin biitin katlarina dagilmistir. Yapmin bodrum
katinda servis mekanlar1 olan teknik birimler, hizmetli ve teknisyen odalari, depo ve arsiv
bulunmaktadir. Bodrum katta bulunan ve yeterli dogal havalandirma ve aydinlatma
imkanina sahip olmayan yemekhane, beden egitim salonu, teknoloji tasarim sinifi ve
soyunma odalari konfor kosullari yeterli olmayan birimlerdir. Zemin katta; anasimifi
boliimii, okul aile birligi, veli bekleme salonu, midiir yardimcisi odalari, kantin, revir
bulunurken, rehberlik servisi ve kiitiiphane 1. katta, idari birimler, 6gretmenler odast,
bilgisayar ve fen laboratuari 2. Katta, gorsel sanatlar sinifi 3. katta yer almaktadir. Ayrica
diger okullardan farkli olarak, bu okulda erisimi zemin kot lizerinden saglanan bir i¢ bahce
bulunmaktadir. Ancak, i¢ bahgenin taban alami ile yiiksekligi arasindaki oran iyi
dengelenmediginden (taban alaninin yiikseklige oranla kiigliik olmas1 mekanda kuyu hissi
uyandirmaktadir) mekan aktif olarak kullanilmamaktadir. Bu mekan sadece koridorlari
aydmlattig1 i¢in olumlu bulunmustur (Tablo 39). Okulda bulunan mekanlar Tablo 38’de
verilmistir.

- Smiflar: 1. kademe smiflarin tiimiiniin zemin katta yer aldig1 okulda, iist katlara
dogru c¢ikildikca, simif seviyesi ve dolayisiyla yas gruplart bliylimektedir. Ortalama sinif
mevcudunun 40 dgrenci oldugu okuldaki derslikler ortalama 35 m? biiyiikliigiinde ve 3 m
yiiksekligindedir. Bransg siniflarinin derslige doniistiiriilmesiyle olusan iki smif daha
bulunmaktadir. Bu smiflarin biiytikligii ve 6grenci yogunlugu diger siniflara gore
o0grenmeye daha uygundur. Fakat genel olarak sinif mevcudu smf biiylikliigline gore
olduk¢a yogun oldugundan smif igindeki 1s1 derecesi kontrolsiizce artmakta ve havanin
kalitesi ise azalmaktadir. Ogrenci ve Ogretmenler kalabalik simif mevcudundan
sikayetcidirler. Sira (I) tipi oturma diizenine sahip olan smniflarda masa ve sandalyeler
ahsaptan yapilmis standart donatilardir ve o&grencilerin fiziksel Ozelliklerine gore

ayarlanabilir nitelikte degildir. Sert malzemeden yapilan ve ayarlanamayan sandalyeler
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uzun siire oturma sonucu, dgrencilerde fiziksel rahatsizliklara neden olmaktadir. Siiflarda
kisisel depolama alanlar1 yer almamakta, ancak kiigiik bir simif kitapligt ve askilik
bulunmaktadir. Yalnizca projeksiyon cihazinin bulundugu siniflar teknolojik adaptasyon
igin yeterli degildir. Simif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle smif i¢i dolasim rahat
degildir. Smifin islevi, biiylikliigli ve donat1 diizeni farkli mekansal gereksinimlere (kiigiik
toplanma gruplari, projeler ve bireysel calisma, vb.) uygun esneklikte degildir. Duvarlarin
alt yarisinin agik somon, geri kalan iist kismimin beyaz renge boyandigi siniflarda gorsel
ilgi dagitici 6ge bulunmamaktadir. Zemin kattaki smiflardan dis mekana ulasilmasi kolay
iken {ist kattaki siniflardan dis mekana ulasilmasi giiclesmektedir.

- Ogretmenler Odasi: 2. katta idari birimlerin yaninda yer alan 6gretmenler odas1 65
m? biiyiikliigiinde ve 3 m yiiksekligindedir. Grup (Kiime) ve at nali (U tipi) oturma
diizenine sahip olan mekan kisisel ve grup calismalarina imkan tanmimakta, farkli
aktivitelere adaptasyon saglayabilmektedir. Internet baglantili masaiistii bilgisayar, yazici,
fotokopi makinesi ve televizyonun bulundugu 6gretmenler odast 6gretmenlerin teknolojik
ihtiyaglarina cevap vermektedir. Her bir 6gretmen i¢in kisisel dolap ve genel kitaplik
bulunmaktadir. Mekan i¢inde dolasim ve depolama alanlarina ulasimda problem
bulunmamaktadir.

- Sirkiilasyon Alanlari: Dersliklerin ~ merkezi  bir  mekansal  organizasyonla
yerlesmesini saglayan iki genis teneffiis holii ve bu holleri birbirine baglayan koridorlar i¢
bahge vasitasiyla dogal aydinlatma ve havalandirmaya sahiptirler. Ancak, i¢ bahgenin her
iki yaninda bulunan merdivenler, teneffiis hollerinin koridorlar kadar giin 15181
alamamasina neden olmaktadir. Teneffiis holleri genis olmasina karsin dinlenme, ders
calisma, sergi alani, vb. bir diizenleme yapilmadigindan sadece sirkiilasyonu saglayan
alanlar olarak kullanilmakta olup, egitim ve 6grenmeye katki saglamamaktadirlar.

- Islak Hacimler: Ogrenciler tarafindan yogun olarak kullanilan tuvaletler, okulun
diger i¢ ve dis mekanlar1 gibi hijyenik olup dogal havalandirmalidir. Her katta engelli
tuvaletlerine yer verilmesi olumlu bir 6zellik iken, okuldaki 6grenci sayisina gore kabin ve

lavabo sayis1 yetersiz bulunmustur.
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Tablo 40. B okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi

A. Mekansal iliski
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Tablo 41. B okulunun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Gériiniis iliskisi
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3.1.3. C Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle C okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
42, 43, 44 ve 45).

o Kurum Bilgileri: 2003 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 1278, 6gretmen sayisi ise 65’°tir. Okulun
temizlik ve teknik isleriyle ilgilenen toplam 10 hizmetli ve giivenlikten sorumlu bir ¢alisan
bulunmaktadir. Tam giin egitim veren okulda, 32 adet derslik bulunmakta olup, ortalama
smif mevcudu 40 o6grencidir. Kurum, son bes yil igerisinde cesitli, spor, resim,
kompozisyon, siir ve bilgi yarismalarinda ¢ok sayida 6diil kazanmistir (Tablo 42).

e Yerlesim Bilgileri: Okulun komsuluk grubunda; ticari yapilar, konut grubu ve dini
tesis bulunmaktadir. Trabzon Devlet Sahil Yolu’na ¢ok yakin mesafede olan kurum islek
tasit yollarinin kesistigi bir bolgede yer almasi nedeniyle okul gevresinde yogun bir tasit
trafigi bulunmaktadir (Tablo 42). Okul etrafindaki tasit yollart okul binasi ile ¢evre binalar
arasindaki baglantiy1 saglarken bina etrafinda giivenli bir yaya yolu bulunmamakta ve okul
bahge girisi de dogrudan ana yola agilmaktadir. Yollar, trafigin yogun/sakin saatleri, tek

yon trafik ve diizenli hareket sekillerine gore diizenlenmemistir.
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Anasifi

Tablo 42. C okuluna ait kimlik karti
| Okul Kodu | C
A. Kurum Bilgileri
Faaliyete Gegme Y1l | 2003
Ogretmen Sayisi 65
Ogrenci Sayisi 1278
Engelli Ogrenci Sayisi | -
Hizmetli Sayisi 10
Giivenlik Gorev. Say1. | 1
Ortalama Sinif Mevcu. | 40
Ogretim Sekli Tam giin egitim
Son 5 yil icerisinde Cesitli spor, resim, kompozisyon,
aldig1 odiil/ddiller siir ve bilgi yarigmalarinda
kazanilan ¢ok sayida odiil
B. Yerlesim Bilgileri
Komsuluk Grubu Konut grubu
Ticari yapilar
Dini tesis
Trafik Yogunlugu Tasit agirhkh v ¥ .
Yaya agirlikh Komsuluk Grubu
C. Mimari Degerlendirmeler
Bina Yas1 10
Kat Adedi Bodrum, zemin+3 normal kat
Proje Alani Kapali: 8000 m? A¢ik:2000 m?
Yerleske plan tipi Diiseyde yayilim |+
Yatayda yayihm |+
C.1. Sirkiilasyon
Diisey Sirkiilasyon Rampa +
Elemanlar1 Merdiven +
Asansor +
C.2. Mevcut Mekanlar
Giris Danisma \ Sosyal Mekanlar Kantin v
Sergi alani N Yemekhane
Yonetim Ogretmenler odasi |y Cay ocagi
Miidiir odas1 \I Cok amagli salon
Miidiir yrd. odas1 |+ Spor Salonu
Topl./seminer od. Giivenlik v
Biiro ~ Teknik birimler v
Ziimre odasi Hizmetli odas1
Okul aile birligi od Temizlik odast N
Rehberlik servisi |+ Teknisyen odasi v
Veli goriisme od. Servis Mekanlar1 Yayin odast v
Egitim-Ogretim Derslik v Arsiv v
Mekanlari Gorsel sanat simifi | Depo v
Miizik sinifi N Siginak v
Tekno.-tas. snf. Ders araglar1 odas1 |V
Fen laboratuari v Saglik Hizmetleri Revir v
Bilgisayar lab. ~ Acik-Yar1 Acik Yesil alan v
Kiitiiphane v Mekanlar Oturma mekanlar1 |
Beden egitimi sal. [V Spor/oyun alanlar1 |+
Ozel egitim siifi Bitki yetis. alani
Etiit ve egzer. snf. Otopark v
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Tablo 43. C okulunun plan semasi ve erisim grafigi
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2. Kat Koridor 1 16.Revir Soyunma Odasi 38.0gretmenler Odast
3. Kat Koridor 2 17.Kat Koridor 4 26.Bay Ogretmen 39.Miidiir Odas1
4. Kat Koridor 3 18.Fen Laboratuari Soyunma Odast 40.Yayin Odasi
5. Anasinifi 19.Hazirlik Odasi 27.Temizlik Odast 41 Miidir Yrd. Odast
6. Yangin Merdiveni 1 20.Bodrum Kat 28.Havalandirma 42 Biiro
7. Yangin Merdiveni 2 Koridoru 29.Ara Hol 43.Ders Araglari/Hazirhik
8. Merdiven 1 21.Beden Egitimi 30.S181nak Odas1
9. Merdiven 2 Salonu 31.Jeneratdr Odast 44.Gorsel sanatlar Sinifi
10.Asansor 22.Bayan Ogretmen 32.Ana Tablo Odas1  45.Miizik Sinifi
11.Bayan WC Soyunma Odast 33.Kaloriferci Odas1  46.Kiitiiphane
12.Bay WC 23.Kiz Ogrenci 34.Teknisyen Odas1  47.Bilgisayar Laboratuari
13.Kantin Soyunma Odas1 35.Su Deposu 48. Arsiv

14.Depo 24.Genel Depo 36.Isitma Merkezi 49.Rehberlik Servisi
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e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, iginde yer aldigi ¢evrenin hem mevcut
dokusuna hem de 6l¢egine uygundur. Binanin cephe karakteri (dis gériiniimii) de ¢evredeki
mevcut binalarin cephe Kkarakteriyle (dis goriiniimiiyle) uyumludur. Yapi yogunlugu,
tizerine oturdugu araziye gore fazladir. Okul, konut agirlikli bir alanda bulundugu igin,
islevsel agidan 6nemli bir kentsel donati olan egitim tesisi ihtiyacin1 karsilamaktadir. Tip
proje olarak tasarlanan okul binasiin iglevi, alisilan okul imajiyla cephelerine yansimasina
ragmen, binanin simgesel bir 6zelligi bulunmamaktadir.

Farkli biiyiikliikteki dikdortgen kiitlelerden olusan bina parcalariin islevleri gelen
misafirlerin bu pargalarin islevlerini disaridan algilayabilecekleri diizeyde degildir. Az
egimli bir arazinin istinat duvarlari ile diizlestirildigi alana yerlestirilen bina parcalarinin
birbirine ve araziye uyumunda bir problem goriilmemektedir. Bina parcalari arasindaki
iliski tek-birlesik bir striiktiir hissini ortaya koymaktadir. Kiitledeki g¢esitlenme i¢ ve dis
mekanda bolgeler olusturmasi nedeniyle kismen pozitif bir katki saglamaktadir (Tablo 44,
45).

- Okul Bahgesi: 10 yillik bir gegmise sahip olan okul binasi bodrum, zemin ve {i¢
normal kattan olusmaktadir. Mekansal yerlesim olarak hem diisey hem de yatay yayilimin
meveut oldugu yapinin kapali alan1 8000 m?, agik alani ise 2000 m?’dir. Okulun 6n bahgesi
toren alani ve servis araglari i¢in otopark alani olarak kullanilmakta, spor ve oyun alanlari
bahge girisinin dogu tarafinda yer almakta, 6gretmen ve gelen ziyaretgi araglarinin otopark
alant ise okulun arkasinda bulunmaktadir. Okul binasmin bulundugu arazinin yeterli
biiyiikliikte olmamasi, binanin kuzey yoniine dogru ve arazi smirina ¢ok yakin olarak
konumlandirilmis olmasi nedeniyle okulun arka bahgesi bulunmamaktadir. On bahge
uygun biiylikliikte olmadigi gibi bu alanin servis araglar1 i¢in otopark alani olarak
kullanilmasi, 0Ogrencilerin teneffiis saatlerinde rahatca bahgede dolasip, oyun
oynayabilmesine engel olmaktadir. Okul bahgesinde zemine ¢izilmis spor ve toren alanlar
siirlar1 tanimli bir yer duygusu yaratmaya katki saglamaktadir. Okul bahgesinin alaninin
yetersiz olmasinin yani sira, yesil alan ve oturma-dinlenme alanlarinin da ¢ok az olmasi
onemli bir eksiklik olarak tespit edilmistir (Tablo 42, 44).

- Mekansal Organizasyon:  Okul dis mekani, agik ortamda yapilacak bireysel ve
grup calismalarina, farkli biiyiliklikkteki 6grenci gruplar igin gesitli sosyal aktivitelere ve
ilgi alanlarina uygun mekanlar sunma konusunda yeterli diizenlemelere sahip degildir. D1s
mekanda egitim ve dgrenmeyi sadece spor ve oyun alanlar1 desteklemekte, ¢esitli proje

caligmalarina (fen bahgeleri, acik hava smiflari, vb.) uygun mekanlar bulunmamaktadir.
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Okul bahgesi, genis alanlar gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli biiyiiklige sahip
degildir. Buna ragmen, okul dis mekaninin dolasim giizergahi, fonksiyonel agidan tanimli,
anlasilabilir ve kullanighdir.

Bahge giris kotunun yaklasik 150 cm iizerinde bulunan binanin zemin kat kotuna
rampa ve merdivenle erisilmektedir. On, arka ve anasmifi girisi olmak iizere ii¢ giris
bulunan binada i¢ mekan ve dis mekan arasi baglanti sadece bu girislerden saglanmaktadir
(Tablo 44). Okul ana girisinden danismanin karsiladig1 giris holiine, buradan da binanin
diger boliimlerine gegilmektedir. Girislere ulasimin kolay oldugu bina i¢indeki diisey ve
yataydaki dolasim gilizergah1 yeni gelenler ve ziyaretgiler i¢in anlagilabilir durumdadir ve
diizenlenen yonlendirici isaretler ise anlasilabilirligi artirmaktadir. Bina disindaki rampa ve
icindeki asansor, engelli kullanicilarin, diger kullanicilar gibi, binanin her bdliimiine
rahatlikla erismelerine ve tiim mekanlar1 kullanmalarina imkan tanimaktadir.

Egitim-6gretim mekanlari yapinin biitiin katlarina dagilmistir. Yapmin bodrum
katinda servis mekanlar1 olan teknik birimler, temizlik ve teknisyen odalar1 ve depolar
bulunmaktadir. Yine bodrum katta bulunan siginak, beden egitimi salonu ve soyunma
odalar1 dogal havalandirma ve aydinlatma imkanina sahip olmadigindan konfor kosullar
uygun olmayan birimlerdir. Zemin katta; anasinifi boliimii, kantin ve fen laboratuari
bulunurken idari birimler, 6gretmenler odasi, yayin odasi ve fen laboratuar: 1. katta, gorsel
sanatlar sinifi 2. katta, miizik sinifi ve bilgisayar laboratuar: 3. katta yer almaktadir (Tablo
43). Okulda bulunan mekanlar Tablo 42°de verilmistir.

- Siniflar: 1. kademe smiflarin tiimiinlin zemin katta yer aldigi okulda iist katlara
dogru cikildikca smif seviyesi ve dolayisiyla yas gruplart biiyiimektedir. Ortalama sinif
mevcudunun 40 dgrenci oldugu okuldaki derslikler ortalama 56 m? biiyiikligiinde ve 3 m
yiiksekligindedir. Sinif mevcudu siif biiyiikliigline gore olduk¢a yogun oldugundan, simif
icindeki 1s1 derecesi kontrolsiizce artmakta ve havanin kalitesi ise azalmaktadir. Ogrenci ve
ogretmenler kalabalik sinif mevcudundan oldukga sikayetcidirler. Sira (I) tipi oturma
diizenine sahip olan smiflarda masa ve sandalyeler ahsap goriinimlii MDF ile kaplanmig
standart donatilar olup, Ogrencilerin fiziksel Ozelliklerine gore ayarlanabilir nitelikte
degildirler. Sert malzemeden yapilan ve ayarlanamayan sandalyeler uzun siire oturma
sonucu, 6grencilerde fiziksel rahatsizliklara neden olurken, her bir masa ve sandalyenin tek
bir kisiye ait olmasi olumlu bulunmaktadir. 2 6grencinin bir dolab1 kullandig1 siniflarda,
kisisel depolama ve sergileme alanlar1 yetersizdir. Ayrica siniflarda kiiciik bir smif

kitaplig1 ve askilik bulunmaktadir. Siniflar teknolojik adaptasyon igin yeterli donanima
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sahip degildirler. Ogrenci yogunlugu fazla olmasi nedeniyle sinif i¢i dolasim alan1 oldukca
kiiciiktiir. Sinifin iglevi ve donat1 diizeni farkli mekansal gereksinimlere (kiigiik toplanma
gruplari, projeler ve bireysel calisma, vb.) uygun esneklikte degildir. Duvarlarin tigte
ikisinin mor ve geri kalan iist kisminin beyaz renge boyandigi siniflarda gorsel ilgi dagitict
6ge bulunmamaktadir. Zemin kattaki sinif 6grencilerinin dis mekana ulagmasi kolayken tist
katlardaki 6grencilerin dig mekana ulagmasi giiclesmektedir.

- Ogretmenler Odast: 1. katta idari birimlerin yaninda yer alan ve ulasilabilirligi
kolay olan 6gretmenler odas1 70 m? buytikliiglinde ve 3m yiiksekligindedir. At nali (U tipi)
diizenine sahip olan mekan kisisel ve grup calismalarina imkan tanimakta, farkli
aktivitelere adaptasyon saglanabilmektedir. Internet baglantili masaiistii bilgisayar, yazici
ve televizyonun bulundugu O6gretmenler odasi Ogretmenlerin teknolojik ihtiyaglarina
kismen cevap vermektedir. Her bir O6gretmen icin kisisel dolap ve genel kitaplik
bulunmaktadir. Mekan iginde dolasim ve depolama alanlarina ulasimda problem
goriilmemistir.

- Sirkiilasyon Alanlari: Saginda ve solunda siiflar bulunan koridorlar ¢izgisel bir
diizene sahiptir. Koridor sonundaki pencereler dogal aydinlatma ve havalandirma ig¢in
yetersizdir. Uzun bir koridor etrafinda smiflarin siralanmasi ile olusan mekansal
organizasyon, koridorlarin sadece dolagim alani olarak kullanilmasini saglamakta, ¢ok
amacli kullanima ise olanak sunmamaktadir.

- Islak Hacimler: Ogrenciler tarafindan yogun olarak kullanilan tuvaletler okulun
diger i¢ ve dis mekanlar1 gibi hijyenik, bakimli olup, dogal havalandirmalidir. Okulda
engelli wc bulunmadigi gibi okuldaki &grenci sayisina gore kabin ve lavabo sayisi da

yetersizdir.
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Tablo 44. C okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi

A. Mekansal Iliski
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Tablo 45.C okulunun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi
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3.1.4. D Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle D okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
46, 47, 48 ve 49).

o Kurum Bilgileri: 1999 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-0gretim yilindaki 6grenci mevcudu 1000, 6gretmen sayisi ise 34°tlir. Ayrica,
okulda 14 6zel egitim 6grencisi 6grenim gormektedir. Okulun temizlik ve teknik isleriyle
ilgilenen toplam 6 hizmetli bulunurken giivenlikten sorumlu g¢alisan bulunmamaktadir.
Tam giin egitim veren, 37 adet dersligin bulundugu okulda ortalama sinif mevcudu 30
ogrencidir. Kurum, son bes yil igerisinde ¢esitli, spor, resim, kompozisyon, siir ve bilgi
yarismalarinda ¢ok sayida 6diil kazanmistir (Tablo 46).

e Yerlesim Bilgileri: Sehir merkezinden uzak ve deniz seviyesinden yiiksek olan
okulun komsuluk grubunda; konut grubu ve yesil alanlar bulunmaktadir. Okul gevresinde
tasit ve yaya agirlikli bir trafik vardir ancak, diger okul ¢evrelerindeki kadar yogun degildir
(Tablo 46). Okul etrafindaki tasit yollar okul binasi ile ¢evre binalar arasindaki baglantiy

saglarken bina etrafinda yeteri kadar giivenli bir yaya yolu bulunmamaktadir.
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| Okul Kodu | D
A. Kurum Bilgileri
Faaliyete Gegme Y11 1999
Ogretmen Sayisi 34
Ogrenci Sayisi 1000
Engelli Ogrenci Sayis1 | 14
Hizmetli Sayisi 6
Gtivenlik Gorev. Say1. | -
Ortalama Siif Mevcu. | 30

Ogretim Sekli Tam giin egitim
Son 5 yil icerisinde Cesitli spor, resim, kompozisyon,
aldig1 odiil/ddiller siir ve bilgi yarigsmalarinda

kazanilan ¢ok sayida odiil

B. Yerlesim Bilgileri

« Konut grubus

»

__Egitim Yapisi

-

Komsuluk Grubu Konut grubu
Yesil alan Yesil alan
Trafik Yogunlugu Tasit agirhkh v
Yaya agirhikl v
C. Mimari Degerlendirmeler
Bina Yasi 14
Kat Adedi Bodrum, zemin+2 normal kat
Proje Alam Kapali: 5000 m? A¢ik:7000 m?
Yerleske plan tipi Diiseyde yayilm |+
Yatayda yayilhm |+
C.1. Sirkiilasyon
Diisey Sirkiilasyon Rampa v
Elemanlar1 Merdiven N
Asansor N
C.2. Mevcut Mekanlar
Giris Danisma \ Sosyal Mekanlar Kantin v
Sergi alani Yemekhane v
Yénetim Ogretmenler odasi |y Cay ocagi v
Miidiir odast ~ Cok amagli salon |+
Miidiir yrd. odas1 |+ Spor Salonu
Topl./seminer od. Servis Mekanlar1 Giivenlik N
Biiro N Teknik birimler v
Zumre odasi Hizmetli odas1
Okul aile birligi od | Temizlik odast
Rehberlik servisi | Teknisyen odas1 |V
Veli goriisme sal. | Yayin odasi
Egitim-Ogretim Derslik v Arsiv v
Mekanlari Gorsel sanat simifi |+ Depo v
Miizik sinifi N Siginak v
Tekno.-tas. snf. v Ders araglari odas1 |V
Fen laboratuari v Saglik Hizmetleri Revir v
Bilgisayar lab. ~ Acik-Yar1 Acik Yesil alan v
Kiitiiphane N Mekanlar Oturma mekanlar1 |
Beden egitimi sal. |V Spor/oyun alanlar1 |+
Ozel egitim siifi | Bitki yetis. alan1 v
Etiit ve egzer. snf. Otopark v
N

Anasinifi
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Tablo 47. D okulunun plan semasi ve erisim grafigi

Plan Semasi

13. Depo
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Odasi
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1. Giris Holii 14. Kat Koridoru 3 26. Ders Araglart Odasi 38. Kiz Ogrenci
2. Kat Koridor 1 15. Veli Bekleme Salonu  27. Hazirlik Odasi Soyunma Odast
3. Kat Koridor 2 16. Miidiir Odas1 28. Teknoloji Tasarim Sinifi 39, Miizik Sinifi
4. Kat Koridor 3 17. Miidiir Yrd. Odas1 29. Rehberlik Servisi 40. Kantin
5. Derslik 18. Revir 30. Okul Aile Birligi Odast  41. Yemekhane 1
6. Anasimifi 19. Biiro 31. Ozel Egitim Sinifi 42. Yemekhane 2
7. Yangin Merdiveni 20. Arsiv 32. Bilgisayar Laboratuar1 43. Mutfak
8. Merdiven 21. Ogretmenler Odast 33. WC Holii 44, Siginak
9. Asansor 22. Bilgi islem Merkezi  34. Kiitiiphane 45. Hol
10. Bayan WC 23. Cay Ocag1 35. Bodrum Kat Koridoru 46. Teknisyen Odast
11.Bay WC 24. Fen Laboratuari 36. Beden Egitimi Salonu 47.Isitma Merkezi
12. Engelli WC 25. Gorsel Sanatlar 37.Erkek Ogrenci Soyunma  48. Ana Tablo Odasi
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e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, iginde yer aldigi ¢evrenin mevcut
dokusuna, dlgegi de gevredeki mevcut binalarin 6lgegine uygundur. Ancak yap1 yogunlugu
tizerine oturdugu arazi dikkate alindiginda oldukg¢a fazla biiytkliiktedir. Okul, konut
agirhikli bir alanda bulunmasi nedeniyle, islevsel agidan 6nemli bir kentsel donati olan
egitim tesisi ihtiyacin1 karsilamaktadir. Binanin cephe karakteri (dis goriinimii) de
¢evredeki mevcut binalarin cephe karakteriyle (dis goriiniimiiyle) uyumludur. Tip proje
olarak tasarlanan okul binasinin islevi, alisilan okul imajiyla cephelerine yansimaktadir.
Kiitlesel organizasyonu alisilmis tip okul projelerinden biraz daha farkli oldugundan,
binanin kismen simgesel bir 6zelligi bulunmaktadir.

Farkli biiyiiklikteki dikdortgen kiitlelerden olusan bina pargalarinin iglevleri,
digsaridan gelen misafirler i¢in anlasilabilir niteliktedir. Diger A,B,C okullarindan biraz
daha farkli olarak D Okulu daha egimli bir arazi {izerine oturmaktadir. Kiitleler arazinin
kuzey ve giliney yoniinde yapilan istinat duvarlarinin yardimi ile olusturulan diiz bir alan
lizerine yerlestirilmistir. Bina tasariminda araziden bagimsiz ¢alisilmis, arazinin
egimlerinden yararlanilmamistir. Okulun, ozellikle giiney yoniindeki istinat duvarinin
oldukga yiiksek olmasi estetik olmayan bir goériinim olusturmaktadir. Bina pargalar
arasindaki iligki tek-birlesik bir striiktiir hissini ortaya koymamaktadir (Tablo 48, 49).

- Okul Bahgesi: 14 yillik bir ge¢mise sahip olan okul binasit bodrum, zemin ve iki
normal kattan olusmaktadir. Mekansal yerlesim olarak hem diisey hem de yatay yayilimin
mevcut oldugu yapimnin kapali alan1 5000 m?, agik alani ise 7000 m*dir. Okul binasim ve
¢ok amacl salonu i¢inde barindiran kurumun 6n bahgesi téren alani, spor ve oyun alani
olarak kullanilmaktadir. Okulun 6n bahgesinin biiyiik bir kismi tasit trafigine kapatilmis,
Ogrenci servis araglari, 6gretmen ve ziyaretci araglart i¢in okulun bati girisine hem servis
girisi hem de girisle iliskili otopark alani diizenlenmistir. On bahgedeki spor/oyun
alanlarinin ¢icekliklerle sinirlandirilarak tasit trafigine kapali olmasi, 6grencilerin teneffiis
saatlerinde rahatca bahgede dolasabilmesine ve oyun oynayabilmesine imkan tanimaktadir.
Okul bahgesi zeminine ¢izilmis spor/oyun alan1 diizenlemeleri ve bitkilendirmeler tanimli
yer duygusu yaratmaya katki saglamaktadir. Ayrica okulun 6n bahgesinde oturma,
dinlenme alanlar1 ve yesil alanlar bulunmaktadir. Okul binasinin kuzey yondeki sinira ¢ok
yakin bir sekilde konumlandirilmasi nedeniyle okulun arka bahgesi bulunmamakta, sadece
okulu yoldan ayiran istinat duvarinin etrafinda yesil bir bant yer almaktadir. Ana kiitleye
dik, birbirine paralel gelen derslik kiitleleri arasinda kalan alanlar, okulun arka tarafinda

avlular olusturmaktadir. Fakat bu alanlarda herhangi bir diizenleme olmadig: igin aktif
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olarak kullanilmamaktadir (Tablo 48, 49). Okul dis mekani, agik ortamda yapilacak
bireysel ve grup calismalarina, farkli biyiikliikkteki 6grenci gruplart igin ¢esitli sosyal
aktivitelere ve ilgi alanlarina uygun mekanlar sunma konusunda yeterli diizenlemelere
sahip degildir. Dig mekanda egitim ve 6grenmeyi destekleyen spor ve oyun alanlar1 disinda
cesitli proje calismalarina (fen bahgeleri, a¢ik hava smiflari, vb.) uygun mekanlar da
bulunmaktadir. Genis alanlar gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli biiyiikliige sahip
olan okul bahgesinin dolasim giizergahi, fonksiyonel a¢idan tanimli anlasilabilir ve
kullanighdir.

- Mekansal Organizasyon: Okulun bahge giris kotunun 60 cm iizerinde bulunan
binanin zemin kat kotuna rampa ve merdivenle erisilmektedir. Binada i¢ mekan ve dis
mekan arasi baglant1 okul, anasimifi, avlu ve servis girislerinden saglanmaktadir (Tablo
48). Okul ana girisinden danismanin karsiladigi giris holiine, buradan da binanin diger
boliimlerine gegilmektedir. Giriglere ulasimin kolay oldugu bina igindeki diisey ve
yataydaki dolasim giizergahi yeni gelenler ve ziyaretgiler i¢in anlagilabilir oldugu kadar,
diizenlenen yonlendirici isaretler de anlasilabilirligi artirmaktadir. Bina disindaki rampa ve
icindeki asansor, engelli kullanicilarin, diger kullanicilar gibi, binanin her bdéliimiine
rahatlikla erigsimlerine ve tiim mekanlari1 kullanmalarina imkan tanimaktadir.

Egitim-6gretim mekanlari yapinin biitiin katlarina dagilmistir. Yapmin bodrum
katinda servis mekanlar1 olan teknik birimler, teknisyen odasi ve depolar bulunmaktadir.
Yine bodrum katta bulunan ve yeterli dogal havalandirma ve aydinlatma imkanina sahip
olmayan kantin, yemekhane, beden egitimi salonu, soyunma odalar1 ve miizik sinifi konfor
kosullar1 yeterli olmayan birimlerdir. Zemin katta, anasinifi boliimii, her katta yer alan
derslikler bulunurken idari birimler, 6gretmenler odasi, veli bekleme salonu, revir, fen
laboratuari, gorsel sanatlar sinifi, teknoloji tasarim sinifi, rehberlik servisi, 6zel egitim
smifi, okul aile birligi odas1 ve ¢ay ocagi 1. katta, kiitiiphane ise 2. katta yer almaktadir
(Tablo 47). Okulda bulunan mekanlar Tablo 46°da verilmistir.

- Smiflar: 1. kademe simiflarin tiimiiniin zemin katta yer aldig1 okulda {ist katlara
dogru cikildik¢a smnif seviyesi ve dolayisiyla yas gruplart biiyiimektedir. Ortalama sinif
mevcudunun 30 égrenci oldugu okuldaki derslikler ortalama 46 m? biiyiikliigiinde ve 3.5 m
yiiksekligindedir. Diger A,B,C okullarina gore D okulunun smif mevcudu smif
blyiikligline gore c¢ok kalabalik sayilmasa da etkili bir 6grenme ortami ic¢in sinif
biiytikligi yetersizdir. Birbirine paralel konumlanan derslik bloklarinin siniflarin dogal

1s1ktan faydalanmalarina engel olmasi, 6grenci ve 6gretmenler tarafindan elestirilmektedir.
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Sira (I) tipi oturma diizene sahip olan siniflarda masa ve sandalyeler ahsaptan yapilmis
standart donatilardir ve ogrencilerin fiziksel Ozelliklerine gore ayarlanabilir nitelikte
degildir. Sert malzemeden yapilan, ayarlanamayan ve iki O0grenci i¢in tek parga olarak
tasarlanmig masa ve sandalyeler O0grencilerin ders boyunca derse yogunlasabilmelerini
saglayacak konforda degildirler. Siniflarda kisisel depolama alanlari bulunmamakta, ancak
kiiciik bir smif kitapligi ve askilik bulunmaktadir. Yalnizca projeksiyon cihazinin
bulundugu smiflar teknolojik adaptasyon icin yeterli degildirler. Sinifin islevi, bliytikligi
ve donati diizeni farkli mekansal gereksinimlere (kii¢iik toplanma gruplari, projeler,
bireysel ¢alisma, vb.) uygun esneklikte degildir. Duvarlarin alt yarisinin agik somon
rengine geri kalan iist kismiin beyaza boyandigi siniflarda gorsel ilgi dagitict 6geler
bulunmamaktadir. Zemin kattaki sinif 6grencilerinin dis mekana ulasmasi kolayken, list
kattaki siniflar i¢in ayn1 durum s6z konusu degildir.

- Ogretmenler Odast: 1. katta idari birimlerin yaninda yer alan ve ulagilabilirligi
kolay olan &gretmenler odasi 75 m? biiyiikligiinde ve 3.5 m vyiiksekligindedir. Grup
(Kiime) ve dikdortgen oturma diizenine sahip olan mekan kisisel ve grup calismalarina
imkan tanimakta ve farkli aktivitelere uygun alan saglayabilmektedir. Sadece televizyonun
bulundugu 6gretmenler odasi, 6gretmenlerin teknolojik ihtiyaclarina cevap vermemektedir.
Her bir 6gretmen igin kisisel dolap ve genel kitaplik bulunmaktadir. Mekan i¢inde dolagim
ve depolama alanlarina ulasimda problem gozlemlenmemistir.

- Sirkiilasyon Alanlari: Sag, sol ve tek tarafinda siniflar bulunan koridorlar, ¢izgisel
bir diizene sahiptir. Koridorlardaki pencereler dogal aydinlatma ve havalandirma igin
yetersizdir. Koridorlarin, veli bekleme salonu, kiitiiphane, ¢ay ocag1 ve 6gretmen dinlenme
alan1 olarak kullanilmasi sirkiilasyon alaninin islevini artirmakta, Ogrenme ve
sosyallesmenin sinif digina taginmasina yardimci olmaktadir.

- Islak Hacimler: Ogrenciler tarafindan yogun olarak kullanilan tuvaletler okulun
diger i¢ ve dis mekanlar1 gibi hijyenik olup dogal havalandirmalidir. Her katta engelli
tuvaletlerine yer verilmesi olumlu bir 6zellik olup, kabin ve lavabo sayis1 okuldaki 6grenci

sayisina gore yeterlidir.
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Tablo 48. D okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi

A. Mekansal iliski
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B. Mekansal Organizasyon
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Tablo 49. D okulunun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi

B. Sirkiilasyon
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3.1.5. E Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle E okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
50, 51, 52 ve 53).

o Kurum Bilgileri: 1968 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 672, 6gretmen sayisi ise 22’°dir. Okulun
temizlik ve teknik isleriyle ilgilenen toplam 5 hizmetli bulunurken giivenlikten sorumlu
calisan bulunmamaktadir. ikili egitim veren, 18 adet dersligin bulundugu okulda ortalama
siif mevcudu 25 6grencidir. Kurum, son bes y1l icerisinde kompozisyon yarismasinda il
tiglinciiliigi, judo ve tekvando yarismasinda il ikinciligi 6diillerini almistir (Tablo 50).

e Yerlesim Bilgileri: Kentin 6nemli ana arterlerinden biri olan ‘Tanjant Yolunun’
kenarinda bulunan okulun komsuluk grubunda; saglik ocagi, konut grubu ve ticari yapilar
bulunmaktadir. Kurumun islek bir cadde iizerinde yer almasi nedeniyle ¢evresinde tasit
agirlikl bir trafik bulunmaktadir (Tablo 50). Yogun tasit trafigine sahip ‘Tanjant Yolunda’
yayalarin karsidan karsiya giivenli bir sekilde gecebilmeleri amaciyla okulun hemen yanina
st gecit yapilmistir. Ancak, engelli kullanicilar i¢in herhangi bir 6énlem alinmamuistir.
Okulun etrafindaki yollar, trafigin yogun/sakin saatleri, tek yon trafik ve diizenli hareket

sekillerine gore diizenlenmemistir.
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Tablo 50. E okuluna ait kimlik karti
| Okul Kodu | E

A. Kurum Bilgileri

Faaliyete Gegme Y11 1968

Ogretmen Sayisi 22

Ogrenci Sayisi 672

Engelli Ogrenci Sayisi | -

Hizmetli Sayisi 5

Gtivenlik Gorev. Say1. | -

Ortalama Siif Mevcu. | 25

Ogretim Sekli Ikili egitim
Son 5 yil icerisinde Kompozisyon yarismasinda il
aldig1 odiil/ddiller iiciinciiligi, judo ve tekvando

yarigmasinda il ikinciligi

B. Yerlesim Bilgileri

Anasinifi

Komsuluk Grubu Konut grubu
Saglik ocagi
Ticari yapilar
Tanjant Yolu
Trafik Yogunlugu Tasit agirhikl v
Yaya agirhikl
C. Mimari Degerlendirmeler
Bina Yas1 45
Kat Adedi Bodrum, zemin+1 normal kat+gati kati
Proje Alant Kapali: 750 m” A¢ik:1500 m*
Yerleske plan tipi Diiseyde yayilm |+
Yatayda yayilim |+
C.1. Sirkiilasyon
Diisey Sirkiilasyon Rampa
Elemanlar1 Merdiven +
Asansor
C.2. Mevcut Mekanlar
Giris Danisma \ Sosyal Mekanlar Kantin
Sergi alani Yemekhane
Yonetim Ogretmenler odas1 | Cay ocagi
Miidiir odasi v Cok amagli salon
Miidiir yrd. odas1 |+ Spor Salonu
Topl./seminer od. Servis Mekanlart Giivenlik
Biiro v Teknik birimler
Ziimre odasi Hizmetli odasi
Okul aile birligi od | Temizlik odast
Rehberlik servisi |+ Teknisyen odasi
Veli goriisme sal. Yayin odasi
Egitim-Ogretim Derslik v Arsiv
Mekanlari Gorsel sanat sinifi Depo
Miizik sinifi Siginak
Tekno.-tas. snf. \I Ders araglar1 odasi
Fen laboratuari Saglik Hizmetleri Revir
Bilgisayar lab. \I Acik-Yar1 Agik Yesil alan
Kiitiiphane N Mekanlar Oturma mekanlart
Beden egitimi sal. Spor/oyun alanlar1
Ozel egitim sinifi Bitki yetis. alani
Etiit ve egzer. snf. ~ Otopark
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Tablo 51. E okulunun plan semasi ve erisim grafigi

Plan Semasi
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1. Kat Planm1 Cat1 Kat1 Plani

Erisim Grafigi

Lejant

1. Giris Holi 6. Merdiven 1 11. Bayan WC 16. Etiit ve egzersiz Odasi
2. Biiro 7. Merdiven 2 12.Bay WC 17.Kat Hold

3. Derslik 8. Miidiir Yrd. Odas1 13. Rehberlik Servisi 18. Kiitiiphane

4. Bilgisayar Lab. 9. Miidiir Odast 14. Bodrum Kat Holi 19. Okul Aile Birligi

5. Hizmetli odas1 10. Ogretmenler Odas1 ~ 15. Teknoloji Tasarim Sinifi Odasi

20. Cok Amagli Salon

e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, iginde yer aldigi gevrenin mevcut
dokusuna, 6l¢egi de cevredeki mevcut binalarin 6lgegine uymaktadir. Yap1 yogunlugu ise
tizerine oturdugu arazi dikkate alindiginda oldukg¢a fazladir. Okul arazisinin biiyiikliigiiniin
yetersiz ve ana artere yakin olmasi, okulun konumunun egitim islevli bir yap1 i¢in uygun
olmamasina neden olmaktadir. Tip proje olarak tasarlanmis olan okul binasimnin islevi,
alisilan okul imajiyla cephelerine yansimasina ragmen, binanin simgesel bir 6zelligi

bulunmamaktadir.
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Tek bir kiitleden olusan okul binasinin sahip oldugu islevler, disaridan gelen
misafirler i¢in anlasilabilir niteliktedir (Tablo 53). Egimli bir arazinin diizlestirilmesiyle
elde edilen alana yerlestirilen binanin giiney yoniinde egimden kaynaklanan yiiksek istinat
duvarlar1 bulunmaktadir. Bu istinat duvarlarinin hemen arkasinda konutlarin yer almasi,
yapinin yol ve konutlar arasinda sikigmasina neden olmaktadir.

- Okul Bahgesi: 45 yillik bir gegmise sahip olan okul binasi, bodrum, zemin, bir
normal ve bir ¢ati katindan olusmaktadir. Mekansal yerlesim olarak hem diisey hem de
yatay yayilimin mevcut oldugu yapimin kapali alan1 850 m?, agik alani ise 1500 m?’dir.
Dersliklerin yer aldig1 binay1 ve fen laboratuarinin bulundugu ek binay1 i¢inde barindiran
okulun 6n bahgesi oldukga kiigiiktiir. Okul binasindan ayr1 olarak bulunan kantin de burada
yer almaktadir. Kantinin okul binasinin disinda olmasi Ogrenciler tarafindan
elestirilmektedir. Okulun arka bahg¢esinde spor ve oyun alanlar1 bulunmakta olup bu alan
okul bahgesinin yetersiz biiylikligli nedeniyle toren alani olarak da kullanilmaktadir. Okul
bahgesinin kisitli alanindan dolay1 okulun otopark alani bulunmamaktadir. Okul ¢evresinin
de ¢ok yogun olmasi nedeniyle, okuldaki ¢alisanlar ve gelen ziyaretgiler araglarini yol
kenarma, kaldirim {izerine park etmek durumunda kalmaktadirlar. Okul bahgesindeki
oturma, dinlenme ve yesil alanlar yok denecek kadar azdir (Tablo 50, 52). Okul dis
mekani, agik ortamda yapilacak bireysel ve grup ¢alismalarina, farkli biiytikliikteki 6grenci
gruplari i¢in gesitli sosyal aktivitelere ve ilgi alanlarina uygun mekanlar sunma konusunda
yeterli diizenlemelere ve genis alanlar gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli biiyiikliige
sahip degildir (Tablo 52).

- Mekansal Organizasyon: Okulun zemin kat girisi bahge giris kotuyla ayni kotta
bulunmaktadir. Ayni cephe tlizerinde iki girisi bulunan binada i¢ mekan ve dis mekan arasi
baglant1 sadece bu giriglerden saglanmaktadir. Simetrik bir plana sahip olan okulun her iki
girisinden kiiglik bir giris holiine ve buradan da binanin diger bdliimlerine gecilmektedir.
Bina zemin Kkatta, genel bir koridor etrafinda yer alan birimler seklinde c¢izgisel bir
mekansal organizasyona sahipken, 1. katta ve bodrumda bu organizasyon birbirinden
bagimsiz iki ayr1 koridor (hol) etrafinda yer alan siniflara doniigmistiir. Cat1 katinda bina
tekrar bir biitiin olarak kullanilabilmektedir. Ozellikle binani birinci katta iki ayr1 boliime
donlismesi ve bu boliimler arasi geg¢isin olmamasi, siniflar arasi iletisimin azalmasina
neden olmaktadir. Net bir plan semasina sahip binanin dolasim giizergahi, yonlendirici

tabelalarin yetersiz olmasina karsin anlasilabilir niteliktedir. Bina igindeki diisey
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sirkiilasyonun sadece merdivenlerle saglanmis olmasi engelli kullanicilarin zemin kat
disinda diger kotlara ulasiminda sorun olusturmaktadir (Tablo 52).

Egitim-6gretim mekanlar1 yapimin biitiin katlarima dagilmistir. Yapinin bodrum
katinda bulunan derslikler, etiit ve egzersiz odasi, teknoloji ve tasarim sinifi yeteri kadar
dogal havalandirma ve aydinlatma imkanina sahip olmamasi nedeniyle konfor kosullari
yetersiz olan birimlerdir. Ogrenciler, 6zelikle bodrum katindaki dersliklerin yetersiz dogal
aydinlatmasini elestirmektedirler. Zemin katta; idari birimler, 6gretmenler odasi, rehberlik
birimi, derslikler ve bilgisayar laboratuar1 bulunurken, 1. katin tamamu dersliklere aittir.
Cat1 katinda ise kiitiiphane, etiit ve egzersiz odasi, ¢ok amacli salon ve okul aile birligi
odas1 bulunmaktadir (Tablo 51). Okulda bulunan mekanlar Tablo 50°de verilmistir.

- Smuflar: 1. kademe smiflarin alt katlarda yer aldigi okulda st katlara dogru
cikildikga smif seviyesi ve dolayisiyla yas gruplart biiylimektedir. Ortalama smif
mevcudunun 25 grenci oldugu okuldaki derslikler ortalama 46 m? biiyiikliigiinde ve 2.75
m yiiksekligindedir. Sinif mevcudu ve biiytikliigii arasindaki oran A,B,C,D okullarindaki
orana gore egitim ve Ogretim i¢in daha elverigli durumdadir. Okulun giliney yoniinde
bulunan bina ve yiiksek agaglar giiney cephesindeki siniflara dogal 1s1g1n erisimine engel
olmaktadir. Sira (I) tipi oturma diizenine sahip olan siniflarda masa ve sandalyeler
ahsaptan yapilmis standart donatilardir ve Ogrencilerin  fiziksel ozelliklerine gore
ayarlanabilir nitelikte degildir. Sert malzemeden yapilan, ayarlanamayan ve iki 6grenci i¢in
tek parga olarak tasarlanmig masa ve sandalyeler grencilerin ders boyunca konsantre
olmalarmi1 saglayacak konforda degildirler. Smiflarda kisisel depolama alanlar
bulunmamakta, sadece kiiciik bir simf kitapligi, askilik ve Ogrenci ¢alismalarinin
sergilendigi panolar bulunmaktadir. Yalnizca projeksiyon cihazinin bulundugu siniflar
teknolojik kullanim i¢in yeterli donanimda degildir. Simifin islevi ve donati diizeni farkli
mekansal gereksinimlere (kii¢iik toplanma gruplari, projeler, bireysel ¢alisma, vb.) uygun
esneklikte degildir. Duvarlarinin tigte ikisinin maviye, geri kalan tist kisminin ise agik mor
renge boyandig siiflarda gorsel ilgi dagitict 6ge bulunmamaktadir.

- Ogretmenler Odas1: Zemin katta miidiir ve miidiir yardimcisi odalarinmn karsisinda
bulunan ve ulasilabilirligi kolay olan 6gretmenler odas1 32 m? biiyiikliigiinde ve 2.75 m
yiiksekligindedir. At nali (U tipi) oturma diizenine sahip olan mekan, kisisel ve grup
caligmalarina imkan verirken, donati diizeninin esnek olmamasi ve mekan biiyiikliigiiniin
yetersiz olmasi farkli aktivitelere olanak sunma noktasinda yetersiz kalmaktadir.

Ogretmenler odasmin bir kdsesinde ¢ay ocagi bulunmasi ve okulun fotokopi islerinin
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burada yapilmasi, biiyiikliigii yetersiz olan bu mekanda yapilan eylem ve donati sayisinin
artmasina ve dolasim alaninin azalmasina neden olmaktadir. Internet baglantili bilgisayar,
yazici, fotokopi makinesi ve televizyonun bulundugu o6gretmenler odasi 6gretmenlerin
teknolojik ihtiyaglarina cevap vermektedir. Her bir 6gretmen i¢in kisisel dolap ve genel
kitaplik bulunmaktadir. Ancak, birbirinden ¢ok farkli malzeme ve modeldeki donatilarin
bir arada kullanilmas1 goriintii kirliligine neden olmaktadir.

- Sirkiilasyon Alanlari: Zemin katta ¢izgisel bir diizene sahip olan koridor, bodrum
ve 1. katta merkezi teneffiis hollerine doniismektedir (Tablo 52). Koridorlarin merdiven
sahanliginda bulunan pencereler ile saglanan dogal aydinlatma ve havalandirmasi
yetersizdir. Binanin yatay sirkiilasyon alanlari, yalnizca dolagimin saglandigi mekanlar
olarak kullanilmakta, ¢ok amagh bir kullanima sahip olmamalari nedeniyle egitim ve
Ogretime katki saglayamamaktadir.

- Islak Hacimler: Dogal aydinlatmasi ve havalandirmasi bulunan tuvaletlerin, kabin
ve lavabo sayis1 6grenci sayist dikkate alindiginda yetersiz oldugu ve bakim ile hijyen
acisindan uygun olmadigi tespit edilmistir. Okulda engelli kullanicilar i¢in diger konularda
onlem alinmadigi gibi engelli tuvaletlerine yer verilmedigi saptanmistir. Okulun oldukca

eski ve biiyiikliigiiniin yetersiz olmasinin bu duruma neden oldugu diistiniilmektedir.
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Tablo 52. E okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi
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Tablo 53. E Okulu’nun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi
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3.1.6. F Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle F okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglar1 tablolara aktarilmistir (Tablo
54, 55, 56 ve 57).

o Kurum Bilgileri: 1981 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 441, 6gretmen sayisi ise 56°dir. Okulda 1
tane fiziksel engelli 6grenci 6grenim gérmektedir. Okulun temizlik ve teknik isleriyle
ilgilenen toplam 2 hizmetli, giivenlikten sorumlu 1 calisan bulunmaktadir. ikili egitim
veren (sabah ve ogleden sonra), 17 adet dersligin bulundugu okulda ortalama sinif
mevcudu 30 6grencidir. Kurum, son bes yil igerisinde hentbolda Tiirkiye yedinciligi ve il
birinciligi, resim yarigsmasinda il ikinciligi oOdiillerini almis ve Comenius Projesi
yiriticiligi yapmistir (Tablo 53).

e Yerlesim Bilgileri: Devlet Sahil Yolu’na ¢ok yakin olan okulun komsuluk
grubunda; konut grubu ve ticari yapilar bulunmaktadir. Kurumun islek bir cadde tizerinde
bulunmasi nedeniyle okul g¢evresinde tasit agirlikli bir trafik vardir (Tablo 54). Okul
etrafindaki tasit yollari, okul binasi ile ¢evre binalar arasindaki baglantiy1 saglarken bina
etrafindaki yaya yollar1 yeteri kadar giivenli degildir. Okulun etrafindaki yollar, trafigin

yogun/sakin saatleri, tek yon trafik ve diizenli hareket sekillerine gore diizenlenmemistir.



Tablo 54. F okuluna ait kimlik kart1

224

| Okul Kodu | F
A. Kurum Bilgileri
Faaliyete Gegme Y1li 1981
Ogretmen Sayisi 56
Ogrenci Sayisi 441
Engelli Ogrenci Sayis1 | 1
Hizmetli Sayisi 2
Giivenlik Gorev. Say1. | 1
Ortalama Sinif Mevcu. | 30

Ogretim Sekli Ikili egitim
Son 5 yil igerisinde Hentbolda Tiirkiye yedinciligi ve il
aldig1 odiil/ddiller birinciligi, resim yarigmasinda il

ikinciligi, Comenius Projesi katilimi

B. Yerlesim Bilgileri

Anasinifi

Komsuluk Grubu Konut grubu -
Ticari yapilar "“?&“{L"‘m’;
Trafik Yogunlugu Tasit agirhikl v
Yaya agirhikl
C. Mimari Degerlendirmeler
Bina Yas1 33
Kat Adedi Bodrum, zemin+2 normal kat
Proje Alani Kapali: 800 m” Agik:2500 m”
Yerleske plan tipi Diiseyde yayilim |+
Yatayda yayihm |+
C.1. Sirkiilasyon
Diisey Sirkiilasyon Rampa
Elemanlari Merdiven \
Asansor
C.2. Mevcut Mekanlar
Giris Danisma N Sosyal Mekanlar Kantin v
Sergi alani Yemekhane
Yénetim Ogretmenler odasi |y Cay ocagi v
Miidiir odasi \l Cok amagli salon
Miidiir yrd. odas1 |+ Spor Salonu
Topl./seminer od. Servis Mekanlar1 Giivenlik N
Biiro N Teknik birimler N
Ziimre odasi Hizmetli odasi
Okul aile birligi od| Temizlik odas1
Rehberlik servisi |+ Teknisyen odas1
Veli goriisme sal. Yayin odasi v
Egitim-Ogretim Derslik v Arsiv v
Mekanlart Gorsel sanat sinifi Depo v
Miizik sinifi Si1ginak
Tekno.-tas. snf. v Ders araglar1 odasi
Fen laboratuari ~ Saglik Hizmetleri Revir
Bilgisayar lab. \I Acik-Yar1 Agik Yesil alan v
Kiitiiphane N Mekanlar Oturma mekanlar1 |
Beden egitimi sal. Spor/oyun alanlar1 |+
Ozel egitim siifi Bitki yetis. alani
Etiit ve egzer. snf. N Otopark N
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Tablo 55. F okulunun plan semasi ve erisim grafigi

Plan Semasi
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Erisim Grafigi
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(1) 1
R
Lejand
1. Giris Holi 8. Midiir Odas1 15.Merdiven 2 22.Okul Aile Birligi Odasi
2. Rehberlik Servisi 9. Arsiv, Yayin Odas1  16.Bodrum Kat Holi 23. Etiit ve egzersiz Odasi
3. Fen Laboratuari 10.Bilgisayar Lab. 17.Kat Holii 24.Depo
4. Ogretmenler Odasi 11. Kiitiiphane 18.Derslik 25. Kantin
5. Bayan Ogretmen WC  12. Biiro 19.Kiz (")g.renci wC 26. Isitma Merkezi
6. Bay Ogretmen WC 13. Anasinifi 20.Erkek Ogrenci WC  27. Cay Ocagi
7. Miidiir Yrd. Odasi 14. Merdiven 1 21.Teknoloji Tas.Snf.  28. Soyunma Odas1

e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, iginde yer aldigi ¢evrenin mevcut dokusu
ile uyumluyken, yap1 yogunlugu arazi biiyiikliigii dikkate alindiginda ortalama diizeydedir.
Okul, konut ve ticaret agirlikli bir alanda bulundugu igin, islevsel agidan 6nemli bir kentsel
donat1 olan egitim tesisi ihtiyacim1 karsilamaktadir. Tip proje olarak tasarlanan okul
binasinin islevi, alisilan okul imajiyla cephelerine yansimasina ragmen, binanin simgesel

bir 6zelligi bulunmamaktadir.
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Tek bir kiitleden olusan okul binasinin sahip oldugu islevler, disaridan gelen
misafirler i¢in kismen anlasilabilir niteliktedir (Tablo 57). Diiz bir arazi iizerine
yerlestirilen bina kiitlesinin araziye uyumunda bir problem goriillmemektedir.

- Okul Bahgesi: 33 yillik bir ge¢mise sahip olan okul binasi bodrum, zemin ve iki
normal kattan olusmaktadir. Mekansal yerlesim olarak hem diisey hem de yatay yayilimin
meveut oldugu yapinin Kapali alan1 800 m?, acik alani ise 2500 m?’dir. Okul binasinin okul
arazisinin bati siniria yakin yerlestirilmesiyle on tarafta genis bir bahg¢e olusturulmustur.
On bahge, téren, spor ve otopark alani olarak kullanilirken, binanin kuzey ve giiney
yonlerinde kalan alanlar oyun alanlar1 olarak diizenlenmistir (Tablo 54, 56). Okul
bahgesinde zemine ¢izilmis geleneksel oyun semalari, toren alanm1 ve spor alani
diizenlemeleri taniml1 bir yer duygusu yaratmaya katki saglamaktadir. Okul bahgesi genis
olmasina ragmen oturma, dinlenme alanlar1 ve yesil alanlar oldukg¢a yetersizdir. Okul dis
mekani, agik ortamda yapilacak bireysel ve grup ¢alismalarina, farkli biiyiiklikkteki 6grenci
gruplari i¢in gesitli sosyal aktivitelere ve ilgi alanlarina uygun mekanlar sunma konusunda
yetersiz kalmaktadir. Fakat genis alan gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli alan
bulunmaktadir. Dig mekanda egitim ve Ogrenmeyi sadece spor ve oyun alanlari
desteklemekte, ¢esitli proje c¢alismalarina (fen bahgeleri, agik hava siniflari, vb.) uygun
mekanlar bulunmamaktadir (Tablo 56).

- Mekansal Organizasyon: E okulu ile ayni plan tipolojisine sahip okulun zemin kat
girigi bahge giris kotuyla ayni kotta bulunmaktadir. Ayni cephe tizerinde iki girisi bulunan
binada i¢ mekan ve dig mekan arasi baglanti sadece bu girislerden saglanmaktadir.
Simetrik bir plana sahip olan okulun her iki girisinden kiigiik bir giris holiine ve buradan da
binanin diger boliimlerine gegilmektedir. Bina zemin katta, genel bir koridor etrafinda yer
alan birimler seklinde ¢izgisel bir mekansal organizasyona sahipken, 1., 2. katta ve
bodrumda bu organizasyon birbirinden bagimsiz iki ayr1 koridor (hol) etrafinda yer alan
siniflara doniismiistiir. Ozellikle binanin 1. ve 2. katinda iki ayr1 béliime doniismesi ve bu
boliimler aras1 gegisin olmamasi, siniflar arasi iletisimin azalmasina neden olmaktadir. Net
bir plan semasma sahip binanin dolasim giizergahi, yonlendirici tabelalarin yetersiz
olmasma karsin anlasilabilir niteliktedir. Bina i¢indeki diisey sirkiilasyonun sadece
merdivenlerle saglanmigs olmasi engelli kullanicilarin zemin kat disinda diger katlara
ulasiminda sorun olusturmaktadir (Tablo 56).

Egitim-6gretim mekanlar1 bodrum kat hari¢, yapinin biitiin katlarina dagilmistr.

Yapinin bodrum katinda bulunan kantin, ¢ay ocagi ve soyunma odas1 yeteri kadar dogal
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havalandirma ve aydinlatma imkanina sahip olmamasi nedeniyle konfor kosullari yeterli
olmayan birimlerdir. Zemin katta; idari birimler, 6gretmenler odasi, rehberlik servisi,
anasimiflari, arsiv, yaym odasi, bilgisayar ve fen laboratuar1 bulunurken, 1. katin tamami
dersliklere aittir. 2. kat ise derslikler, okul aile birligi, etiit ve egzersiz odalarina ev
sahipligi yapmaktadir (Tablo 55). Okulda bulunan mekanlar Tablo 54°te verilmistir.

- Smuflar: 1. kademe smiflarin alt katlarda yer aldigi okulda iist katlara dogru
cikildikca smnif seviyesi ve dolayisiyla yas gruplar biliylimektedir. Ortalama smif
mevcudunun 30 6grenci oldugu okuldaki derslikler ortalama 46 m? biiyiikliigiinde ve 2.80
m yliksekligindedir. Sinif mevcudu ve biiyiikliigii arasindaki oran A,B ve C okullarindaki
orana gore daha elverigli durumda olsa da egitim-6gretim igin yeterli biiyiikliikte degildir.
Okulun bati yoniinde bulunan bina ve yiiksek agaclar, dogal 1s18in bati1 cephesindeki
siniflara erisimine engel olmaktadir. Sira (I) tipi oturma diizene sahip olan siniflarda masa
ve sandalyeler ahsaptan yapilmis standart donatilardir ve dgrencilerin fiziksel 6zelliklerine
gore ayarlanabilir nitelikte degildir. Sert malzemeden yapilan, ayarlanamayan ve iki
Ogrenci i¢in tek parca olarak tasarlanmis masa ve sandalyeler 6grencilerin ders boyunca
konsantre olmalarin1 saglayacak konforda degildir. Siniflarda kisisel depolama alanlari
bulunmamakta, sadece kiiciik bir smf kitapligi, askilik ve Ogrenci ¢alismalarinin
sergilendigi panolar bulunmaktadir. Yalnizca projeksiyon cihazinin ve internet baglantili
masalistii bilgisayarin bulundugu siniflar teknolojik adaptasyon i¢in kismen yeterlidir.
Sinifin islevi ve donati diizeni farkli mekansal gereksinimlere (kiigiik toplanma gruplart,
projeler, bireysel caligma, vb.) uygun esneklikte degildir. Duvarlarin alt yarisinin pembe,
geri kalan iist kismmin sari renge boyandigi siniflarda gorsel ilgi dagitict 6ge
bulunmamaktadir.

- Ogretmenler Odasi: Zemin katta bulunan ve ulasilabilirligi cok kolay olan
Ogretmenler odas1 46 m? biiyiikliigiinde ve 2.80 m yiiksekligindedir. At nali (U tipi) ve
grup (kiime) oturma diizenine sahip olan mekan, kisisel ve grup c¢alismalarina imkan
verirken, donati diizeninin esnek olmamas1 ve mekan biiytikliigiiniin yetersiz olmasi farkl
aktivitelere olanak sunma noktasinda yetersiz kalmaktadir. Ogretmenler odasinin bir
kosesinde lavabonun bulunmasi gorsel agidan mekanin boliinmesine neden olmustur.
Internet baglantili masaiistii bilgisayar ve televizyonun bulundugu 6gretmenler odasi
Ogretmenlerin teknolojik ihtiyaglarina kismen cevap vermektedir. Her bir 6gretmen igin
kisisel dolap ve genel kitaplik bulunmaktadir. Donatilarin eskimis olmast goriintii

kirliligine neden olmaktadir.
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- Sirkiilasyon Alanlari: Zemin katta ¢izgisel bir diizene sahip olan koridor, bodrum,
1. ve 2. katta merkezi teneffiis hollerine doniismektedir (Tablo 56). Koridorlarin sadece
merdiven sahanliginda bulunan pencereler ile saglanan dogal aydinlatma ve
havalandirmasi1 yetersizdir. Binanin yatay sirkiilasyon alanlari, yalnizca dolasimin
saglandigr mekanlar olarak kullanilmasi ve ¢ok amagli bir kullanima sahip olmamalar
nedeniyle egitim ve dgretime katki saglayamamaktadir.

- Islak Hacimler: Tuvaletlerin bakimi ve hijyeni yetersizdir, bu durumun okuldaki
temizlik ile ilgilenen personel sayisinin az olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.
Dogal aydinlatmasi ve havalandirmasi bulunan tuvaletlerin, kabin ve lavabo sayist 6grenci
sayis1 dikkate alindiginda diger okullara gore daha uygundur. Okulda engelli kullanicilar
icin diger konularda onlem alinmadigi gibi, engelli tuvaletlerine de yer verilmedigi
saptanmigtir. Okulun oldukga eski ve biiyiikliigiiniin yetersiz olmasmin bu duruma neden

oldugu diistiniilmektedir.
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Tablo 56. F Okulu’nun Ching’e dayali morfolojik analizi
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Tablo 57. F Okulu’nun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi
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3.1.7. G Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle G okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
58, 59, 60 ve 61).

o Kurum Bilgileri: 1985 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011—
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 908, 6gretmen sayisi ise 30’dur. Ayrica,
okulda 8 zihinsel engelli 6grenci 6grenim gormektedir. Okulun temizlik ve teknik isleriyle
ilgilenen toplam 4 hizmetli bulunurken, giivenlikten sorumlu ¢alisan bulunmamaktadir.
Ikili egitim veren (sabah ve 6gleden sonra), 20 adet dersligin bulundugu okulda ortalama
siif mevecudu 23 6grencidir. Kurum, son bes yil igerisinde giireste 4 adet ikincilik, 1 adet
birincilik, ylizmede il ii¢linciiliigii, bisiklet sirme yarismasinda il birinciligi, kompozisyon
yarigmasinda 2 adet birincilik ve ikincilik, siir yarismasinda 3 adet iiciinciiliikk 6diillerini
almistir (Tablo 58).

e Yerlesim Bilgileri: Deniz seviyesinden yiiksekte olan okulun komsuluk grubunda;
anaokulu, konut grubu ve ticari yapilar yer almaktadir. Islek bir ana yol ve bu yola
baglanan tali yollarin kesisim kavsaginda bulunan kurumun cevresinde tasit agirlikli bir
trafik bulunmaktadir (Tablo 58). Okul etrafindaki tasit yollart okul binasi ile ¢evre binalar
arasindaki baglantiyr saglarken bina etrafinda yaya yollart giivenli degildir. Okulun
etrafindaki yollar, trafigin yogun/sakin saatleri, tek yon trafik ve diizenli hareket sekillerine

gore diizenlenmemistir.
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Tablo 58. G okuluna ait kimlik kart1
| Okul Kodu | G

A. Kurum Bilgileri

Faalivete Gecme Y1ili 1985

Ogretmen Savyist 30

Ogrenci Sayist 908

Engelli Ogrenci Sayisi | 8

Hizmetli Sayisi 4

Givenlik Gorev. Sayi. | -

Ortalama Siif Mevcu. | 23

Ogretim Sekli

Ikili egitim

Son 5 yil igerisinde
aldig1 6diil/ddiller

Giireste 4 adet ikincilik, 1 adet
birincilik, ylizmede il iigiinciiligii,
bisiklette il birinciligi, kompozisyon
yarigmasinda 2 adet birincilik ve
ikincilik, siir yarigmasinda 3 adet

Yavya agirhikli

iiciinciiliik Y "D
B. Yerlesim Bilgileri 24
Komsuluk Grubu Anaokulu = S
Konut grubu i
. . . ﬁ‘ ‘
Ticari vanilar / 'y -
Trafik Yogunlug T girlikl e -
rafik Yogunlugu asit agirlikly ~ Komsuluk Grubu

C. Mimari Degerlendirmeler

Bina Yasi 28

Kat Adedi Zemin+2 normal kat

Proje Alam Kapali: 1890 m* Acik:3140 m”

Yerleske plan tipi Diiseyde yayilim |+
Yatayda yayilim |+

C.1. Sirkiilasyon

Diisey Sirkiilasyon Rampa

Elemanlar1 Merdiven +

Asansor

C.2. Mevcut Mekanlar

Giris Danisma «I Sosyal Mekanlar Kantin
Sergi alani Yemekhane

Yonetim Ogretmenler odas1 | Cay ocagi
Miidiir odas1 \ Cok amagli salon
Miidiir yrd. odast | Spor Salonu
Topl./seminer od. Servis Mekanlari Giivenlik
Biiro v Teknik birimler
Ziimre odasi Hizmetli odasi
Okul aile birligi od Temizlik odas1
Rehberlik servisi |+ Teknisyen odasi
Veli goriisme sal. Yayin odasi

Egitim-Ogretim Derslik \ Arsiv

Mekanlari Gorsel sanat simifi |« Depo
Miizik sinifi Si1gimak
Tekno.-tas. snf. Ders araglar1 odasi
Fen laboratuari ~ Saglik Hizmetleri Revir
Bilgisayar lab. \I Acik-Yar1 A¢gtk Yesil alan
Kiitiiphane N Mekanlar Oturma mekanlart
Beden egitimi sal. Spor/oyun alanlari
Ozel egitim sinifi | Bitki yetis. alani
Etiit ve egzer. snf. Otopark
Anasmifi
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Tablo 59. G okulunun plan semas1 ve erisim grafigi

Plan Semasi

3 16 17
5 |° [E o m L 21 . ) 21
-4 ? & ¢ -4 4 —&-
2 v ! - 20 & 4 20 -
<= IS - & &
Ea T Y RS v i
4 |38 10 1 1 112 13 21 21 21 21 21 22
4 A
% i
A A
Zemin Kat Plani 1. Kat Plan1
21 ﬂm 21 21 m‘_g 21
400 & @ 0 ¥
N T 4
P P
21 21 21 21 21 21
2. Kat Plani
Erisim Grafigi

Lejant

1. Giris Holi 7. Merdiven 1 13. Fen Laboratuar1 17.Kiz Ogrenci WC

2. Idari Hol 8. Merdiven 2 14. Miizik Sinifi 18. Bay Ogretmen WC

3. Biiro 9. Ogretmenler Odast 15. Gorsel Sanatlar 19. Erkek Ogrenci WC

4. Midiir Odast 10. Rehberlik Servisi Sinifi 20. Kat Holi

5. Miidiir Yrd. Odas1 11. Ozel Egitim Sinifi 16. Bayan Ogretmen 21. Derslik

6. Cay Ocagi 12. Kiitiiphane wWC 22. Bilgisayar Laboratuari

23. Temizlik Odas1

e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, i¢inde yer aldig1 ¢cevrenin mevcut dokusu
ve Ol¢egiyle uyumluyken, bina arazisi yapinin yogunluguna gore oldukga yetersizdir. Okul,
konut ve ticaret agirlikli bir alanda bulundugu i¢in, islevsel agidan 6nemli bir kentsel
donat1 olan egitim tesisi ihtiyacim1 karsilamaktadir. Tip proje olarak tasarlanan okul
binasiin islevi, alisilan okul imajiyla cephelerine yansimasina ragmen, binanin simgesel

bir 6zelligi bulunmamaktadir.
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Tek bir kiitleden olusan okul binasi, disaridan gelen misafirler i¢in ne oldugu kismen
anlagilabilir niteliktedir (Tablo 59). Az egimli bir arazinin kuzey ve giliney yoniinde istinat
duvar: yapilarak diizlestirildigi bir alana yerlestirilen bina kiitlesinin araziye uyumunda bir
sorun belirlenmemistir.

e Okul Bahgesi: 28 yillik bir ge¢mise sahip olan okul binasi zemin ve iki normal
kattan olugmaktadir. Mekansal yerlesim olarak hem diisey hem de yatay yayilimin mevcut
oldugu yapinin kapali alan1 1890 m?, agik alani ise 3140 m® dir. Ortaokul, anaokulu, kantin
ve giivenlik kuliibesi binalarini igine alan okul arazisinin buyiikligl, barindirdigi yapi
yogunlugu dikkate alindiginda yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle, ortaokul binasi
arazinin giliney tarafindaki smirina yakin yerlestirilmistir. Okulun 6n bahgesi téren alani
olarak kullanilabilmektedir (Tablo 58, 60). Okulun bati yoniinde kalan bahgesi, spor ve
oyun alanlar olarak degerlendirilmektedir. Fakat bu alanin bakimsiz ve tahrip olmus zemin
désemesi spor ve oyun etkinlikleri i¢in uygun degildir. Ayrica, okul bahgesinin otopark
alant olarak da kullanilmasi Ogrencilerin giivenli bir sekilde okul bahgesinde oyun
oynamalarina ve dolagsmalarina engel olmaktadir. Okul bahgesinde zemine c¢izilmis
geleneksel oyun semalar1 ve toren alani diizenlemeleri tanimli bir yer duygusu yaratmaya
katki saglamaktadir. Bahgede oturma ve dinlenme donatilar1 bulunmamakta ve yesil
alanlar da olduk¢a azdir. Okul dis mekani, agik ortamda yapilacak bireysel ve grup
caligmalarina, farkli biiyiiklikkteki 6grenci gruplari igin cesitli sosyal aktivitelere ve ilgi
alanlarina uygun mekanlar sunma konusunda yeterli diizenlemelere ve biiyiik alanlar
gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli biiyiikliige sahip degildir. Dig mekanda egitim ve
O0grenmeyi sadece spor ve oyun alanlar1 desteklemekte, cesitli proje ¢alismalarina (fen
bahgeleri, agik hava smiflari, vb.) uygun mekanlar bulunmamaktadir (Tablo 58, 60).

» Mekansal Organizasyon: E ve F okullart ile ayni plan tipine sahip okulun bahge
giris kotunun yaklagik 120 cm iizerinde bulunan binanin zemin kat kotuna merdivenle
erisilmektedir. Ayni cephe tizerinde iki giris bulunan binada i¢ mekan ve dig mekan arasi
baglanti sadece bu girislerden saglanmaktadir. Simetrik bir plana sahip olan okulun her iki
girisinden kiiglik bir giris holline ve buradan da binanin diger boliimlerine ge¢ilmektedir.
Bina zemin Kkatta, genel bir koridor etrafinda yer alan birimler seklinde ¢izgisel bir
mekansal organizasyona sahipken, 1., 2. katta ve bodrumda bu organizasyon birbirinden
bagimsiz iki ayr1 koridor (hol) etrafinda yer alan siniflara doniismiistiir. Ozellikle binanin
1. ve 2. katinda iki ayr1 boliime doniismesi ve bu boliimler arasi gegisin olmamasi, siniflar

arasi iletisimin azalmasina neden olmaktadir. Net bir plan semasina sahip binanin dolasim
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giizergahi, yonlendirici tabelalarin yetersiz olmasina karsin anlasilabilir niteliktedir. Bina
icinde diisey sirkiilasyonun sadece merdivenlerle saglanmis olmasi engelli kullanicilarin
zemin Kkat disindaki diger katlara ulasiminda sorun olusturmaktadir (Tablo 60).

Egitim-6gretim mekanlar1 yapmin biitiin katlarina dagilmistir. Bodrum Kkati
bulunmayan yapinin zemin katinda; idari birimler, 6gretmenler odasi, ¢ay ocagi, rehberlik
servisi, 0zel egitim simifi, kiitiphane, fen laboratuari ve gorsel sanatlar sinifi, 1. katta
derslikler ve bilgisayar laboratuari, 2. katta ise sadece derslikler bulunmaktadir (Tablo 59)
Okulda bulunan mekanlar Tablo 58’de verilmistir.

- Siniflar: Zemin Katta sadece 6zel egitim siifinin yer aldigi1 okulda iist katlara dogru
cikildikca smif seviyesi ve dolayisiyla yas gruplart biiylimektedir. Ortalama sinif
mevcudunun 23 égrenci oldugu okuldaki derslikler ortalama 28 m? biiyiikliigiinde ve 2.90
m yiiksekligindedir. Smuf biiytikliigl, simif mevcuduna gore yeterli biiyiikliikte degildir.
Sira (I) tipi oturma diizenine sahip olan siniflarda masa ve sandalyeler ahsaptan yapilmis
standart donatillardir ve &grencilerin fiziksel Ozelliklerine gore ayarlanabilir nitelikte
degildir. Sert malzemeden yapilan, ayarlanamayan ve iki dgrenci i¢in tek parca olarak
tasarlanmis masa ve sandalyeler Ogrencilerin ders boyunca konsantre olmalarini
saglayacak konfora sahip degildirler. Siniflarda kisisel depolama alanlar1 bulunmamakta,
sadece kiigiik bir siif kitapligi, askilik ve 6grenci c¢aligmalarinin sergilendigi panolar
bulunmaktadir. Yalnizca projeksiyon cihazinin bulundugu siniflar teknolojik adaptasyon
icin yeterli degildirler. Sinifin islevi ve donati diizeni farkli mekansal gereksinimlere
(kiigtik toplanma gruplari, projeler, bireysel calisma vb.) uygun esneklikte degildir.
Duvarlarin alt yarisinin sar1, geri kalan tist kismimin krem renge boyandigi siniflarda gorsel
ilgi dagitict 6ge bulunmamaktadir.

- Ogretmenler Odasi: Zemin katta bulunan ve ulasilabilirligi ¢ok kolay olan
ogretmenler odas1 80 m? biiyiikliigiinde ve 2.90 m yiiksekligindedir. At nali (U tipi) ve
grup (kiime) oturma diizenine sahip olan mekan kisisel ve grup c¢alismalarina imkan
tanimaktadir. Mekanin donat1 diizeni, esnekligi ve biiylikligii farkli aktivitelere adaptasyon
saglayabilmektedir. Giiney tarafta bulunan istinat duvari mekanin gin 1s1gindan
faydalanmasina engel olmaktadir. Internet baglantili masaiistii bilgisayar ve televizyonun
bulundugu o6gretmenler odasi Ogretmenlerin teknolojik ihtiyaclarina kismen cevap
vermektedir. Her bir Ogretmen icin kisisel dolap ve genel kitaplik bulunmaktadir.
Birbirinden farkli form ve malzemeden yapilmis donatilar gorsel kirlilige neden

olmaktadir.
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- Sirkiilasyon Alanlari: Zemin katta ¢izgisel bir diizene sahip olan koridor, 1. ve 2.
katta merkezi teneffiis hollerine doniismektedir (Tablo 60). Koridorlarin merdiven
sahanliginda bulunan pencereler ile saglanan dogal aydinlatma ve havalandirmasi
yetersizdir. Binanin yatay sirkiilasyon alanlari, yalnizca dolasimin saglandigi mekanlar
olarak kullaniimakta ve ¢ok amacglh bir kullanima sahip olmamalari nedeniyle egitim ve
ogretime katki saglayamamaktadir.

- Islak Hacimler: Tuvaletlerin bakimi ve hijyeni yeteri diizeydedir. Dogal aydinlatma
ve havalandirmasi bulunan tuvaletlerin kabin ve lavabo sayis1 6grenci sayisi dikkate
alindiginda yetersiz oldugu tespit edilmistir. Okulda engelli kullanicilar igin diger
konularda 6nlem alinmadigi gibi, engelli tuvaletlerine de yer verilmedigi saptanmuistir.
Okulun olduk¢a eski ve biyiikligiiniin yetersiz olmast bu duruma neden oldugu

diistiniilmektedir.
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Tablo 60. G okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi

A. Mekansal iliski
— o A ‘ m1 | ‘ m2
mi——{A) ‘m2 =
N S —
LEJAND
—_— —_— - MEKAN ICINDE MEKAN
A : YAPI KUTLESI
ml-2 : MERDIVEN
B. Mekansal Organizasyon
]
Zemin kat

Normal kat

0| Merkezi orga. | Cizgisel orga.

Sirkiilasyon elemanlar1

Zemin kat

Normal kat

Binaya yaklagim

Girisler

KULOBESI | |

ANAOKULU ( |
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Tablo 61. G okulunun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi

[l R

B. Sirkiilasyon

Nl AN

1 | T

: < = & «> e—

1 1 I

: l l . 2 —

C. Striiktiir D. Kiitle

E. Birimden Biitiine F. Dogal Aydinlatma
\i l/
\| /

G. Simetri ve Denge H. Hiyerarsi

— —

I. Ekleme-Cikarma i. Parti
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3.1.8. H Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle H okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
62, 63, 64 ve 65).

o Kurum Bilgileri: 1966 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 491, 6gretmen sayisi ise 32’°dir. Okulda 8
Ozel egitim 6grencisi 6grenim gormektedir. Okulun temizlik ve teknik isleriyle ilgilenen
toplam 4 hizmetli bulunurken giivenlikten sorumlu ¢alisan bulunmamaktadir. Tam giin
egitim veren, 20 adet dersligin bulundugu okulda ortalama sinif mevcudu 20 6grencidir.
Kurum, son bes yil igerisinde kompozisyon, siir, resim ve spor yarigmalarinda cesitli
odiiller kazanmustir (Tablo 62).

e Yerlesim Bilgileri: Sehir merkezine yakin konumda olan okulun komsuluk
grubunda; ilkokul, anaokulu, el sanatlar1 kursu, saglik ocagi, muhtarlik, okuma salonu,
cocuk parki, konut grubu, ticari yapilar ve spor tesisi bulunmaktadir. Okul ¢evresinde tasit
ve yaya agirlikli bir trafik bulunmaktadir (Tablo 62). Okul etrafindaki tasit yollari, okul
binasi ile ¢evre binalar arasindaki baglantiy1 saglarken bina etrafinda yaya yollar1 kismen
giivenlidir. Okulun etrafindaki yollar, trafigin yogun/sakin saatleri, tek yon trafik ve

diizenli hareket sekillerine gore diizenlenmemistir.
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Tablo 62. H okuluna ait kimlik karti

| Okul Kodu | H
A. Kurum Bilgileri
lfaaliyete Gecme Yili 1966
Ogretmen Sayisi 32
Ogrenci Sayisi 491
Engelli Ogrenci Sayisi | 8
Hizmetli Sayisi 4
Givenlik Gorev. Sayi. | -
Ortalama Simf Mevcu. | 20
Ogretim Sekli Tam giin egitim
Son 5 yil igerisinde Kompozisyon, siir, resim, spor
aldig1 6diil/odiiller varismalarindan kazanilan ddiiller
B. Yerlesim Bilgileri > '
Komsuluk Grubu Ilkokul, Anaokulu -3 '$ R i
El Sanatlar1 Kursu e '"“L?f‘é' ~-Koj S
Saglik ocagi, Muhtarlik Ok }T@,Mﬁ bir
Okuma salonu, Cocuk parki Py }
Konut grubu, Ticari yapilar SCsibatan Sportesis = By
Yesil alan. Spor tesisi = ’) £
Trafik Yogunlugu gaslt aglrhkh \ Komsuluk Grubu
aya agirhkl +
C. Mimari Degerlendirmeler
Bina Yast 48
Kat Adedi Zemin+3 normal kat+cati kat
Proje Alam Kapali: 1000 m* Acik:12500 m*
Yerleske plan tipi Diiseyde yayilim |+
Yatayda vayilim |+
C.1. Sirkiilasyon
Diisey Sirkiilasyon Rampa
Elemanlari Merdiven +
Asansor
C.2. Mevcut Mekanlar
Giris Danisma \ Sosyal Mekanlar Kantin v
Sergi alani Yemekhane
Yo6netim Ogretmenler odasi | Cay ocagi
Miidiir odast ~ Cok amagli salon |+
Miidiir yrd. odas1 |+ Spor Salonu
Topl./seminer oda. Servis Mekanlart Giivenlik
Biiro N Teknik birimler v
Zumre odasi Hizmetli odasi v
Okul aile birligi od | Temizlik odast
Rehberlik servisi |+ Teknisyen odasi
Veli goriisme sal. [+ Yayin odasi
Egitim-Ogretim Derslik v Arsiv v
Mekanlar Gorsel sanat simifi |+ Depo v
Miizik sinifi Siginak
Tekno.-tas. snf. Ders araclari odast |
Fen laboratuari N Saglik Hizmetleri Revir
Bilgisayar lab. ~ Acik-Yar1 Acik Yesil alan v
Kiitiiphane v Mekanlar Oturma mekanlar1 |
Beden egitimi sal. [V Spor/oyun alanlar1 |
Ozel egitim simifi | Bitki yetis. alani
Etiit ve egzer. snf. Otopark v
Anasinifi
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Tablo 63. H okulunun plan semasi ve erisim grafigi

Plan Semasi

hd 2
i 27 27
X 16 115 g [ 14 |13 | 12 ol B
'$¢é¢¢¢ 13 29 30 65 17"
2] - 7y ° 1 i - 28
3 ) *’4 F Ly 10 27 27 27 16
Zemin Kat PlamY 1. Kat Plan1
4 27 27 4 27 27
. " — "
21 20 19|18 65 | 17 | 27 27 31 L6y | 47 |
& 4-1d i o & e & — i 7
) S T ) 27 27 T a7 | i 27 27
AT i A i i
2 23] 2 |24[725 27 27 27 [T4e
2. Kat Plam 3. Kat Plant
CATI BOSLUGU
. T
Cat1 Kat1 Plam
Erisim Grafigi
(®) 16
************** Q@ @& 15
————————————————————— H7F —_— — 14
& 9 €D 13
@ 12
——————————— -y 11
__________________ - — —— 10
***** YD), @* &9
of 8
________ @-@D- Gy ———— — ——— 7
777777777777 GH-———————63 — -8
— (9 &)@y 5
77777777777777 w4
——————————————— OB -3
=N 2
————— “eReesE
@) —— T~ o) ———————————- 1
Lejant
1. Giris Holii 1 9. Giris Holii 2 17. Kat Koridoru 24. Biiro
2. Cok Amagcli Salon  10. Veli Bekleme Salonu 18. Miidiir Yrd. Odas1 ~ 25. Bayan Ogretmen WC
3. Isitma Merkezi 11.Beden Egitimi Salonu  19. Okul Aile Birligi 26. Bay Ogretmen WC
4. Erkek Ogrenci WC  12.Rehberlik Servisi Odast 27. Derslik
5. Depo 13. Ozel Egitim Smifi 20. Miidiir Odas1 28. Ogretmenler Odast
6. Merdiven 1 14. Spor Odas1 21. Kantin 29. Bilgisayar Laboratuar1
7. Merdiven 2 15. Hizmetli Odas1 22.Fen Laboratuari 30. Kiitiiphane
8. Girig 16.Kiz Ogrenci WC 23. Hazirlik Odasi 31. Gorsel Sanatlar Sinifi
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e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, i¢inde yer aldig1 ¢evrenin mevcut dokusuna
ve Olcegi de cevredeki mevcut binalarin 6lgegine uygundur. Yapt yogunlugu ise arazi
buytikligli dikkate alindiginda oldukg¢a diisiiktiir. Okul, konut agirlikli bir alanda
bulundugu i¢in, islevsel agidan 6nemli bir kentsel donati olan egitim tesisi ihtiyacim
karsilamaktadir. Tip proje olarak tasarlanan okul binasinin islevi, alisilan okul imajiyla
cephelerine yansimasina ragmen, binanin simgesel bir 6zelligi bulunmamaktadir.

I¢ ice gecmis iki dikdértgen kiitleden olusan okul binasinin sahip oldugu islevler,
disaridan gelen misafirler i¢in ne oldugu kismen anlasilabilir niteliktedir (Tablo 64).
Oldukga egimli bir arazinin giiney yoniinde yapilan istinat duvari yardimiyla kademeler
olusturularak diizlestirilen alan iizerine yerlestirilen bina kiitlesinin araziye uyumunda bir
sorun saptanmamistir. Ancak, giiney yoniindeki istinat duvarmin oldukga yiiksek olmasi
estetik olmayan bir goriiniim olusturmaktadir. Bina pargalar1 arasindaki iligki tek-birlesik
striikktiir hissini ortaya koymaktadir. Bina kiitlelerindeki ¢esitlenme ise i¢ ve dis mekan
olusumuna pozitif bir katki saglamamaktadir.

- Okul Bahgesi: 48 yillik bir gegmise sahip olan okul binasi zemin ve {i¢ normal kat
ve bir ¢ati katindan olugmaktadir. Mekansal yerlesim olarak diisey ve yatay yayilimin
meveut oldugu yapinin kapali alam 1000 m?, ortaokul, ilkokul, anaokul ve atélye binalarini
icine alan toplam okul bahgesinin alam ise 12500 m?’dir (Tablo 62, 64). Konum olarak,
sehir merkezine yakin ve denize hakimdir. Bahgesi, birgok igne yaprakli aga¢ barmndiran
biiyiik bir yesil alandir. Ayrica, okul tarihi bir ¢evre igerisinde yer almaktadir. Biitiin bu
bilgiler 1s18inda, bu alanin sehir icin de o6nemli bir konuma sahip oldugu ortaya
cikmaktadir. Fakat bu ozelliklere ragmen, gerekli islevlerini, okul bahgesinin yetersiz ve
bakimsiz olmas1 nedeniyle, tam olarak yerine getirememektedir. Konumu itibari ile 6nemli
bir aktivite alani olan ortaokul binasinin 6n bahgesi, toren alani ve O6gretmen, misafir
araglarina otopark alani olarak hizmet vermektedir. Bahgenin bu alaninin otopark olarak
kullanilmast 6grencinin bah¢e kullanim alanini azaltmakta ve engellemektedir. Oldukc¢a
genis alana sahip olan bitki ve ¢im ylizeyler bakimsiz, oturma elemanlarinin sayisi oldukga
az ve bakimsiz oldugu i¢in kullanima elverigsizdir. Okulun genis bahgesi spor/oyun
alanlart i¢in uygun ortamlar sunmasina ragmen spor/oyun alanlarinda yeterli ve gerekli
diizenlemeler bulunmamaktadir. Egimli bir arazi ilizerine yapilmis okulda kotlar aras1 gecis
genellikle merdivenlerle saglanmis, engelli kullanicilarin dolagimi dikkate alinmamus,
rampalara yer verilmemistir. Yaya girisinde sadece merdiven bulunmasi, bu girisin

ozellikle fiziksel/ylirime engelli dgrenciler tarafindan kullanilmasimna engel olmaktadir.
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Okul dis mekani, acik ortamda yapilacak bireysel ve grup calismalari, farkli biiyiikliikteki
ogrenci gruplari igin gesitli sosyal aktiviteler ve genis alanlar gerektiren fiziksel aktiviteler
icin gerekli diizenlemelere sahip degildir.

- Mekansal Organizasyon: Okulun tizerine oturdugu arazinin egimli olmasi nedeniyle
kuzey cephesinde farkli kotlarda bulunan iki giris bulunmaktadir. Girislerden biri ile bahge
kotundan zemin kat kotuna ulasilirken, diger girisle ise bahge giris kotunun yaklasik 120
cm tizerinde bulunan binanin diger zemin kat kotuna geg¢ilmekte ve erisim merdivenle
saglanmaktadir. Binada i¢ mekan ve dis mekan arasi baglanti sadece bu girislerden
saglanmaktadir. Farkli kotlardaki giris ve giris hollerini binanin ana merdiveni baglamakta,
diger katlar da yarim kat kot farki ile karsilikli bigimde devam etmektedir. Net bir plan
semasina sahip binanin dolasim giizergahi, yonlendirici tabelalarin yetersiz olmasina karsin
anlasilabilir niteliktedir. Bina i¢inde diisey sirkiilasyonun sadece merdivenlerle saglanmis
olmast engelli kullanicilarin zemin kat disindaki diger katlara ulasiminda sorun
olusturmaktadir (Tablo 64).

Egitim-6gretim mekanlar1 yapinin biitiin  katlarina dagilmistir. Bodrum kati
bulunmayan yapmin alt zemin katinda; ¢ok amacl salon, i1sitma merkezi, depo ve
kullanimi1 digsaridan olan kantin, iist zemin kat kotunda ise veli bekleme salonu, beden
egitimi salonu, spor odasi, rehberlik servisi, 0zel egitim odast ve hizmetli odasi
bulunmaktadir. 1. katta; derslikler, idari birimler, okul aile birligi ve fen laboratuari, 2.
katta, derslikler, 6gretmenler odasi, kiitiiphane ve bilgisayar laboratuari, 3. katta; derslikler
ve gorsel sanatlar sinifi ve ¢at1 katinda ise depo bulunmaktadir (Tablo 63). Okulda bulunan
mekanlar Tablo 62’de verilmistir.

- Smiflar: Smiflarin seviyesi ve dolayisiyla yas gruplan alt kattan {ist katlara dogru
artan okuldaki derslikler, ortalama 35 m? biiyiikliigiinde ve 2.80 m yiiksekligindedir. Stmif
biiyiikliigii, stnif mevcuduna oranlandiginda, A, B, C, D, F ve G okullarina gore yeterli
sayilabilir biiytlikliiktedir. Sira (I) tipi oturma diizenine sahip olan siniflarda masa ve
sandalyeler sunta iizeri MDF ile kaplanmis standart donatilardir ve 6grencilerin fiziksel
ozelliklerine gore ayarlanabilir nitelikte degildir. Sert malzemeden yapilan, ayarlanamayan
masa ve sandalyeler dgrencilerin ders boyunca konsantre olmalarim1 saglayacak konfora
sahip degildirler. Ancak, her bir masa ve sandalyenin tek bir 6grenciye ait olmast olumlu
bir 6zelliktir. Smiflarda kisisel depolama alanlar1 bulunmamakta, sadece kiiciik bir simif
kitaplig1, askilik ve 6grenci galigmalarinin sergilendigi panolar bulunmaktadir. Egitim-

ogretim icin gerekli cihazlarin bulunmadigi smiflar teknolojik adaptasyon icin yeterli
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degildir. Smifin islevi ve donati diizeni farkli mekansal gereksinimlere (kii¢iikk toplanma
gruplari, projeler, bireysel calisma, vb.) uygun esnekliktedir. Duvarlarin iigte ikisinin
pembe, geri kalan iist kisminin krem renge boyandigi smiflarda gorsel ilgi dagitict 6ge
bulunmamaktadir.

- Ogretmenler Odasi: 2. katta bulunan ve ulasilabilirligi pek kolay olmayan
6gretmenler odas1 55 m? biiyiikliigiinde ve 2.80 m yiiksekligindedir. Dikdortgen oturma
diizenine sahip olan mekan grup c¢alismalarina imkan verirken bireysel ¢alismaya uygun
degildir. Mekanin donati diizeni, esnekligi ve biiyiikliigii farkli aktivitelere olanak sunma
noktasinda yetersiz kalmaktadir. Ogretmenler odasinin bir kosesinde cay ocagi ve
lavabonun bulunmasi, biyiikliigi yetersiz olan mekanda yapilan eylem ve donati sayisinin
artmasma ve dolasimin zorlagsmasma neden olmaktadir. Internet baglantili masaiistii
bilgisayar, yazici ve televizyonun bulundugu 6gretmenler odasi 6gretmenlerin teknolojik
ihtiyaglarina kismen cevap vermektedir. Her bir 6gretmen igin kisisel dolap ve genel
kitaplik bulunmaktadir.

- Sirkiilasyon Alanlari: Koridorlar, saginda solunda smiflar bulunmasi nedeniyle
cizgisel bir diizene sahiptir. Koridorlarin sonundaki pencereler ile saglanan dogal
aydinlatma ve havalandirmasi yetersizdir. (Tablo 64, 65). Binanin yatay sirkiilasyon
alanlar1, yalnizca dolasimin saglandigr mekanlar olarak kullanilmakta, ¢ok amagl bir
kullanima sahip olmamalari nedeniyle egitim ve dgretime katki saglamamaktadirlar.

- Islak Hacimler: Tuvaletlerin bakimi ve hijyeni olduk¢a yetersizdir. Dogal
aydinlatmasi ve havalandirmasi bulunan tuvaletlerin kabin ve lavabo sayisi 6grenci sayisi
dikkate alindiginda yetersiz oldugu tespit edilmistir. Okulda engelli kullanicilar i¢in diger
konularda 6nlem alinmadigi gibi engelli tuvaletlerine yer verilmedigi saptanmistir. Okulun
oldukca eski ve biylikligiiniin yetersiz olmasinmin bu duruma neden oldugu

diistiniilmektedir.
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Tablo 64. H okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi

A. Mekansal iliski
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Tablo 65. H okulunun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi
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3.1.9. I Okuluna Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Okul yonetici anketi, bina kontrol ve mekan degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle I okuluna ait degerlendirmeler yapilarak sonuglari tablolara aktarilmistir (Tablo
66, 67, 68 ve 69).

o Kurum Bilgileri: 1973 yilinda egitim-6gretim faaliyetine baslayan okulun 2011-
2012 egitim-6gretim yilindaki 6grenci mevcudu 684, 6gretmen sayisi ise 62°dir. Okulun
temizlik ve teknik isleriyle ilgilenen toplam 2 hizmetli bulunurken giivenlikten sorumlu
calisan bulunmamaktadir. Ikili egitim (sabah ve 6gleden sonra) veren, 24 adet dersligin
bulundugu okulda ortalama smif mevcudu 18 6grencidir. Kurum, son bes yil igerisinde
masa tenisi yarigmasinda bir adet ikincilik 6diiliinii kazanmistir (Tablo 66).

e Yerlesim Bilgileri: Okulun komsuluk grubunda; lise, konut grubu, ticari yapilar ve
dini tesis bulunmaktadir. Anayoldan uzak olan okul g¢evresinde yaya agirlikli bir trafik
bulunmaktadir (Tablo 66). Okul etrafindaki tasit yollar1 okul binasi ile ¢evre binalar

arasindaki baglantiyr saglarken, bina etrafindaki yaya yollar1 kismen giivenlidir.



Tablo 66. I okuluna ait kimlik karti
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| Okul Kodu [ 1
A. Kurum Bilgileri
Faaliyete Gegme Y11 1973
Ogretmen Sayisi 62
Ogrenci Sayisi 684
Engelli Ogrenci Sayisi | -
Hizmetli Sayisi 2
Gtivenlik Gorev. Say1. | -
Ortalama Siif Mevcu. | 18

Ogretim Sekli Ikili egitim
Son 5 yil icerisinde Masa tenisi yarismasinda ikincilik
aldig1 odiil/ddiiller odilii
B. Yerlesim Bilgileri
Komsuluk Grubu Lise
Konut grubu
Ticari yapilar
Dini tesis
Trafik Yogunlugu Tasit agirhikl >
Yaya agirhikl v

Komsuluk G

rubu

C. Mimari Degerlendirmeler

Bina Yas1 40

Kat Adedi Zemin+3 normal kat

Proje Alani Kapali: 865 m” Agik:7895 m”

Yerleske plan tipi Diiseyde yayilim |+
Yatayda yayihm |+

C.1. Sirkiilasyon

Diisey Sirkiilasyon Rampa

Elemanlar1 Merdiven v

Asansor

C.2. Mevcut Mekanlar

Giris Danisma «I Sosyal Mekanlar Kantin v
Sergi alani Yemekhane

Yonetim Ogretmenler odas1 | Cay ocagi
Miidiir odasi \ Cok amagli salon
Miidiir yrd. odast | Spor Salonu
Topl./seminer od. |+ Servis Mekanlar1 Giivenlik
Biiro Teknik birimler v
Ziimre odasi Hizmetli odasi
Okul aile birligi od Temizlik odas1 v
Rehberlik servisi |« Teknisyen odasi
Veli goriisme sal. [+ Yayin odasi

Egitim-Ogretim Derslik \ Arsiv N

Mekanlari Gorsel sanat sinifi Depo v
Miizik sinifi Siginak
Tekno.-tas. snf. Ders araclari odast |
Fen laboratuari N Saglik Hizmetleri Revir
Bilgisayar lab, N Agik-Yar1 Agik Yesil alan v
Kiitiiphane N Mekanlar Oturma mekanlar1
Beden egitimi sal. [V Spor/oyun alanlar1 |
Ozel egitim sinifi Bitki yetis. alani
Etiit ve egzer. snf. Otopark v
Anasimifi v
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Tablo 67. I okulunun plan semas1 ve erisim grafigi

Plan Semasi
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3. Beden Egitimi
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. Merdiven 1

. Merdiven 2

. Teknik Birim
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10. Spor Odast

11. Erkek Soyunma
Odasi1

12. K1z Soyunma Odasi

13. Ders Araglar1 Odast

14. Yangin Merdiveni

15. Giris

16. Giris Holii 2

17. Veli Bekleme Salonu

18. Ogretmenler Odasi

19. Midiir Odas1

20. Miidiir Yrd. Odas1
21. Bay Ogretmen WC
22. Bayan Ogretmen WC
23. Kat Koridoru

24. Toplant1 Odas1

25. Fen Laboratuari

26. Hazirlik Odasi

27. Derslik

28. Kiitiiphane

29. Anasinifi

30. Anasinift WC

31. Arsiv

32. Bilgisayar Laboratuar1
33. Kiz Ogrenci WC

34. Erkek Ogrenci WC
35. Rehberlik Servisi

36. Temizlik Odasi
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e Mimari Degerlendirmeler: Okul binasi, iginde yer aldigi g¢evrenin mevcut
dokusuyla ve 6l¢egi de gevredeki mevcut binalarin 6l¢egiyle uyumludur. Yapt yogunlugu
ise arazi biiylikligi dikkate alindiginda ortalama diizeydedir. Okul, konut agirlikli ve
carpik yerlesim diizenine sahip bir mahallede bulundugu i¢in, islevsel agidan 6nemli bir
kentsel donati olan egitim tesisi ihtiyacini karsilamaktadir. Tip proje olarak tasarlanan okul
binasinin iglevi, alisilan okul imajiyla cephelerine yansimasina ragmen, binanin simgesel
bir 6zelligi bulunmamaktadir.

I¢ ice ge¢mis iki dikddrtgen kiitleden olusan okul binasi, disaridan gelen misafirler
icin kismen anlagilabilir niteliktedir (Tablo 68). Az egimli bir arazinin, iki farkli kot
diizeyinde kademeli olarak diizlestirilerek iizerine yerlestirilen bina kiitlelerinin araziye
uyumunda bir sorun saptanmamistir. Bina pargalar1 arasindaki iliski tek birlesik striiktiir
hissini ortaya koymaktadir. Bina kiitlelerindeki gesitlenme i¢ ve dis mekan olusumuna
pozitif bir katki saglamamaktadir.

- Okul Bahgesi: 40 yillik bir tarihe sahip olan okul binas1 zemin ve ti¢ normal kattan
olugsmaktadir. Mekansal yerlesim olarak diisey ve yatay yayilimin mevcut oldugu yapinin
kapal1 alan1 865 m?, acik alani ise 7895 m?’dir. On bahge, toren, spor, oyun Ve otopark
alan1 olarak kullanilirken, binanin arka bahgesinde tellerle c¢evrili spor sahasi
bulunmaktadir (Tablo 66, 68). Okul bahgesinde zemine ¢izilmis tdren alani ve spor alani
diizenlemeleri tanimli bir yer duygusu yaratmaya katki saglamaktadir. Okul bahgesinde
oturma ve dinlenme alanlar1 bulunmamaktadir. Yesil alanlar oldukga yetersiz, okul bahgesi
genel olarak bakimsizdir. Okul dis mekani, acik ortamda yapilacak bireysel ve grup
caligmalarina, farkli biiyiiklikteki 6grenci gruplar igin cesitli sosyal aktivitelere ve ilgi
alanlarina uygun mekanlar sunma konusunda yeterli diizenlemelere sahip degildir. Fakat
genis alanlar gerektiren fiziksel aktiviteler i¢in yeterli bityiikliiktedir. Dig mekanda egitim
ve dgrenmeyi sadece spor ve oyun alanlar1 desteklemekte, ¢esitli proje calismalarina (fen
bahgeleri ve agik hava siniflari, vb.) uygun mekanlar bulunmamaktadir.

- Mekansal Organizasyon: Okulun iizerine oturdugu arazinin egimli olmasi
nedeniyle giiney cephesinde farkli kotlarda bulunan iki giris bulunmaktadir. Girislerden
biri ile bahge kotundan zemin kotuna ulasilirken, diger girisle ise bahge giris kotunun
yaklastk 100 cm {izerinde bulunan binanin diger zemin kat kotuna merdivenle
erisilmektedir. Binada i¢ mekan ve dis mekan arasi baglanti sadece bu girislerden
saglanmaktadir. Farkli kotlardaki giris ve giris hollerini binanin ana merdiveni

baglanmakta, diger katlar da yarim kat kot farki ile karsilikli bicimde devam etmektedir.
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Net bir plan semasina sahip binanin dolasim giizergahi, yonlendirici tabelalarin yetersiz
olmasina karsin, anlasilabilir niteliktedir. Bina icinde diisey sirkiilasyonun sadece
merdivenlerle saglanmis olmasi engelli kullanicilarin zemin kat disindaki diger katlara
ulasiminda sorun olusturmaktadir (Tablo 68).

Egitim-6gretim mekanlart yapinin biitiin  katlarina dagilmistir. Bodrum kati
bulunmayan yapiin alt zemin katinda; kantin, teknik birimler, beden egitimi salonu,
soyunma odalar1 ve depo bulunurken, diger zemin kat kotunda veli bekleme salonu, idari
birimler, 6gretmenler odas1 bulunmaktadir. 1. katta; kiitiiphane, anasinifi, fen ve bilgisayar
laboratuari, toplanti odasi, derslikler ve arsiv, 2. katta, derslikler, rehberlik servisi ve
temizlik odasi, 3. katta ise derslikler ve ders araglari odasi bulunmaktadir (Tablo 67).
Okulda bulunan mekanlar Tablo 66’da verilmistir.

- Smuflar: Siniflarin seviyeleri ve dolayisiyla yas gruplar alt kattan ist katlara dogru
artan okuldaki derslikler, ortalama 28 m? biiyiikligiinde ve 2.80 m yiiksekligindedir. Sira
(I) tipi oturma diizenine sahip olan smiflarda masa ve sandalyeler ahsap malzemeden
yapilmis standart donatilardir ve 6grencilerin fiziksel Ozelliklerine gore ayarlanabilir
nitelikte degildir. Sert malzemeden yapilan, ayarlanamayan masa ve sandalyeler
ogrencilerin ders boyunca konsantre olmalarin1 saglayacak konforda degildirler. Ancak,
her bir masa ve sandalyenin tek bir 6grenciye ait olmasi olumlu bir 6zelliktir. Siniflarda
kisisel depolama alanlari bulunmamakta, sadece kiiclik bir sinif kitapligi, askilik ve 6grenci
caligmalarinin sergilendigi panolar bulunmaktadir. Egitim-6gretim i¢in gerekli cihazlarin
bulunmadigr smiflar teknolojik adaptasyon i¢in yeterli degildirler. Sinifin islevi ve donati
diizeni farkl1 mekansal gereksinimlere (kiiciik toplanma gruplari, projeler, bireysel ¢alisma,
vb.) kismen uygun esnekliktedir. Duvarlarin tgte ikisinin pembe, geri kalan {ist kisminin
sar1 renge boyandig1 siniflarda gorsel ilgi dagitici 68e bulunmamaktadir.

- Ogretmenler Odasi: Zemin katta bulunan ve ulasilabilirligi kolay olan 6gretmenler
odasi 30 m? biiytikliigiinde ve 2.80 m yiiksekligindedir. Dikdoértgen oturma diizenine sahip
olan mekan, grup calismalarina imkan verirken, bireysel ¢alisma icin pek uygun degildir.
Mekanin donati diizeni, esnekligi ve biiyiikligii farkli aktivitelere adaptasyon
saglayabilmesine yardimci olmamaktadir. Biiylikligii yetersiz olan mekanda dolasim ve
depolama alanlarina ulasim kolay degildir. Internet baglantili masaiistii bilgisayar, yazici
ve televizyonun bulundugu Ogretmenler odast Ogretmenlerin teknolojik ihtiyaclarina

kismen cevap vermektedir. Her bir Ogretmen icin kisisel dolap ve genel kitaplik
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bulunmaktadir. Birbirinden farkli form ve malzemeden yapilmis olan 6gretmenler odasi
donatilar1 ve tavandan gecen 1sitma borulari gorsel kirlilige neden olmaktadir.

- Sirkiilasyon Alanlart: Saginda solunda siniflar bulunan koridorlar, ¢izgisel bir
diizene sahiptir. Koridorlarin sonundaki pencereler ile saglanan dogal aydinlatma ve
havalandirmas1 yetersizdir (Tablo 68, 69). Binanin yatay sirkiilasyon alanlari yalnizca
dolasimin saglandigi mekanlar olarak kullanilmamakta, zemin kattaki sirkiilasyon alani
veli bekleme salonu ve tenis oynama alani olarak da kullanilmaktadir.

- Islak hacimler: Tuvaletlerin bakimi ve hijyeni yetersizdir. Dogal aydinlatmasi ve
havalandirmasi bulunan tuvaletlerin, kabin sayisinin 6grenci sayist dikkate alindiginda
yeterli olmadigr tespit edilmistir. Okulda engelli kullanicilar i¢in diger konularda 6nlem
alinmadig1 gibi engelli tuvaletlerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Okulun oldukga eski

ve biiylikligiiniin yetersiz olmasinin bu duruma neden oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 68. I okulunun Ching’e dayali morfolojik analizi

A. Mekansal Iliski
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Tablo 69. I okulunun Clark ve Pause’a dayali morfolojik analizi

A. Plan-Kesit/Goriiniis iliskisi
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3.2. incelenen Okullarin Tiimiiniin Mevcut Durumlarinin Degerlendirilmesi

Calisma, Trabzon kent merkezinde yer alan toplam dokuz adet devlet ortaokulunda
yiirtitiilmistiir. Okullar, basar1 faktorii kullanilarak siniflandirildigi i¢in ¢alismada okullarin
isminin gegmesinin okul, 6grenci ve veli igin etik olmayacagi diistincesi ile okul isimleri
verilmemis, her bir okula A,B,C,..., I seklinde kod verilmistir.

Egitim yapilarinin fiziksel ortami ile 6grenci basarisi ve okul devamsizligr arasindaki
iliskinin arastirildig1 tez kapsaminda, yerinde yapilan saptamalarla okullar hakkindaki
genel bilgiler, komsuluk grubu 6zellikleri, barindirdigi mekanlar ve bunlarin Slgiilebilir
nitelikleri bir 6nceki boliimde her bir okul i¢in ayr1 ayr1 belirlenmistir. Bu béliimde ise elde
edilen veriler, sekil ve tablolarla 6zetlenmistir.

« Ogrenci sayist en fazla olan okul 1519 dgrenci ile B okulu, en az olan ise 441
ogrenci ile F okuludur. Engelli 6grenci sayisinin en fazla oldugu okul D iken (14),
calismanin yapildig1 donemde C, E, I okullarinda engelli 6grenci bulunmamaktadir (Sekil
59). Ogretmen sayist en fazla olan okul 67 dgretmen ile B okulu, en az olan ise 22
ogretmen ile E okuludur (Sekil 60). B okulunda 6grenci sayisi ile 6gretmen sayisi arasinda
dogru bir orant1 vardir. B okulundaki 6grenci sayisi fazla olmasina ragmen engelli 6grenci

sayis1 daha azdir.
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Sekil 59. Okullarin 68renci ve engelli 68renci sayilari
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Sekil 60. Okullarin 6gretmen sayilari

e Hizmetli ¢alisan sayis1 en fazla olan okul 10 hizmetlisi ile C (10) iken, F ve |
okullar1 en az hizmetliye (2) sahip okullardir (Sekil 61). A, B, C ve F okullarinda birer
giivenlik gorevlisi bulunurken, D, E, G, H ve I okullarinda gilivenlik gorevlisi
bulunmamaktadir. B ve C okullarinda giivenlik gorevlisi ve hizmetli sayisinin, 6grenci ve

ogretmen sayilari dikkate alindiginda yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 61. Okullardaki hizmetli ¢alisan sayilari

e Ortalama sinif mevcudu en fazla olan okul 40’ar 6grenci ile A, B ve C okullari
iken, en az olan ise 18 6grenci ile H okuludur. Smif sayis1 en fazla olan okul 37 sinif ile C
ve D okullari, en az ise F (17) okuludur (Sekil 62).
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Sekil 62. Okullardaki ortalama siif mevcutlari ve sinif sayilari

o Ogretim sekli olarak A,B,C,D ve H okullarinda tam giin egitim uygulanirken, E, F,

G ve | okullarinda ikili egitim (sabah, 6gleden sonra) uygulanmaktadir. Okul etrafindaki

trafik yogunlugu A, B, C, E, F ve G okullar1 ¢evresinde tasit, I okulu cevresinde yaya

agirlikly, D ve H okullar ¢evresinde tasit ve yaya agirliklidir.

e Komsuluk grubuna bakildiginda; yapir yerleskelerinin konumlari itibar ile kent

yasaminda tecrit edilmis bolgelerde bulunmadiklar1 ve yine konumlarinin el verdigi 6l¢iide

kentsel yasama katilabilecek donatilarla i¢ ige bulunduklari belirlenmistir (Tablo 70). Tim

okullarin yakininda konut gruplarinin bulunmas: okula gelen ogrencilerin ulagimi

acisindan olumludur. H okulunun komsuluk grubunda c¢ok farkli islevli yap1 tiirleri

bulunurken, B ve F okulunun komsuluk grubunda sadece konut ve ticari islevli yapa tiirleri

bulunmaktadir.

Tablo 70. Okullarin komsuluk grubunda bulunan kentsel iglevler

Okul Kodu
Komsuluk Grubu A 5 c 5 = = e v | %
Konut grubu \ \ \ \ \ \ \ N 100
Ticari yapilar - N N - N N N N N 78
Egitim kurumu N - - N N J Y
Saglik kurulugu N - - N N - 33
Dini tesis - - N - i N 22
Yesil alan - N N 29
Cocuk parki - - N 11
El sanatlar1 kursu - - N 11
Muhtarlik - - N 11
Okuma salonu - - N 11
Spor tesisi - - N 11
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o Okullarin bina yagslarina bakildiginda; bina yasi en fazla olan okul 48 yil ile H
okulu iken, en az olan ise 10 yillik olan C okuludur (Sekil 63). Okullarin kapali ve agik
proje alanlar1 incelendiginde, 8000 m? alan ile C okulu en biiyiik, 750 m? alan ile E okulu
en kiiciik kapali alana sahiptir. En biiyiik acik alan 12500 m?® ile H okuluna ait iken, en
kiiciik agik alan ise 1500 m? ile E okuluna aittir (Sekil 64). En kalabalik okulun B okulu
olmasina karsin, proje alanlar1 irdelendiginde, C okulunun kapali, H okulunun ise agik alan
biiyiikliigiiniin fazla oldugu belirlenmistir. E okulunda ise hem 6grenci sayisinin hem de

kapali ve agik alanin az oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 63. Okullarin bina yaslari
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Sekil 64. Okullarin kapali ve agik alanlart

e Tim okullarin sirkiilasyon alanlar1 degerlendirildiginde; rampa ve asansor
kullaniminin %44 oldugu saptanmistir. Bu kullanimin ise A, B, C, D okullarinda oldugu
tespit edilmistir. Okullarin giris alanlar1 irdelendiginde; biitlin giris hollerinde danigsmanin

bulundugu, fakat sergi alanmin %22 oraninda sadece B ve C okullarinda oldugu
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saptanmistir (Tablo 71). A, B, C ve D okullarinda diisey sirkiilasyon elemani olarak
merdiven, rampa ve asansoOriin bulunmast okul i¢indeki ulasilabilirlik agisindan oldukga
onemlidir. Fakat B ve C okullar1 en kalabalik okullar olmasina ragmen, okullarda bir tane

asansoOr bulunmaktadir.

Tablo 71. Okullarin sirkiilasyon ve giris alanlarina iliskin degerler

Mekan Ad1 Okul Kodu %
A B C D E F G H |

£ | Merdiven v N N ~ y v v y y 100
ES
é Asansor v ~ ~ ~ 44
¢ | Rampa VNN A 44
i | Damigma \ \ \ \ \ y v y \ 100
© Sergi - ~ ~ 22

e Okullarin idari mekanlar1 degerlendirildiginde; miidiir, midiir yardimeisi,
ogretmenler odas1 ve rehberlik servisi tiim okullarda bulunmaktadir. Diger idari mekanlar
ise sirasiyla biiro (%77), okul aile birligi odasi (%66), veli goériisme salonu (%55),
toplanti/seminer odas1 (%33) ve ziimre odasidir (%11), (Tablo 72).

Tablo 72. Okullarn idari mekanlarna iligskin degerler

Mekan Adi Okul Kodu %
A B C D E F G H |

Miidiir odas VNN AN AN AN A 100
Miidiir yrd. odasi VNV NN NN 100

_ | Ogretmenler odast v v < v N N N N N 100
‘_é Topl./seminer odasi v v - N 33
£ [Biro NN NNV A 77
;§ Ziimre odas1 v - - - 11
" | Okul aile birligi od. N N N N N N 66
Rehberlik servisi v v v v v v v v v 100
Veli goriisme sal. \I \l v N N 55
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e Okullarin egitim-6gretim mekanlar1 irdelendiginde; derslik, bilgisayar laboratuari
ve kiitliphanenin % 100 oraninda tiim okullarda bulundugu saptanmistir. Bunu Sirasiyla
%388 ile fen laboratuar1, %66 ile gorsel sanatlar sinifi, teknoloji tasarim sinifi ve anasmnifi,
%55 ile beden egitimi salonu, %44 ile etiit ve egzersiz sinifi, %33 ile miizik ve 6zel egitim
smifi izlemektedir. A, B, C ve D okullarinda egitim-6gretime iliskin mekanlarin gesitliligi
ise diger okullara oranla daha fazladir (Tablo 73).

Tablo 73. Okullarin egitim-6gretim mekanlari iliskin degerler

Mekan Adi Okul Kodu %

A B C D E F G H |
Derslik v v v v v v v . . 100
Gorsel sanat sinifi ~ v ~ v ~ v 66
£ |Miizik sinifi v - N v - - 33
_Z% Tekno.-tasarim sinifi v v - v y v - N 66
g Fen laboratuari ~ \/ ~ \/ \/ ~ v v 88
£ [Bilgisayar lab. VN AN N A NN 100
;go Kiitiiphane \ \ \ v ¥ v y l l 100
g Beden egitimi salonu v v v - N N 55
Elo Ozel egitim siifi v - N N 33
Etiit ve egzersiz sinifi \ v - - ~ v - - 44
Anasinifi ~ ~ ~ ~ - ~ - - v 66

e Sosyal mekanlar degerlendirildiginde; biitiin okullarda kantin bulundugu,
yemekhanenin %33, ¢ay ocaginin %44, ¢ok amagh salonun %55 ve spor salonunun ise
%11°1ik oranlarda yer aldigi tespit edilmistir. A¢ik ve yesil alanlar incelendiginde,
spor/oyun alanlar1 tiim okullarda mevcuttur. i¢ bahge ve bitki yetistirme bahgeleri %11 ile
yalnizca birer okulda yer alirken, yesil alan ve otopark alanlari okullarin %88’inde ve
oturma mekanlar1 ise %55’inde bulunmaktadir (Tablo 74). A ve D okullar1 sosyal mekan
acisindan daha zengin, I okulu ise en az diizenlemeye sahip olan okuldur. H okulu en
biiyiik a¢ik alana sahip olmasia ragmen, D okulunda daha fazla agik-yesil alan kullanimi

vardir.
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Tablo 74. Okullarin sosyal ve agik-yesil alanlarina iliskin degerler

Mekan Adi Okul Kodu %
A B C D E F G H |

= |Kantin v v v v v v v v 100
‘_E Yemekhane y y 4 33
S | cay ocag V y y V - 44
‘_% Cok amagli salon v v N N N 55
3 Spor salonu v 11
_ |Yesilalan ~ ~ ~ ~ ~ ~ v v 88
T |ic bahge - v - - - - - - - 11
i Oturma mekanlari v - v \/ - v - N - 55
5,8': Spor/oyun alanlar ‘I N v N N N N N N 100
é Bitki yetistir. alant - - - ~ _ 11
= [oropark IEEERE IEEEREREE:

e Okullarin servis mekanlarina bakildiginda; teknik birimlerin tiim okullarda
bulundugu, bu birimi sirasiyla %77 oraninda depo, %66 oraninda giivenlik, arsiv ve ders
araglart odasi, %44 oraninda hizmetli, teknisyen, temizlik ve yayin odasi, %22 oraninda ise
sigmagin izledigi saptanmistir (Tablo 75). Saglik hizmetlerine ait olan revir ise %33

oraninda sadece B, C ve D okullarinda bulunmaktadir.

Tablo 75. Okullarin servis mekanlarina iliskin degerler

Mekan Adi Okul Kodu %
A B C D E F G H |

Giivenlik \I \l v - N 66
Teknik birimler \I v \I v < v < y y 100
Hizmetli odast ~ - - + - y N 44

;E Temizlik odasi y v v N 44
-}f Teknisyen odasi v v v v - - - - - 44
E, Yayin odas1 \I v < - v - 44
§ Arsiv v y v «l v v 66
Depo VNN v VoY 77
Sigimak - - v \l 22
Ders araclart odasi ~ ~ ~ \l v v 66
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e Okullarin 6gretmenler odas1 ve ortalama sinif biiylikliigiine bakildiginda; 80 m? ile
G okulu en bityiik, 30 m? ile | okulu ise en kiigiik dgretmenler odasina sahiptir. 56 m? ile C
okulu ortalama en biiyiik sinif alanina, 28 m? ile G ve I okullari en kiigiik sinif alanma
sahiptir (Sekil 65). A ve D okullar1 3.5 m ile en yiiksek kat yiiksekligine, 2.75 m ile E
okulu en algak kat yiiksekligine sahiptir (Sekil 66). A, B ve C okullar1 40’ar 6grenci ile
sinif mevcudu en fazla okullar olmasma karsin, sadece C okulunun ortalama sinif
buytikligl (56 mz) en fazladir. Ortalama sinif mevcudu en az olan okul ise I okulu ve sinif

biiyiikliigi 28 m?’dir.
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Sekil 65. Okullarin simif mevcudu, ortalama sinif ve dgretmenler odast

biiytikliikleri
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Sekil 66. Okullarin kat ytikseklikleri
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3.3. incelenen OKkullarin Tiimiine Ait Anket Formlarma iliskin Verilerin
Degerlendirilmesi

Egitim yapilarinin fiziksel ortami ile 6grenci basaris1 ve okul devamsizlig arasindaki
iliskinin arastirildig1 tez kapsaminda yapilan ankete iliskin veriler 6grenci ve 6gretmen

anketlerinin her biri i¢in ayr1 ayr1 basliklar altinda degerlendirilmistir.

3.3.1. Ogrenci Anketi Verilerine iliskin Bulgular

Ogrenci anketine iliskin veriler, dort ana baslhk altinda frekans degerleri dikkate
aliarak degerlendirilmistir. Anket formunun grup basliklar1 dikkate alinarak olusturulan
bu basliklar; kisisel bilgi, okullarin fiziksel 6zellikleri ve mekansal kalite (fiziksel ortam
ogeleri), giivenlik ve etki, SBS basaris1 ve okul devamsizligidir. Bu béliimde, incelenen

okullarin tlimene ait 6grenci anket formlarina iligskin veriler degerlendirilmistir.

3.3.1.1. Kisisel Bilgi Verilerine iliskin Bulgular

Ogrencilerle yapilan anket calismasi kapsaminda toplam 381 o&grenci ile
goriistilmiistir. Okul basina diisen Ogrenci sayist ve cinsiyet dagilimi Sekil 67°de

verilmistir.

Okullara gore 6grenci dagilimi

OKiz
O Erkek
B Toplam
[}
—
o

Okul kodu

Sekil 67. Okul basina diisen 6grenci sayist ve cinsiyet dagilimi
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o Kisisel bilgilere iligskin sorulara verilen yanitlarin frekanslari incelendiginde;
%52.8’inin erkek, %47.2’sinin ise kiz 6grenci oldugu belirlenmistir (Sekil 68).

e Yas dagilimina bakildiginda; 6grencilerin %61.2°s1 14, %35.7°s1 13, %2.6’s1 15 ve
%0.5’1 12 yasindadir. Anket yapilan 6grencilerin ¢ogunlugunun 14 yasinda oldugu tespit
edilmistir (Sekil 68).

Ogrencilerin cinsiyet dagilimi Ogrencilerin yas dagilimi
9 o
:‘;"Z 52,8% 70% 61,2%
60%
52% )
51% 50%
50% 40% 357
49%
48% 47-2% 30%
47% 20%
46% 10%
45% ’ 0,5% 2,6%
44% T 0% . . .
Kiz Erkek 12 yas 13 yas 14 yas 15yas

Sekil 68. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Cinsiyet ve yas dagilimu)

e Yasadiklar1 yere iligskin frekans degerlerine bakildiginda; 6grencilerin %94.2’si il

merkezinde, %4.2’si ilgelerde ve %1.6°s1 ise kdylerde yasamaktadir (Sekil 69).

Ogrencilerin yagadigi yer
100% 94,29
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 4.2 6%
0% T
il merkezi lice Koy

Sekil 69. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Yasadig: yer)

e Babalarmin egitim durumu incelendiginde; ankete katilan Ogrencilerden
%33.6’s1in babas1 iiniversite mezunudur. Bu orani sirasiyla, %29.4 oran ile ilkokul-
ortaokul, %27.8 oran ile lise, %5.8 oran ile lisansiistii mezunu, %2.9 oran ile okur-yazar ve

%0.5 oran ile okur-yazar olmayanlar takip etmektedir (Sekil 70).
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« Ogrencilerin babalarmin meslek gruplari incelendiginde; %48.1’inin serbest meslek
calisani, %17.7’sinin astsubay, %9.5’inin egitimci, %7.4’inin saglik profesyoneli,
%7.1’inin mimar- miihendis-tekniker, %4’iiniin yonetici, %3.2’sinin miiteahhit, %0.8’inin

is¢i, avukat ve kaptan, %0.5’inin ise issiz oldugu tespit edilmistir (Sekil 71).

Ogrenci babalarinin egitim diizeyi
40%
0,
35% 33,6%
30% 294% 27,89
25%
20%
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109
" 5,.8%
5% 0.5% l_l? - |—|_
i) 0
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Okur-yazar degil ~ Okur-yazar ilkokul-ortaokul Lise Universite Lisansustu

Sekil 70. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Baba egitim durumu)

Ogrenci baba meslek dagilimlan
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Sekil 71. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Baba meslegi)

e Ankete katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumu degerlendirildiginde;
%38.3’tintin annesinin ilkokul-ortaokul mezunu oldugu tespit edilmistir. Bu durumu
sirasiyla, %29.7 ile lise mezunu, %21.8 ile tiniversite mezunu, %5.5 ile okur-yazar, %2.9
ile lisansiistii mezunu ve %1.8 ile okur-yazar olmama izlemektedir (Sekil 72). Sekil 70 ve
Sekil 72 incelendiginde {iniversite mezunu olan babalarin sayisi, annelerin sayisindan

fazladir.
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 Annelerinin meslek gruplar incelendiginde; %69.7 oraninda 265 kisinin ev hanimi,
%10.8’inin egitimci, %9.7’sinin saglik profesyoneli, %6.3’{inlin serbest meslek calisani,
%2.4’tintin mimar- miihendis-tekniker ve %1.1’inin yonetici oldugu saptanmistir (Sekil
73).

Ogrenci annelerinin egitim diizeyi

45%
40%

38,3%

0,
35% 29.7%
30%
25% 24.89
20%
15%
10% 5.5%
5% 8% 2.2%
0% | mmm [0 . . I
Okur-yazar degil  Okur-yazar  llkokul-ortaokul Lise Universite Lisanstist

Sekil 72. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Anne egitim durumu)

Ogrenci anne meslek dagilimlan
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Sekil 73. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Anne meslegi)

e Ailelerinin gelir durumlarina ait frekans degerlerine bakildiginda; %55.6’siin orta
gelir grubunda olduklar1 belirlenmistir. Yiiksek gelir grubuna ait 6grencilerin oran1 %33.9,
diisiik gelir grubuna ait Ogrencilerin oram1 %6.6 ve c¢ok yiiksek gelir grubuna ait
ogrencilerin orani ise %3.9’dur (Sekil 74).

o Kardes sayilarina bakildiginda; %39.6’s1 3 kardes, %33.3’t 2 kardes, %16’s1 4
kardes, %5°1 5 kardes, %3.9’u tek cocuk, %0.8’1 6 kardes, %0.3’i 7 kardes, %0.8°1 8
kardes ve %0.3°1 ise 9 kardes oldugu tespit edilmistir (Sekil 74).
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Gelir duzeyleri Kardes sayisi dagiimlan
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Sekil 74 Ogrencilerin kisisel bilgileri (Aile gelir durumu ve kardes sayis1)

« Devam ettikleri okuldaki egitim siireleri incelendiginde; en fazla %64.8 oraniyla 5—
8 yil aras1 oldugu belirlenmistir. Geri kalan %22.6’s1 14 yil aras1 ve %12.6’s1 ise 9 yil ve
tizeridir (Sekil 75).

o Ogrencilerin okula ulasimi incelendiginde; %64’ii yaya olarak, %21.5’i okul
servisiyle, %8.1°1 6zel ara¢ esliginde ve %6.3°1 toplu tasima araciyla okula ulagimlarini
saglamaktadirlar (Sekil 75).

Etitim sirelert Okula ulagim
0% 64.8% 70% 64,0%
60% 60% -
0% 50%
A0% 40% 4
5
zg;: — — 30% 1 215%
k) 20%
10% . ﬁ 10% 1 8,1% 6.3%
0% \ \ 0% 1 [
1Ayl 5-8yil 9 yil ve Uzeri Yaya Ozel Arag Toplu tagima Okul servisi

Sekil 75. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Egitim siiresi ve okula ulagim bigimi)

e Yemek ihtiyacinin nasil saglandigi irdelendiginde; %45.7’si okul gevresindeki
restoran/kafelerde, %29.4’i okul kantininde, %16.3’i evden getirerek, %7.3’ii okul
yemekhanesinde ve %1.3’l evde 6gle yemegini yemektedirler (Sekil 76).

e Sabah kahvaltis1 yapma sikliklar1 degerlendirildiginde; %72.2’sinin hergiin,
%13.4’{inlin 2-3 gilinde bir, %6.8’inin haftada bir kahvalt1 yaptig1 ve %7.6’sinin ise haftada
birden daha seyrek kahvalti yaptiklar1 belirlenmistir (Sekil 76).
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Yemek diizeni Kahvalti sikhigi
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Sekil 76. Ogrencilerin kisisel bilgileri (Yemek diizeni ve sabah kahvaltis1 sikl131)

3.3.1.2. Okullarin Fiziksel Ozellik ve Mekansal Kalite Verilerine iliskin
Bulgular

Bu bolim, okullarin fiziksel ozellikleri ve mekansal kalitesine iliskin sorulara
ogrencilerin verdigi cevaplarin incelenmesinden olugmaktadir.

« Ogrencilerin okullarinin fiziksel 6zellikleri konusundaki memnuniyet durumlar
incelendiginde; Ogrencilerin  %47.8’inin merdivenlerin konumu, %41.7’sinin okul
binasinin gevreyle olan uyumu, %39.9’unun girislerin konumu, %39.4’iiniin okula ulagim,
%37.8’inin smiflarin okul i¢indeki konumu, %37.5’inin okul ¢evresindeki trafik ulagimu,
%36’sinin okulun biiytikligii, %35.4’lnilin dig ve i¢ kisminin gorselligi, %34.4 {iniin okul
kapasitesi (6grenci sayisindan), %33.9’unun tuvaletlerin konumu, %33.1’inin okulun dig
goriiniisliniin  davet ediciligi, %32.8’inin okulun dis cephe rengi ve koridorlarin
kullanighiligi, %32’sinin kantinin konumu, %26.8’inin engelliler i¢in ulagim ve kullanim
kolayligi, %25.2’sinin okulun igindeki koku, %20.2’sinin rampalarin konumu ve
%18.6’sinin asansorlerin konumundan memnun olduklari, %34.4’{iniin ise oyun/bahge

alanlariin konumlarindan ¢ok memnun olduklar1 saptanmistir (Tablo 76).
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Tablo 76. Okullarin fiziksel 6zellikleri konusunda dgrencilerin memnuniyet durumu

Hig

Memnun Cok
. Bos Memnun -, Kararsiz | Memnun
Okullarm Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun
N |% [N |[% [N |[% [N [% | N| % | N | %
Okulun = dis  gortinistinén— davet| o | | g4 |168| 50 |15.5| 90 |23.6(126 [33.1] 42 | 11

ediciligi
31 | 81|58 |15.2| 70 [18.4|159 [41.7| 63 |165
57 | 15 | 72 |18.9| 87 |22.8| 125 [32.8| 40 |10.5
49 |12.9| 63 |16.5| 89 |23.4|135 |35.4| 45 [11.8
38 | 10 | 61 | 16 | 74 |19.4|135 [35.4| 73 |19.2
77 |20.2| 79 {20.7] 99 | 26 | 96 [25.2| 30 | 7.9
87 |22.8| 56 |14.7| 48 [12.6|131 |34.4| 59 |155
40 |105| 45 |11.8| 50 |13.1|137 | 36 | 109 |28.6
48 |12.6| 45 |11.8| 78 |20.5|143 |37.5| 67 [17.6

Okul binasinin ¢evreyle olan uyumu
Okulun dis cephe rengi

Okulun dis kisminin gorselligi
Okulun i¢ kisminin gorselligi
Okulun igindeki koku

Okul kapasitesi (Ogrenci say1s1)
Okulun biiyiikligii

O O O O o o o o
O O O O o o o o

Okul ¢evresindeki trafik ulagimi

Engelliler i¢in wulasim, kullanim
kolaylig1

o
o

71 |18.6 |48 |12.6 |73 |19.2|102|26.8| 87 |22.8

22 |58 22 |58 51 |13.4|150|39.4|136|35.7
28 | 7.3 | 37 | 9.7 |57 | 15 |152|39.9| 107 |28.1
3592|129 | 76|61 | 16 |144|37.8| 112|294
51 |13.4| 57 | 15 | 76 |19.9|125|32.8| 72 |18.9
81 |21.3| 45 |11.8| 49 |12.9|129 |33.9| 77 |20.2
83 [21.8| 52 |13.6| 46 |12.1|122| 32 | 78 |20.5
26 16819 | 5 | 39 |10.3|182|47.8|115|30.2

Okula ulagim

Girisglerin konumu

Simiflarin okul igindeki konumu
Koridorlarm kullaniglilig
Tuvaletlerin konumu

Kantinin konumu

O O O o o o o
o O O o o o o

Merdiven/merdivenlerin konumu

Rampa/rampalarin konumu 141|137 |30 |79 | 14 37|61 | 16 | 77 |20.2| 58 |15.2
Asansdr/asansorlerin konumu 141| 37 | 41 |10.8| 28 | 7.3 | 38 | 10 | 71 |18.6| 62 |16.3
Oyun/bahge alanlarinin konumu 0 0 | 63 |16.5] 41 [10.8| 46 |12.1|100 |26.2| 131 |34.4

e Siniflarin mekansal kalitesi (fiziksel ortam o&geleri) konusundaki memnuniyet
durumunun arastirildigi sorulardan alinan yanitlara gore; 6grencilerin, %44.1’inin sinif
yiiksekligi, %36.5’inin aydinlatma, %35.4’{iniin simf biytlikligi, %34.9’unun sicaklik,
%29.4’tinlin mobilya rengi, %?28.9’unun oturma diizeni, %?28.3’iiniin duvar rengi,
%27.8’inin sinif kapasitesi, %26’smin ses yaliimi ve %24.7’sinin hijyenden memnun
olduklart belirlenmistir. Ogrencilerin %26.5’inin sinifin farkli kullanim amaglar1 igin
uygunlugu, %26.3’liniin 6grenmeye tesvik edici sinif ortami, %26’sinin koku, %25.2’sinin
grup caligmasi i¢in Ogrenme alanlari, %24.9’unun havalandirma konusunda kararsiz

olduklar1 ve %36’smin sira, sandalye, vb. konforu, %34.4’iniin kisisel depolama
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alanlarinin yeterliligi ile %29.4’{inlin ise bireysel ¢aligma igin 6grenme alanlarindan hig

memnun olmadiklari saptanmistir (Tablo 77).

Tablo 77. Siniflarin mekansal kalitesi konusunda 6grencilerin memnuniyet durumu

Hig

. Memnun Memwn.un Kararsiz Memnun Gok
Smiflarm Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun
N % N % N % N | % N %

Aydmlatma 31 | 81| 36 | 94 | 56 |[14.7| 139 (365|119 | 31.2
Sicaklik 51 |134| 60 |157| 66 |17.3| 133 (349 | 71 |18.6
Havalandirma 80 | 21 | 69 [18.1| 95 249 | 90 [23.6| 47 |123
Hijyen (Temizlik) 77 |202| 54 |142| 88 [23.1| 94 |247| 68 |17.8
Koku 85 |223| 82 |215] 99 | 26 | 84 | 22 | 31 | 8.1
Ses yalitimu 67 |17.6| 75 [19.7| 95 (249 | 99 | 26 | 45 |11.8
Sinif biiytkligi 53 |139| 56 |14.7| 55 |14.4| 135 (354 | 82 | 215
Sinif kapasitesi (Ogrenci sayis1) 103 | 27 | 56 |14.7| 35 | 9.2 | 106 | 27.8| 81 |21.3
Sinif yiiksekligi 29 | 76 | 16 | 42 | 53 [139| 168 |44.1| 115 | 30.2
Duvar rengi 74 |194| 57 | 15 | 68 | 178|108 | 283 | 74 | 194
Mobilya rengi 75 |19.7| 60 |15.7| 77 |20.2| 112 | 29.4| 57 | 15
Oturma diizeni 89 |234| 43 |11.3| 74 | 195|110 (289 | 65 |17.1
Sira, sandalye, vb. konforu 137 | 36 72 1189 | 63 [165| 78 |205| 31 | 8.1
Kisisel depolama alanlarinin yeterliligi 131 | 324l 62 163 79 |2027| 71 | 186! 38 | 10
(Dolap, sira alti...)
Bireysel caligma i¢in 6grenme alanlari 112 | 294 | 71 |186| 77 |20.2| 75 |19.7| 46 |121
Grup calismast i¢in 6grenme alanlari 90 | 236 77 |20.2| 96 |252| 75 |19.7| 43 |11.3
Smifin farkli kullanim amaglart i¢in | 79 | 20.7 | 78 |20.5| 101 |265| 78 |20.5| 45 |11.8
uygunlugu
Ogrenmeye tesvik edici simif ortanm 76 [ 199 | 51 |13.4| 100 |26.3| 101 |26.,5| 53 |13.9

o Koridorlarin mekansal kalitesi (fiziksel ortam Ogeleri) konusunda memnuniyet
durumuna iligkin yanitlarin frekanslar1 degerlendirildiginde; Ggrencilerin %42.8’inin
aydinlatma, %42.5’inin koridor yiiksekligi, %38.1’inin koridor genisligi, %32.3 iiniin yer,
yon tabelalarmin varligi, %32’sinin dolasim gilizergahinin anlasilabilirligi, %29.1’inin
havalandirma, %28.3’liniin hijyen, %26.2’sinin koridorlarin ¢ok amag¢lh kullanimi ve
%25.7’sinin kokudan memnun olmalarina karsin %29.4’liniin bireysel ve %28.1’inin grup

calismasi i¢in 6grenme alanlarindan hi¢ memnun olmadiklar1 saptanmistir (Tablo 78).
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Tablo 78. Koridorlarin mekansal kalitesi konusunda 6grencilerin memnuniyet durumu

) . o MeIr{nlrsun Mem[‘?” Kararsiz | Memnun Gok

Koridorlarin Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun

N % N % N % N % N %
Aydmlatma 38 | 10 | 34 | 89 | 50 |[13.1| 163 [42.8| 96 | 25.2
Havalandirma 69 [18.1| 65 |17.1| 74 |194| 111 |29.1| 62 |16.3
Hijyen (Hijyen) 63 | 165 | 51 |[134| 78 [20.5| 108 |28.3| 81 |21.3
Koku 91 |239| 58 |152| 93 |[244| 98 [25.7| 41 | 1038
Koridor genisligi 48 |12.6| 50 |13.1| 64 |16.8| 145 (38.1| 74 | 194
Koridor yiiksekligi 32 | 84| 22 | 58 | 63 |165| 162 425 | 102 | 26.8
Dolasim giizergahinin anlagilabilirligi 50 |13.1| 48 (126 79 |20.7| 122 | 32 | 82 | 215
?;Egrﬁl‘;rt_‘f‘%elalarlnln varhigy (we, smif, | g3 | 165 39 |10.2| 66 |17.3 | 123 [32.3| 90 | 236
Koridorlarin ¢gok amag¢lh kullanimi 82 |215| 52 |136| 97 |255| 100 | 26.2| 50 |13.1
Bireysel calisma i¢in 6grenme alanlari 112 | 294 | 75 |19.7| 74 | 194 | 71 |18.6| 49 | 129
Grup caligmasi i¢in 6grenme alanlari 107 |28.1| 72 | 189 70 | 184 | 81 |21.3| 51 |134

e Tuvaletlerin mekansal kalitesi konusunda memnuniyetleri irdelendiginde;

ogrencilerin %49.9°u koku, %43.6’s1 havalandirma, %39.41 hijyen, %32.8°1 kabin sayisi,

%31.5’1 tuvalet rengi, %28.6’s1 ise lavabo sayist ve %29.9’u kabin biiyiikliigiinden hig

memnun olmadiklarini belirtmislerdir (Tablo 79).

Tablo 79. Tuvaletlerin mekansal kalitesi konusunda 6grencilerin memnuniyet durumu

. Meilr?un Memr}m Kararsiz | Memnun Cok
Tuvaletlerin Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun
N % N % N % N | % N %
Havalandirma 166 | 436 | 65 |17.1| 57 | 15 | 56 |14.7| 37 | 9.7
Hijyen (Temizlik) 150 [ 39.4| 60 |15.7| 65 |17.1| 55 |144| 51 (134
Koku 190 499 | 81 |213| 63 |165| 63 |165| 18 | 4.7
Tuvalet rengi 120 | 315| 66 |17.3| 85 |223| 67 |17.6| 43 |113
Kabin biiyiikliigii 114 | 299 | 66 |17.3| 62 |16.3| 98 |257| 41 |10.8
Kabin sayi1s1 125 (328 | 94 |24.7| 63 |165| 75 |19.7| 24 | 6.3
Lavabo sayis1 109 (286 | 78 |20.5| 54 |142| 98 | 257 | 42 | 11

e Dig mekanin mekansal kalitesi (fiziksel ortam ogeleri) ile ilgili memnuniyet

diizeylerine bakildiginda; %32’sinin dis mekanin temizligi, %28.3linlin yesil alanlar,
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%27’sinin oyun alanlari, %26.5’inin gezinti alanlari, %26’sinin oturma elemanlar1 ve
%24.9’unun gece aydinlatmasindan memnun olduklari, buna karsin %29.4’{inilin bireysel
ve %27.8’inin grup c¢alismasi i¢in 6grenme ortamlari, %26.2°sinin 6grenmeye uygun dis
mekan alanlar1 ve %25.2’sinin spor alanlarindan hi¢ memnun olmadiklar1 belirlenmistir

(Tablo 80).

Tablo 80. Dis mekanin (okul bahgesinin) mekansal kalitesi konusunda ogrencilerin
memnuniyet durumu

Hig Memnun Cok
Dis Mekanin (Okul Bahgesinin) Memﬁun Desil Kararsiz | Memnun Memnun
Fiziksel Ozellikleri Degil s

N % N % N % N % N %
Dig mekanin (bahgenin) temizligi 49 1129| 60 [157| 60 |157| 122 | 32 | 82 |215
Yesil alan 60 [15.7| 65 |17.1| 47 |12.3]| 108 |28.3| 101 | 26.5
Spor alanlari 96 |25.2| 60 157 | 55 | 144 | 76 |19.9| 94 | 247
Oyun alanlart 76 | 19.9| 52 |136| 58 [15.2| 103 | 27 | 92 | 241

Gezinti alanlar 71 | 186| 53 |139| 76 (199|101 |265| 80 | 21
Aydmlatma (Aksam) 74 |194| 64 |16.8| 78 |205| 95 | 249 | 70 | 184
Oturma elemanlari (Bank, vb.) 86 |226| 81 |213| 49 (129 99 | 26 | 66 |17.3
Ogrenmeye uygun dis mekan alanlari 100 | 26.2| 73 |19.2| 83 |218| 75 |19.7| 50 |13.1
Bireysel caligma i¢in 6grenme alanlari 112 | 294 | 64 |168| 94 |247| 70 | 184 | 41 |10.8
Grup calismast i¢in 6grenme alanlari 106 | 27.8| 62 |16.3| 88 |231| 73 [19.2| 52 |13.6

« Kantinin/yemekhanenin mekansal kalitesinden (fiziksel ortam ogeleri) duyulan
memnuniyet durumu irdelendiginde; 6grencilerin %32’si aydinlatma, %30.7’si sicaklik,
%26.8°1 hijyen ve %26.5’1 kantin renginden memnundurlar. Ancak, 6grencilerin %26.2’si
kantindeki koku konusunda kararsiz, %33.3’li oturma elemanlarinin konforu, %30.4’u
yemek diizeni, %29.1°1 oturma elemanlarinin sayisi, %28.9’u kantin biiyiikliigii ve %25.5°1

havalandirmadan hi¢ memnun olmadiklarini belirtmislerdir (Tablo 81).



273

Tablo 81. Kantinin/yemekhanenin mekansal kalitesi konusunda 6grencilerin memnuniyet

durumu
Hig Memnun Cok
Kantinin/Yemekhanenin Fiziksel MSmﬂ;‘” Degil Kararsiz | Memnun Memnun
Ozellikleri cel
N % N % N % N |% |N %
Aydimlatma 73 [19.2| 45 | 118 | 67 |176| 122 | 32 | 74 | 194
Sicaklik 90 | 23.6| 55 | 144 | 70 | 184 | 117 [30.7| 49 | 129
Havalandirma 101 |265| 74 | 194 | 74 |194| 82 |215| 50 |13.1
Hijyen (Temizlik) 74 | 194 | 55 |144| 85 (223|102 |26.8| 65 |17.1
Koku 99 | 26 | 60 |15.7| 100 [26.2| 79 [20.7| 43 |11.3
Kantin biiyiikliigi 110 (289 | 70 | 184 | 69 |181| 80 | 21 | 52 |13.6
Kantin rengi 87 |228| 57 | 15 | 72 |189| 101 [26.5| 64 |16.8
Oturma elemanlarinin sayist (Sandalye, 111 12911 75 [197] 78 | 205! 66 |17.3| 51 | 134
masa, vb.)
Oturma elemanlarinin konforu 127 | 33.3| 66 |[17.3| 70 | 184 | 70 |18.4 | 48 | 126
Yemek diizeni 116 | 30.4| 60 |[15.7| 79 |20.7| 74 |19.4| 52 |13.6

3.3.1.3. Giivenlik-Etki Verilerine Iliskin Bulgular

Bu béliimde, okullardaki giivenlik, okullarin 6grenciler lizerine olusturdugu etki ve
okullarin yeniden diizenlendiginde, Ogrencilerin yapilmasii istedikleri yenilikler
konusunda verdikleri cevaplar incelenmistir.

e Okuldaki mekanlara iligkin giivenlikle ilgili sorulara verilen cevaplarin frekans
degerlerine bakildiginda; o6grencilerin  %38.3’1i bahgedeki, %33.6’s1 koridorlardaki,
%30.7’si siniflardaki, %?28.1°1 kantindeki, %24.4’ii okul etrafindaki yaya trafigindeki
giivenlikten memnun, %23.6°s1 ise spor alanlarindaki giivenlikten ¢ok memnundur. Geri
kalan %34.6’s1 kisisel esya depolama alanlarindaki ve %29.7’si tuvaletlerdeki giivenlikten
hi¢ memnun degildirler (Tablo 82).
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Tablo 82.Giivenlik konusunda 6grencilerin memnuniyet durumu

. Meﬁlncun Memwr?un Kararsiz Memnun Cok
Giivenligin Irdelendigi Alanlar Degil Degil Memnun
N % N % N % N % N %
Siif 75 | 197 | 59 | 155 | 62 | 163 | 117 | 30.7 | 68 | 17.8
Kisisel esya depolama alanlar1 132 | 346 | 8 |223 | 66 | 173 | 57 15 41 | 10.8
Koridor 69 | 181 | 47 | 123 | 80 21 | 128 | 336 | 57 15
Tuvalet 113 | 297 | 69 |181 | 81 |213 | 72 |189 | 46 | 121
Kantin 80 21 59 (155 | 70 | 184 | 107 | 28.1 | 65 | 17.1
Okul etrafindaki yaya trafigi 88 | 231| 66 | 173 | 75 | 197 | 93 | 244 | 59 | 155
Bahge 56 | 147 | 40 | 105 | 54 | 142 | 146 | 383 | 85 | 223
Spor alanlar1 81 | 213 | 47 | 123 | 77 | 202 | 86 | 226 | 90 | 23.6

e Okullarin1 diger okullardan ayiran 6zellik/6zellikler olup olmadigi soruldugunda;

ogrencilerin %55.6’s1 (212 kisi) evet, %44.4°4 (169 kisi) hayir cevabin1 vermistir. Evet

yanitini veren Ogrencilerin cevaplari olumlu ve olumsuz olarak iki baglik altinda

toplanmistir. Buna gore, olumlu yanit veren Ogrencilerin %13.4’liniin okul imaji,

%12.6’sinin  okul bahgesinin fiziksel ozellikleri, %11.5’inin idari-egitimci kadrosu,

yonetim-egitim sistemi, sosyal faaliyetler, %9.4’tiniin temizlik ve diizenin iyi olmasi,

%4.7’sinin Okulun fiziksel ve mekansal 6zellikleri, %3.9’unun 6grenci profili ve yiiksek

ogrenci basarisi, %1.3’lniin okulda gilivenligin 1yi olmasi cevaplart yer almaktadir.

Olumsuz yanit veren ogrencilerin %7.3’tiniin okul binasi ile ilgili fiziksel ve mekansal

ozellikler, %1.3’linlin 6grenci mevcudunun fazla olusu ve %0.5’inin yeterli giivenligin

olmayisi cevaplari bulunmaktadir (Tablo 83).

Tablo 83. Ogrencilere gore okullarm diger okullardan ayiran 6zellikler

Okullar1 Diger Okullardan Ayiran Ozellikler N %
Olumlu okul imaj1 51 | 134
Okul bahgesinin olumlu fiziksel 6zellikleri 48 | 12.6

> | Idari-egitimci kadrosu, ydnetim-egitim sistemi, sosyal faaliyetler 44 | 115

E Temizlik ve diizenin iyi olmasi 36 | 94

© | Okulun olumlu fiziksel ve mekansal ézellikleri 18 | 4.7
Olumlu 6grenci profili ve yiiksek 6grenci basarist 15 | 3.9
Okulda giivenligin iyi olmasi 5 1.3

n | Okul binast ile ilgili olumsuz fiziksel ve mekansal zellikler 28 | 7.3

é Ogrenci mevcudunun fazla olusu 1.3

O | Yeterli giivenligin olmayisi 0.5
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o Okullarinin fiziksel 6zellikleriyle ilgili eksiklik duyduklari ya da rahatsiz olduklar
bir durumun olup olmadig1 sorusuna alinan yanitlar irdelendiginde; dgrencilerin %59.31
hayir, %40.7°si ise evet cevabini vermistir. Evet cevabi veren Ogrencilerin yanitlari
gruplandirilmistir. Bu gruplandirmaya gore o6grencilerin %12.9’u  temizlik, bakim,
havalandirma ve koku, %8.9’u okul bahgesi, %5.8’1 okulun i¢ ve dis goriiniimii, %5.8’1
kantin/lyemekhane, %4.7°si spor salonu, %3.1°1 smiflar, %3.1°1 okulun fiziksel imaji,
%2.6’s1 donati, %2.1°1 aydinlatma, %1.8’i yonetim anlayisi, %1°1 giivenlik, % 1’i okulun
konumu ve %0.5°i sirkiilasyon alanlar1 ve elemanlar1 konusunda bazi eksiklikler duyup,

rahatsiz olduklarini belirtmislerdir (Tablo 84).

Tablo 84. Ogrencilerin okullarmin fiziksel ozellikleriyle ilgili duyduklar:
eksiklikler/rahatsizliklar

Okullarin fiziksel 6zellikleriyle ilgili duyulan eksiklikler/rahatsizliklar N | %
Temizlik, bakim, havalandirma ve koku 49 |12.9
Okul bahgesi 34 |89
Okulun i¢ ve dig goriiniimii 22 | 5.8
Kantin/yemekhane 22 | 5.8
Spor salonu 18 | 4.7
Siniflar 12 |1 3.1
Okul imaj1 (fiziksel) 12 | 3.1
Donati 10 | 2.6
Aydmlatma 8 |21
Yonetim anlayisi 7 |18
Giivenlik 4
Okulun konumu 4
Sirkiilasyon alanlar1 ve elemanlari 2 105

o Ogrencilerin okullarinin mevcut durumlarmin yeniden diizenlenmesi/ iyilestirilmesi
konusundaki istekleri gruplandirilmigtir. Buna gore; 6grencilerin %40.9°u okul bahgesi,
%18.6’s1 gok amagli salon, brans siniflari, laboratuar, agik hava siniflari, sosyal alanlar, vb.
mekanlar, %16.3’i donati ve ders arag¢ geregleri, %16’s1 kantin/yemekhane, %14.2’si
temizlik, bakim ve havalandirma, %11.3’i okulun i¢ dis goriiniimii, %10.5’1 smniflar,
%8.7’si egitim-yonetim sistemi, %7.3’i tuvaletler, %5.8’i giivenlik, %5’i okul imaji,
%4.2’si sirkiilasyon alanlar1 ve elemanlari, %4.2’si spor salonu, % 2.9’u ses yalitimi ve
aydinlatma ve % 1’i okulun tamamen yenilenmesi ve %0.5’1 engelli kullanicilara iliskin

diizenlemeler/iyilestirmeler yapilmasini istediklerini belirtmistirler (Tablo 85).
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« Ogrencilerin okullarmin mevcut durumlarinin yeniden diizenlenmesi/ iyilestirilmesi
konusundaki istekleri okullara gore irdelendiginde, A okulunda; smiflarin biiyiik ve
konforlu, mevcudun ise az olmasi, spor, oyun ve yesil alanlarmn biiyiitiilmesi, okul
bahgesindeki oturma elemanlarinin sayisinin artirilmasi, yiizme havuzu ve hali saha
yapilmasi, kantinin biiyiitiilmesi, kantinin bodrumdan baska bir yere tasinmasi ve okul
binasinin daha biiyiik olmasi, B okulunda; siiflarin biiyiik ve konforlu, mevcudun ise az
olmasi, spor, oyun ve yesil alanlarin biiylitiilmesi, okul bahg¢esindeki oturma elemanlarinin
sayisinin artirilmasi, kantinin okul bahgesinde yer almasi, spor salonunun farkli aktivitelere
imkan taniyacak sekilde diizenlenmesi ile okul ve g¢evresinde giivenlik igin tedbirler
alinmasi, C okulunda; oyun ve yesil alanlarin biiyiitiilmesi, okul bahgesindeki oturma
elemanlarinin sayisinin artiritlmasi, D okulunda; siniflarin biiylik olmasi, oyun ve yesil
alanlarin biiyiitiilmesi ve okul bahgesindeki oturma elemanlarinin sayisinin artirilmasi, E
okulunda; siniflarin ve okul bahgesinin daha biiyiik olmasi ve kantinin okul binasi1 i¢inde
olmasi, F okulunda; spor, oyun ve yesil alanlarin biiyiitiilmesi, G okulunda; kantinin okul
binasi icinde olmasi ve kantinde oturma elemanlarinin olmasi, okul ve ¢evresinde giivenlik
onlemlerinin alinmasi, H okulunda; spor, oyun ve yesil alanlarin biiyiitiilmesi ile kantinin
okul binasi i¢cinde ve oturma elemanlarina sahip olmasi istekleri ¢ogunluktadir. Ayrica;
biitiin okullar genelinde okulun daha biiyiik olmasi, i¢ ve dis renginin degismesi, kisisel
depolama alanlarinin olmasi, eski okullarda tuvaletlerin yenilenmesi, spor salonu olmayan
okullarda spor salonu yapilmas: ve asansdr bulunmayan okullarda asansor yapilmasi

ogrencilerin diger 6ne ¢ikan beklentilerindendir.



277

Tablo 85. Ogrencilerin okullarinin yeniden diizenlenmesine iliskin beklentileri

Okuldan beklentiler N | %
Okul bahgesi 156 |140.9
Mekansal diizenlemeler 71 |18.6
Donat1 ve ders arag gerecleri iliskin diizenlemeler 62 |16.3
Kantin/yemekhaneye iligkin diizenlemeler 61 | 16
Temizlik, bakim ve havalandirma ile ilgili diizenlemeler 54 (14.2
Okulun i¢ dig goriiniimiine iligkin diizenlemeler 43 |11.3
Siiflara iligkin diizenlemeler 40 |10.5
Egitim-yonetim sistemine iliskin diizenlemeler 33 | 8.7
Tuvaletlere iliskin diizenlemeler 28 | 7.3
Gtivenlik ile ilgili diizenlemeler 22 | 5.8
Okul imajna iligkin diizenlemeler 19| 5
Sirkiilasyon alanlar1 ve elemanlarina iliskin diizenlemeler 16 | 4.2
Spor salonu ve mekana iliskin diizenlemeler 16 | 4.2
Ses yalitim1 ve aydinlatmaya iliskin diizenlemeler 11 | 29
Okulun tamamen yenilenmesine iligkin diizenlemeler 4 |1
Engelli kullanicilar igin diizenlemeler 2 |05

3.3.1.4. SBS Basarisi ve Okul Devamsizhig Verilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, okul yonetiminden alinan, ogrencilerin SBS basar1 puanlart ve okul
devamsizliklarinin frekans degerleri incelenmistir.

e Yapilan incelemelere gore; dgrencilerin %8.4’1i 174-224 arasi, %19.2’s1 225-275
arasi, %21.5°1 276-325 arasi, %18.9’u 326-375 arasi, %17.1°1 376-425 arasi, %12.3’1 426-
475 aras1 ve %2.6’s1 476-495 aras1 puan almistir. Okul devamsizliklarimin frekans degerleri
sonuglarina gore; dgrencilerin %98.7’sinin 6ziirlii devamsizligr 0-10 giin, %]1’inin 11-20
giin ve %0.3’liniin 21-40 giin aras1 oldugu saptanmustir. Oziirsiiz devamsizliklara
bakildiginda %93.2’sinin 0-10 giin, %5.8’inin 11-20 giin ve %1’inin 21-40 giin arasi
oldugu tespit edilmistir (Sekil 77).
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Deneklerin SBS basar puan dagilimlan Deneklerin okula devamsizliklari

.
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Sekil 77. Ogrencilerin SBS basar1 puan1 ve okula devamsizlik durumlari

e Ayrica Ogrencilerin devamsizlik ve SBS basar1 puanlarn okullar bazinda da
incelenmistir. Inceleme sonucunda, A, B, C ve D okullarindaki devamsizlik oranlarinin
daha az oldugu, E, F, G, H ve I okullarinda ise devamsizlik oranlarinin daha fazla oldugu

saptanmustir (Tablo 86).

Tablo 86. Ogrencilerin okullara gére devamsizlik durumlari

Devamsizlik
Okullar 0 0,5-10,5 11-21,5 22-32,5 33-43,5

N % N % N % N % N %
A 18 | 281 | 46 | 719 | O 0 0 0 0 0
B 2 26 | 75 |974| O 0 0 0 0 0
C 1 14 | 68 (944 | 3 4.2 0 0 0 0
D 1 37 | 24 889 | 2 7.4 0 0 0 0
E 2 8 20 80 1 4 2 8 0 0
F 0 0 18 | 621 11 |379| O 0 0 0
G 0 0 9 |273| 16 |485| 6 |182| 2 6.1
H 0 0 143 27 |771] 3 8.6 0 0
I 0 0 263 | 11 (579 | 3 |158]| O 0

o Okullarin ortalama SBS basarilarina bakildiginda, ortalama basarisi en fazla olan
okulun A okulu oldugu bunu ise sirasiyla B, C, E, F, D, H, I ve G okullarinin izledigi tespit
edilmistir (Tablo 87).
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Tablo 87. Ogrencilerin okullara gore SBS basar1 puan dagilimlari

SBS basar1 puan dagilimlari

okullar | 74 224,501 274,501 324501- | 374501- | 424,501 Oréaézma
2245 2745 324,500 374,5 4245 495 e

N|l%w | N| % | N % | N| % [N| % | N | %
A o] o 109 | 14 | 219 | 14 | 21.9 | 12 | 188 | 17 |26.6 | 368,3447
B | 0| 0| 122|156 13 | 169 | 18 | 234 | 20| 26 | 14 |18.2 3607124
C | 3|42| 5 | 69 | 16 | 222 | 14 | 194 | 17 | 236 | 17 | 236 |360,7419
D |5 (185 5 | 185 | 6 | 222 | 5 | 185 | 3 | 111 | 3 |11.1 3085292
E |1]| 4] 4| 16 | 8 32 | 5| 20 | 4| 16 | 3 | 12 |334,2738
F | 134] 9| 31 | 9 31 | 3 | 103 |6 | 207 | 1 | 34 |3136445
G |10(303| 17 |515| 6 | 182 | 0 | 0 |0 | o0 0 | 0 |2425493
H | 8220 10| 286 | 5 | 143 | 8 | 229 | 3 | 86 | 1 | 29 |2888747
| | 4|212] 4 | 211 | 5 | 263 | 5 | 263 |0 | © 1 | 53 |287,6682

3.3.2. Ogretmen Anketi Verilerine Iliskin Bulgular

Ogretmen anketine iliskin veriler, {i¢ ana bashik altinda frekans degerleri dikkate

aliarak degerlendirilmistir. Anket formunun grup basliklar1 dikkate alinarak olusturulan

bu bagliklar; kisisel bilgi, okullarin fiziksel 6zellikleri ve mekansal kalite (fiziksel ortam

ogeleri), giivenlik ve etkidir. Bu boliimde, incelenen okullarin tiimene ait 6gretmen anket

formlarina iliskin veriler degerlendirilmistir.

3.3.2.1. Kisisel Bilgi Verilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerle yapilan anket calismasi kapsaminda toplam 166 Ogretmen ile

gorlisiilmistir. Okul bagmma diisen Ogretmen sayist ve cinsiyet dagilimi Sekil 78’de

verilmistir.
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Okullara gore 6gretmen dagihimi

0O Erkek
O Kadin
B Toplam

Okul kodu

Sekil 78. Okul basina diisen 6gretmen sayisi ve cinsiyet dagilimi

« Ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin sorulara verdikleri yanitlarin frekanslarma
bakildiginda; %42.2’sinin erkek, %57.8’inin ise kadin oldugu belirlenmistir (Sekil 79).

e Yas dagilimmna bakildiginda; 21-30 yas arasinda %22.3, 3140 yaslar1 arasinda
%49.3, 41-50 yas arasinda %18.7 ve 51-60 yas araliginda %9.7 oraninda Ogretmen
bulundugu saptanmistir. Buradan hareketle arastirma yapilan okullardaki 6gretmenlerin

cogunlugunun 31-40 yas arasinda oldugu saptanmustir (Sekil 79).

Deneklerin cinsiyet dagilimi Deneklerin yag dagilimlar
70% 60%
49,3%
60% 57,8% 50% °
9 409
50% 42.2% *
40% 30%
o ) 223% .
0% 20% 18,7%
9
20% 10% ’—‘g'm
10% 0% : T T
0% . 21-30 31-40 41-50 51-60
Bay Bayan Yas araligi

Sekil 79. Ogretmenlerin kisisel bilgileri (Cinsiyet ve yas dagilimi)

o Ogretmenlerin yasadiklar1 yere iliskin frekans degerlerine bakildiginda; %96.4
oraninda il merkezinde, %3.6 oraninda ilgelerde yasadiklar tespit edilmistir (Sekil 80).

o Bulunduklari okuldaki ¢aligma siireleri irdelendiginde; ankete katilan 6gretmenlerin
%57.8’1 1-5 yil arasi, %20.6’s1 6-10 y1l arasi, %7.2°si 11-15 y1l aras1 %9°u 16-20 yil aras1
ve %2.4°1 20 yildan fazla bir siiredir bulunduklar1 okulda ¢alismaktadirlar (Sekil 80).
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Deneklerin yasadiklari yer i i
Deneklerin bulunduklari okuldaki calisma yili
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Sekil 80. Ogretmenlerin kisisel bilgileri (Yasadig1 yer ve bulundugu okuldaki ¢alisma
stiresi)

e Meslek brangimi tespit edebilmek amaciyla sorulan sorudan elde edilen sonuglara
gore; ankete katilan Ogretmenlerden %23.5°1 siif 6gretmenidir. Bu orami %14.5 ile
Matematik, %13.9 ile Tiirkce, %9.6 ile Fen ve Teknoloji, %8.4 ile ingilizce, %6 ile Din
Kiiltiirii, %5.4 ile Sosyal Bilgiler, %4.8 ile Teknoloji-Tasarim ve Rehber Ogretmen, %2.4
ile Gorsel Sanatlar, %1.8 ile Bilisim Teknolojileri, Miizik ve Beden Egitimi Ogretmeni ve

%1.2 ile Ozel Egitim Ogretmeni izlemektedir (Sekil 81).

Meslek branslar
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Sekil 81. Ogretmenlerin kisisel bilgileri (Meslek bransi)

o Ogretmenlerin okula ulasimi incelendiginde; %33.1°1 6zel araciyla, %32.5’i toplu
tasima araciyla, %31.3’i yaya olarak ve %3’i ise okul servisiyle okula ulagimlarin

saglamaktadirlar (Sekil 82).
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e Okulda yemek diizeninin nasil saglandigi irdelendiginde; %33.7°si okul
yemekhanesinde, %29.5’1 okul cevresindeki restoran/kafelerde, %22.3’#i okul kantininde

ve %14.5’1 evden getirerek 6gle yemegini yemektedirler (Sekil 82).

Okula ulagim Yemek diizeni
35% 3% 33.1% 32:6% 40% o
30% +— 35% — 29,5%
,5%
25% 1+— 30%
20% 25% 22:3% —
o +——17
20% T —
15% T— 15% 14,5%
b A——] I
10% +— 10% 1 —
5% 1— T -
° 0,3% 5%
0% T T T 0% T T T
Yaya Ozel Arag Toplu tagima Okul senvisi Kantin Yemekhane Ewden getirerek Disarda

Sekil 82. Ogretmenlerin kisisel bilgileri (Okula ulasim ve yemek diizeni)

3.3.2.2. Okullarin Fiziksel Ozellik ve Mekansal Kalite Verilerine iliskin
Bulgular

Bu bolim okullarin fiziksel o6zellikleri ve mekansal kalitesine iliskin sorulara
ogretmenlerin verdigi cevaplarin incelenmesinden olusmaktadir.

e Okullarin fiziksel 6zellikleri konusundaki memnuniyet durumlart incelendiginde;
Ogretmenlerin  %59’unun siniflarin okul i¢indeki konumu, %57.8’inin merdivenlerin
konumu, %57.2’sinin girislerin konumu, %55.4’tiniin okula ulasim, %53.6’sinin okul
binasinin ¢evreyle olan uyumu, %350’sinin tuvaletlerin konumu, %48.2’sinin okulun
blytikligl, %47.6’smin okulun dis goriiniisiiniin davet ediciligi, okulun dis cephe rengi ve
dis kisminin gorselligi, %47’ sinin koridorlarin kullanigliligi, %45.8’inin okul ¢evresindeki
trafik ulasimi, %45.2°sinin  okulun i¢indeki koku, %43.4’linlin kantinin konumu,
oyun/bahge alanlarmin konumlari, %38.6’smnin okulun i¢ kismmin gorselligi, okul
kapasitesi (6grenci sayisindan), %31.9’unun asansorlerin  konumu ile %28.3’{iniin
engelliler i¢in ulagim ve kullanim kolayligi, rampalarin konumundan memnun olduklari

saptanmustir (Tablo 88).
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Bos Meﬁfun Memﬂun Kararsiz | Memnun Cok

Okullarin Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun

N | % | N % | N % | N % | N |% [N | %
Okulun dig gériiniisiiniin davet ediciligi 0 0 |15 9 30 (181 12 | 72| 79 |476| 30 |181
Okul binasinin ¢evreyle olan uyumu 0 0 15 9 24 |145| 17 [10.2| 89 |53.6| 21 |12.7
Okulun dis cephe rengi 0 0 9 | 54|36 |217| 22 |133| 79 [476| 20 | 12
Okulun dis kisminin gorselligi 0 0 9 | 54|38 [229]| 21 |127| 79 |476]| 19 |114
Okulun i¢ kisminin gorselligi 0 0 18 (108 | 34 |205| 22 |133| 64 |38.6| 28 |16.9
Okulun igindeki koku 1 {0619 |114| 35 |21.1| 19 |114| 75 452 17 |102
Okul kapasitesi (Ogrenci sayis1) 1 |06 | 34 |205| 43 | 259 10 6 64 [38.6| 14 | 84
Okulun biiyiikliigii 0 0 | 22 |133] 38 |229]| 10 6 | 80 |482| 16 | 9.6
Okul ¢evresindeki trafik ulasimi 0 0 21 |12.7| 32 |193| 21 |[12.7| 76 |458| 16 | 9.6
Engelliler i¢in ulagim, kullanim kolayligi | O 0 34 |205| 37 [223| 31 |18.7| 47 |28.3| 17 |10.2
Okula ulagim 0 0 2 | 12|23 |139| 19 |114| 92 |554| 30 |181
Girislerin yeri 0 0 5 3 26 |157| 17 [10.2| 95 |57.2| 23 |13.9
Siniflarin okul igindeki yeri 0 0 13 | 78 | 25 |151| 13 | 78 | 98 | 59 | 17 |10.2
Koridorlarin kullanislilig: 0 0 13 | 78 | 31 |187| 16 | 96 | 78 | 47 | 28 |16.9
Tuvaletlerin yeri 0 0 19 |114| 29 |175| 11 | 6.6 | 83 | 50 | 24 | 145
Kantinin yeri 1 |06 | 25 |151| 28 |169| 20 | 12 | 72 (43.4| 20 | 12
Merdiven/merdivenlerin yeri 0 0 7 | 42| 17 |102| 14 | 84 | 96 |57.8| 32 |19.3
Rampa/rampalarin yeri 74 (446 3 18| 7 | 42| 15 9 47 283 20 | 12
Asansdr/asansorlerin yeri 77 (464 4 | 24| 2 12| 5 3 53 |319| 25 |151
Oyun/bahge alanlarinin yeri 0 0 19 (114 25 |151| 10 6 72 |434| 40 | 241

e Ogretmenler odasinin mekansal Kkalitesi (fiziksel ortam 6geleri) konusunda

memnuniyet diizeyleri irdelendiginde; 6gretmenlerin %61.4’linlin aydinlatma, %60.8’inin

oda yiiksekligi, %.59.6’smin sicaklik, %.57.8’sinin oda biiyiikliigii, %.57.2’sinin duvar

rengi, %.56.6’sinin havalandirma, %.54.8’inin mobilya rengi, %56’smin 6gretmenler

odasmin bina i¢indeki konumu, %54.2’sinin yerlesim diizeni, % 48.2’sinin koku,

%45.2’sinin hijyen, %44.6’sinin ses yalitimi, %44’iiniin esya konforu ile %30.1’inin

kisisel depolama alanlarinin yeterliliginden memnun oldugu ve %34’iiniin ise bireysel ve

grup calisma alanlarindan memnun olmadiklari tespit edilmistir (Tablo 89).
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Tablo 89. Ogretmenler odasinin mekansal kalitesi konusunda dgretmenlerin memnuniyet

durumu
Hig
Ogretmenlf:r Odasmm Fiziksel Memﬂun Ml;.‘)ﬁ;g:n Kararsiz | Memnun an?rl](un
Ozellikleri Degil
N % N % N % N | % N %

Aydinlatma 8 48 | 16 | 9.6 7 | 42| 102 |61.4| 33 | 199
Sicaklik 3 1.8 | 15 9 16 | 96 | 99 [59.6 | 33 |19.9
Havalandirma 3 18 | 31 |187| 14 | 84 | 94 |56.6| 94 |56.6
Hijyen 7 |42 | 32 |193| 20 | 12 | 75 |452| 32 |19.3
Koku 6 | 36| 29 |[175| 26 |157| 80 |48.2| 25 | 151
Ses yalitimi 10 6 38 | 229 28 |169| 74 [446| 16 | 9.6
Oda biiyiikligii 10 6 21 |12.7| 15 9 96 | 57.8| 24 | 145
Oda yiiksekligi 6 |36 | 17 |10.2| 11 | 6.6 | 101 |60.8| 31 |18.7
Duvar rengi 6 | 36| 25 [151| 16 | 96 | 95 |57.2| 24 | 145
Mobilya rengi 7 | 42| 22 |133| 21 |12.7| 91 |54.8| 25 | 151
Yerlesim diizeni 11 | 66 | 20 | 12 | 24 | 145 90 |54.2| 21 | 127
Esya konforu 17 |10.2| 31 |187| 29 |175| 73 | 44 | 16 | 9.6
Kisisel depolama alanlarinin yeterliligi 30 |18.1| 47 [283| 24 |145| 50 [30.1| 15

Bireysel caligma alanlari 37 | 223| 57 |343| 26 |157| 36 |21.7| 10

Grup calismasi alanlari 34 |205| 57 |343| 30 (181 37 | 223| 8 4.8
Bina igindeki konumu 12 | 72 | 26 |157| 16 | 96 | 93 | 56 | 19 | 114

e Siniflarin  mekansal Kkalitesi (fiziksel ortam 0&geleri) konusunda memnuniyet
durumunun arastirildigi sorudan alinan yanitlarin frekanslarina bakildiginda; 6gretmenlerin
%69.9’unun sif yiiksekligi, %61.4’liniin aydinlatma, %59.6’sinin duvar rengi, %59’unun
sicaklik, %352.4’linlin mobilya rengi, %45.8’inin havalandirma, %44.6’sinin  simf
kapasitesi, oturma diizeni, %43.4’linlin hijyen, %42.8’inin simf biytkligi, %40.4’liniin
sira, sandalye, vb. konforu, %36.7’sinin koku, %36.1’inin ses yalittmindan memnun
oldugu, %46.4’liniin bireysel ¢alisma i¢in 6grenme alanlari, %44 {iniin grup ¢alismasi i¢in
o0grenme alanlari, %42’inin sinifin farkli kullanim amagclart i¢in uygunlugu, %38’inin
kisisel depolama alanlarinin yeterliligi ve %37.3’liniin O6grenmeye tesvik edici simif

ortamindan memnun olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir (Tablo 90).
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Tablo 90. Siniflarin mekansal kalitesi konusunda 6gretmenlerin memnuniyet durumu

. . MeIr{nlr?un Memrvlyn Kararsiz | Memnun Gok

Siniflarin Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun

N % N % N % N % N %
Aydinlatma 5 3 26 | 157| 14 | 84 | 102 {614 | 19 |114
Sicaklik 9 54 | 17 |10.2| 21 |127| 98 | 59 | 21 |12.7
Havalandirma 10 6 49 |295| 18 | 108 | 76 |458| 13 | 7.8
Hijyen (Temizlik) 14 | 84 | 42 |253| 20 | 12 | 72 |43.4| 18 | 108
Koku 17 |1 10.2| 48 | 289 | 26 |157| 61 |36.7| 14 | 84
Ses yalitimi 15 9 55 1331| 23 [139| 60 [36.1| 13 | 7.8
Sinif biytikligi 26 |157| 32 |193| 24 |145| 71 (428 13 | 7.8
Sinif kapasitesi (Ogrenci sayis1) 36 [21.7]| 33 [199| 11 | 66 | 74 [446| 11 | 6.6
Sinif yiiksekligi 24 | 15 9 13 | 7.8 | 116 {69.9| 18 | 10.8

Duvar rengi 18 | 29 |175| 20 | 12 | 99 |59.6 | 15 9
Mobilya rengi 42 | 31 |18.7| 23 |139| 87 |52.4| 18 |10.8
Oturma diizeni 10 6 40 [241| 29 [175| 74 [446| 13 | 7.8

Sira, sandalye vb. konforu 11 | 66 | 50 |30.1| 28 | 169 | 67 |40.4| 10 6
gi‘f:; ‘:fri";i?la )alanla““m yeterliligi | 54 | 505( 63 | 38 | 15 | 9 | 45 |27.1| 9 | 54

Bireysel caligma i¢in 6grenme alanlari 32 |193| 77 |46.4| 20 | 12 | 32 | 193] 5 3
Grup calismast i¢in 6grenme alanlari 32 (193 73 | 44 | 24 |145| 33 |199| 4 2.4

i;rgfrﬁu gllrkh kullanim amaglari igin 27 1163] 68 | 41 | 33 |199] 33 |199| 5 3

Ogrenmeye tesvik edici smif ortami 22 |133| 62 |373| 35 |21.1| 42 |253]| 5 3

o Koridorlarin mekansal kalitesi (fiziksel ortam Ogeleri) konusunda memnuniyet

durumuna iliskin alinan yanitlara gore; 6gretmenlerin %59.6’sinin koridor yiiksekligi,

%54.2’sinin aydinlatma, yer, yon tabelalarinin varligi, %53.6’sinin dolagim giizergahinin

anlasilabilirligi, %51.2°sinin  koridor

genisligi,

%46.4’tiniin  hijyen,

0045.2’sinin

havalandirma, %44’liniin koku ve %33.1’inin koridorlarin ¢ok amagli kullanimindan

memnun olmalarina karsin, %39.8’inin bireysel ¢alisma i¢in ve %41’inin grup caligmasi

icin 6grenme alanlarindan memnun olmadiklart saptanmistir (Tablo 91).
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Tablo 91. Koridorlarin mekansal kalitesi konusunda 6gretmenlerin memnuniyet durumu

Meﬁlncun MemvrTun Kararsiz Memnun Cok
Koridorlarin Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun

N % N % N % N % N %
Aydinlatma 13 7.8 31 | 187 | 12 7.2 90 |542 | 20 12
Havalandirma 17 1102 | 39 | 235 | 17 | 102 | 75 | 452 | 18 | 10.8
Hijyen (Hijyen) 13 78 | 37 | 223 | 11 6.6 | 77 | 464 | 28 | 169
Koku 16 96 | 40 | 241 | 17 | 102 | 73 44 20 12
Koridor genisligi 12 72 | 30 | 181 9 54 | 8 |512| 30 | 181
Koridor yiiksekligi 6 36 | 16 | 9.6 12 72 | 99 | 596 | 33 | 199
Dolasim giizergahinin anlasilabilirligi 9 54 | 31 | 187 9 5.4 89 | 536 | 28 | 169
?(er, yon tabelalarmm varligi (wc, smf, 8 48 o4 | 145 | 13 78 90 | 542! 31 | 187
aboratuar...)
Koridorlarin ¢ok amagl kullanim1 13 7.8 53 | 319| 28 | 169 | 55 |331| 17 | 10.2
Bireysel ¢aligma i¢in 6grenme alanlari 17 | 102 | 66 | 398 | 31 | 187 | 37 |223| 15 9
Grup caligmasi i¢in 6grenme alanlart 19 | 114 | 68 41 27 | 163 | 38 | 229 | 14 8.4

« Tuvaletlerin mekansal kalitesi konusundaki memnuniyet diizeyleri irdelendiginde;
Ogretmenlerin %56.6’s1 kabin buytlkliigii, %47’si lavabo sayisi, %46.4°1 tuvalet rengi,
%42.8’i kabin sayis1 ve %39.8°’i havalandirma ve hijyenden memnun, %35.5’1 ise

tuvaletteki kokudan memnun degildir (Tablo 92).

Tablo 92. Tuvaletlerin mekansal kalitesi konusunda 6gretmenlerin memnuniyet durumu

. Meil’llr?un Memvn.un Kararsiz Memnun Cok

Tuvaletlerin Fiziksel Ozellikleri Degil Degil Memnun

N % N % N % N % N %

Havalandirma 31 | 187 | 40 | 241 | 19 |114 | 66 | 39.8 | 10 6
Hijyen (Temizlik) 27 | 163 | 41 | 247 | 15 9 66 | 39.8 | 17 | 10.2
Koku 28 | 169 | 59 | 355 | 11 6.6 55 | 331 | 13 7.8

Tuvalet rengi 21 | 127 | 26 | 157 | 27 | 163 | 77 | 464 | 15 9
Kabin biiyiikliigii 21 (127 19 | 114 | 19 | 114 | 94 |56.6 | 13 7.8

Kabin sayis1 28 | 169 | 43 | 259 | 14 | 84 | 71 | 428 | 10 6
Lavabo sayis1 29 | 175 | 37 | 223 | 10 6 78 | 47 12 | 7.2

e D1s mekanin mekansal kalitesi (fiziksel ortam 0&geleri) ile ilgili memnuniyet
diizeylerine bakildiginda; %55.4’{inlin dis mekanin temizligi, %47’sinin oyun alanlari,

%46.4’linlin gezinti alanlari, %41 inin yesil alanlar, %39.2°sinin spor alanlari, %36.1 inin
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gece aydinlatmast ve %33.9’unun grup c¢alisma igin O6grenme ortamlarindan memnun
oldugu, %39.8’inin oturma elemanlart ve %32.5’inin ise dgrenmeye uygun dis mekan
alanlarindan memnun olmadiklar1 belirlenmistir. Bireysel c¢alisma i¢in Ogrenme

ortamlarindan memnun olan ve olmayanlarin oranlari ise birbirine esittir (%31.9), (Tablo
93).

Tablo 93. Dis mekanin (okul bahgesinin) mekansal kalitesi konusunda 6gretmenlerin
memnuniyet durumu

Hig Memnun Cok
Dis Mekanin (Okul Bahgesinin) Fiziksel Memvn.un Degil Kararsiz | Memnun Memnun
Ozellikleri Degil

N % N % N % N % N %
Dis mekanin (bahgenin) temizligi 10 6 26 | 157 | 20 12 92 | 554 | 18 | 10.8
Yesil alan 23 | 139 | 45 | 271 | 14 | 84 | 68 41 16 | 9.6

Spor alanlari 27 | 163 | 41 | 247 | 18 | 108 | 65 |39.2 | 15 9
Oyun alanlari 20 12 33 [199 | 22 | 133 | 78 47 13 7.8
Gezinti alanlari 19 | 114 | 32 | 193 | 27 | 163 | 77 | 464 | 11 | 6.6
Aydilatma (Aksam) 18 | 108 | 37 | 223 | 40 | 241 | 60 |36.1 | 11 6.6
Oturma elemanlar1 (Bank, vb.) 24 | 145 | 66 | 398 | 13 7.8 56 | 33.7 7 4.2
Ogrenmeye uygun dis mekan alanlart 23 | 139 | 54 |325| 29 |175| 53 | 319 7 4.2
Bireysel ¢aligsma i¢in 6grenme alanlari 20 12 53 [ 319 | 34 | 205 | 53 | 319 6 3.6
Grup ¢aligmasi i¢in 6grenme alanlari 20 12 54 | 325 31 |187 | 55 | 331 6 3.6

o Kantinin/yemekhanenin mekansal kalitesi (fiziksel ortam Ogeleri) konusundaki
memnuniyet diizeyleri ile ilgili sorulara alinan cevaplara gore; Ogretmenlerin %54.8°1
sicaklik, %46.4°1 aydinlatma, %441 kantin rengi, %43.4°1 hijyen, %35.5’1 havalandirma,
%33.1’1 oturma elemanlarinin sayist ve koku, %30.1°’i yemek diizeni ve %28.3’ii kantin
biiytikligiinden memnun iken, %27.7’si oturma elemanlarimin konforundan memnun
degildir (Tablo 94).
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Tablo 94. Kantinin/yemekhanenin mekansal kalitesi konusunda 6gretmenlerin memnuniyet

durumu
Hig Memnun Cok
. Memnun .. Kararsiz Memnun M
Kantinin/Yemekhanenin Fiziksel Ozellikleri Degil Degil emnun

N % N % N % N | % N %

Aydinlatma 22 | 133 | 28 | 169 | 26 | 157 | 77 | 46.4 | 13 7.8
Sicaklik 15 9 22 | 133 | 20 12 91 | 548 | 18 | 10.8
Havalandirma 26 | 157 | 41 | 247 | 26 | 157 | 59 | 355 | 14 8.4
Hijyen (Temizlik) 17 | 102 | 27 | 163 | 33 | 199 | 72 | 434 | 17 | 102
Koku 22 | 133 | 40 241 | 39 |235| 55 [331]| 10 6

Kantin biiytikligii 32 | 193 | 44 | 265 | 28 |169 | 47 | 283 | 15 9

Kantin rengi 20 12 26 | 157 | 29 | 175 | 73 44 18 | 10.8
2§T3b.)elemanlarmm saysi(Sandalye, | 55 | 193 | 44 | 265 | 22 |133| 55 331 | 13 | 7.8
Oturma elemanlarinin konforu 38 | 229 | 46 | 277 | 29 |175 | 41 | 247 | 12 7.2
Yemek diizeni 34 | 205 | 40 | 241 | 25 | 151 | 50 | 301 | 17 | 10.2

3.3.2.3. Giivenlik-Etki Verilerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde, okullardaki glivenlik, okullarin 6gretmenler tizerine olusturdugu etki ve
okullarin ~ yeniden  diizenlendiginde, ogretmenlerin  yapilmasimm1  istedikleri
diizenlemeler/iyilestirmeler konusunda verdikleri cevaplar incelenmistir.

o Ogretmenlere okuldaki mekanlara iliskin giivenlikle ilgili sorular sorulmustur.
Sorulara verilen cevaplarin frekans degerlerine bakildiginda; o6gretmenlerin %55.4’1
bahgedeki, %54.2°si siniflardaki, %53’i kantindeki, %52.4°1 tuvaletlerdeki, %50’°si
koridorlardaki, %38’i kisisel esya depolama alanlarindaki ve %34.9’u okul etrafindaki
yaya trafigindeki giivenlikten memnundur. Ogretmenlerin %20.5°i ise spor alanlarindaki

giivenlikten memnun degildir (Tablo 95).
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Tablo 95.Giivenlik konusunda 6gretmenlerin memnuniyet durumu

Hig M
. Memnun emvrTun Kararsiz Memnun Cok

Giivenligin Irdelendigi Alanlar Degil Degil Memnun

N % N % N % N % N %
Sinif 8 48 | 31 | 187 | 25 | 151 | 90 | 542 | 12 7.2
Kisisel esva depolama alanlari 22 | 133 | 42 | 253 | 31 | 187 | 63 38 8 4.8
Koridor 13 78 | 31 | 187 | 26 | 157 | 83 50 13 7.8
Tuvalet 17 | 102 | 25 | 151 | 26 | 157 | 87 | 524 | 11 6.6

Kantin 15 9 24 | 145 | 29 | 175 | 88 53 10 6
Okul etrafindaki yaya trafigi 20 12 47 | 283 | 35 | 211 | 58 | 34.9 6 3.6
Bahge 15 9 26 | 157 | 21 | 127 | 92 |554 | 12 7.2

Spor alanlar1 18 | 108 | 34 | 205 | 25 | 151 | 25 | 151 | 10 6

e Okullarin1 diger okullardan ayiran o6zellik/6zellikler olup olmadigi soruldugunda;

Ogretmenlerin %61.4°1 (102 kisi) evet, %38.6’s1 (64 kisi) hayir cevabini vermistir. Evet

yanitim1 veren Ogretmenlerin cevaplart olumlu ve olumsuz olarak iki baglik altinda

toplanmustir. Buna gore, olumlu yanit veren 6gretmenlerin %22.9’unun okul binasi ile ilgili

fiziksel ozellikleri, %13.9’unun temizlik ve diizenin iyi olmasi, %12’sinin okul bahg¢esinin

fiziksel Ozellikleri, %8.4’liniin kaliteli idari-egitimci kadrosu, yonetim-egitim sistemi ve

sosyal faaliyetler, %5.4 {iniin okulun konumu, 6grenci ve veli profili, yiiksek 6grenci basarisi

ve %3’tiniin okulda giivenligin iyi olmasi cevaplart yer almaktadir. Olumsuz yanitlarda ise

ogretmenlerin %4.8’inin okul binasi ile 1lgili fiziksel 6zellikleri, %3 {iniin okulun konumu ve

%2.4’{inlin 6grenci ve veli profili bulunmaktadir (Tablo 96).

Tablo 96. Ogretmenlere gore okullarmi diger okullardan ayiran zellikler

Okullar1 Diger Okullardan Ayiran Ozellikler N %
Okul binast ile ilgili olumlu fiziksel 6zellikler 38 | 22.9
Temizlik ve diizenin iyi olmasi 23 | 13.9

= Okul bahgesinin olumlu fiziksel &zellikleri 20 12

E, Idari-egitimci kadrosu, yonetim-egitim sistemi, sosyal faaliyetler 14 | 84

© | Okulun konumunun olumlu zellikleri 9 54
Olumlu 6grenci ve veli profili, yiiksek 6grenci basarisi 9 5.4
Okulda giivenligin iyi olmas1 5 3

N | Okul binasi ile ilgili olumsuz fiziksel 6zellikler 8 4.8

% Okulun konumunun olumsuz 6zellikleri 5 3

O | Olumsuz &renci ve veli profili 4 | 24
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o Okullarmin fiziksel ozellikleriyle ilgili eksiklik duyduklar1 ya da rahatsiz
olduklar1 durumlarin varligt konusunda alinan yanitlar irdelendiginde; Ogretmenlerin
%59.6’s1 evet, %40.4°ti hayir cevabini vermistir. Evet cevabini veren Ogretmenlerin
yanitlart gruplandirilmigtir. Bu gruplandirmaya gore oOgretmenlerin %16.3’1 smniflar,
%15.7’si okul imaj1 ve estetigi, %15.1°1 mekanlar ve mekansal diizenlemeler, %9.6’s1 okul
bahgesi, %4.8’1 tuvaletler, %3.6’s1 giivenlik, %3.6’s1 sirkiilasyon alanlar1 ve elemanlari,
%3’1 kantin, %2.4’i donat1 ve ders arag gerecleri, %1.8’1 1sinma, aydinlatma ve ses
yalitimi, %1.8’1 otopark alant ve %1.2’si okulunun konumu konusunda bazi eksiklikler

duyup, rahatsiz olduklarini belirtmislerdir (Tablo 97).

Tablo 97. Ogretmenlerin okullarmin fiziksel ozellikleriyle ilgili duyduklar:
eksiklikler/rahatsizliklar

Okullarin fiziksel 6zellikleriyle ilgili duyulan eksiklikler/rahatsizliklar N | %
Siniflar 27 |16.3
Okul imaj1 ve estetik 26 (15.7
Mekanlar ve mekansal diizenlemeler 25 151
Okul bahgesi 16 | 9.6
Tuvaletler 8 |48
Giivenlik 6 |3.6
Sirkiilasyon alanlar1 ve elemanlari 6 | 3.6
Kantin 513
Donat1 ve ders arag gerecleri 4 |24
Isinma, aydinlatma ve ses yalitimi 3 |18
Otopark alani 3 |18
Okulun konumu 2 |12

e Ogretmenlere  okullarinin  mevcut  durumlarinin  yeniden  diizenlenmesi/
tyilestirilmesi konusunda yoneltilen soruya verilen yanitlar gruplandirilmistir. Buna gore;
ogretmenlerin %27.7°si okul bahgesi, %26.5’i ¢ok amagli salon, brang siniflari, etiit odasi,
vb. mekanlar, %25.9’u siniflar, %20.5’1 estetik, genel okul imaji ve yapisal ozellikler,
%18.7’si spor salonu, %10.8’1 kantin/yemekhane, %5.4’1i donat1 ve ders ara¢ geregleri,
%4.2’si tuvaletler, %4.2’si giivenlik, %3’l temizlik ve bakim, %2.4’1i 6gretmenler odasi

ile ilgili diizenlemeler/iyilestirmeler yapilmasini istedikleri saptanmistir (Tablo 98).
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e Ogretmenlere  okullarinin  mevcut  durumlarinin  yeniden  diizenlenmesi/
iyilestirilmesi  konusunda  yoneltilen soruya verilen yanitlar okullara  gore
degerlendirildiginde; A, B ve C okullarinda smif sayilarinin artirilmasi, siniflarin daha
bliyiik olmasi, brang siniflari, bireysel ve grup ¢alisma alanlari, etiit odalarinin yapilmasi,
kantini digarida olan okullarda kantinin bina i¢inde olmasi ve etrafinda oturma
elemanlarina yer verilmesi, spor salonu olmayan okullarda spor salonu yapilmasi, H
okulunda teknolojik donanimin artirilmasi, E okulunda koridorlarin yiiksek ve genis

olmasi, E ve F okullarinin yikilip standartlara uygun yeni bir okul yapilmasi talepleri 6n

plana ¢ikmaktadir.

Tablo 98. Ogretmenlerin okullarinin yeniden diizenlenmesine iliskin beklentileri

Okullardan beklentiler N | %
Okul bahgesine iligkin diizenlemeler 46 |27.7
Mekansal diizenlemeler 44 126.5
Simiflara iligskin diizenlemeler 43 |125.9
Estetik, genel okul imaj ve yapisal 6zelliklere iligkin diizenlemeler 34 |20.5
Spor salonuna iligkin diizenlemeler 31 (18.7
Kantin/yemekhaneye iliskin diizenlemeler 18 |10.8
Donati ve ders arag gereglerine iligkin diizenlemeler 9 |54
Giivenlik ile ilgili diizenlemeler 7 |42
Tuvaletlere iligkin diizenlemeler 7 |42
Temizlik ve bakim ile ilgili diizenlemeler 513
Ogretmenler odasina iliskin diizenlemeler 4 |24




4. iIRDELEME

Tez caligmas1 kapsaminda irdelenen anket sonuglar1 ile ankete katilanlarin kisisel
Ozellikleri, okullariyla ilgili memnuniyet diizeyleri, okullarin 6grenci-6gretmen tiizerinde
olusturdugu etkileri, okullarla ilgili 6grenci-6gretmenlerin duyduklar: eksiklik, hissettikleri
rahatsizlar ve Ogrenci-6gretmenlerin  okullarinin  fiziksel —diizenlemelerine iliskin
beklentileri konusunda tespitler yapilmis ve bu konulara iliskin genis agiklamalara
‘Bulgular’ boliimiinde yer verilmistir. Bu bolimde ise ‘Yontem’ boliimiinde yer alan
varsayimlari sinamak amaciyla aralarinda iliski olmasi beklenen degiskenlere Ki-kare
bagimsizlik ve Spearman testi uygulanmistir. Uygulanan ki-kare analizi sonucunda bazi
degiskenler arasindaki iliski yorumlanamaz oldugu i¢in gerekli goriilen satir/siitunlarda
birlestirmeler yapilarak yeniden analiz uygulanmis ve aralarinda p<0.05 diizeyinde anlaml
iligki bulunan degiskenler tablolara aktarilarak yorumlanmigtir. Spearman testi i¢in ise
p<0.01 diizeyinde anlamli iliski ¢ikan sonuglar yorumlanmistir. Aralarinda iliski bulunan
degiskenlerde bu iliskinin nereden kaynaklandig1 ise ¢apraz tablodaki diizeltilmis sapma
gozlerinden degerlendirilmistir. Ayrica, ¢apraz tablodaki aritmetik ortalama ve standart
sapma degerlerine bagli olarak da memnuniyet diizeyleri belirlenmistir.

“Yontem’ bolimiinde tez galismasi ile ilgili 12 adet varsayim bulunmaktadir. Bu
boliimde, bu varsayimlar ki-kare bagimsizlik ve Spearman testi ile asagidaki gibi
irdelenmistir:

e Varsayim 1

‘Egitim yapisinin fiziki kosullar1 ile ¢ocugun basarisi arasinda istatiksel olarak
anlamli bir iligki vardir’ varsayimini sinamaya yonelik degiskenler kendi aralarinda analiz
edilmis ve aralarinda iligki bulunan degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

Incelenen okullarda, fiziksel kosullara bagli olarak memnuniyet diizeyi arttik¢a
O0grencinin basarinin da artacagi varsayillmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6grencilerin
okullarin fiziksel 6zelliklerinden duyduklari memnuniyet diizeyleri ile 6grencilerin SBS
basaris1 arasinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunan degiskenler

ve anlam diizeyleri Tablo 99°da verilmistir.
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Tablo 99. Ogrenci basarist ve Ogrencilerin egitim yapilarmin fiziki kosullarindan
duyduklart memnuniyet diizeylerine iliskin degiskenlere ait ki-kare testi

sonugclari
. L . 2 Bagimsizlik | Anlamlilik
Veri grubu Iliski aranan veri gruplari X . .
derecesi diizeyi
(1)  Sumf biyiikliigii (m?) 32.274 10 .040
(2) Sinifin mekansal diizenlenmesi 23.719 10 .008
(3) Koridorun havalandirmasi 32.006 20 .043
SBS puant
(4) Koridor yiiksekligi 35.522 20 017
(5) Kantin/yemekhanenin mekansal diizenlemesi | 32.740 20 .036
(6) Okul igindeki ve disindaki erisilebilirlik 26.826 10 .003

o Smif biyiikliginden duyulan memnuniyet diizeyi ile SBS basarisi arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (p=.040). Bu iliskinin, SBS’den 374,501-
424,500 (tam puan 500) araliginda puan alan o6grencilerin smif biiylikliigiinden ¢ok
memnun olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir (Tablo 100). Bu puan araligindaki
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu sinif meveudunun simif biiyiikliigline gore fazla oldugu A,
B, C ve F okullarinda 6grenim goérmektedirler. Bu nedenle sinif yogunlugunun, 6grenci
arast etkilesim ve rekabeti artirarak basarinin artmasmma neden olabilecegi
diistiniilmektedir. Benzer bir sekilde Becker da (1981) sinif boyutunun biiylimesinin
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki samimiyet ve duyarliligin azaldigia ve 6grencilerin derse
katilim oraninin diistiigiine dikkat ¢cekmektedir. Ote yandan Kine ve Marans (1979) ise
mekansal yogunlugun fazla olmasmin Ogrencilerin davraniglarini  olumsuz yonde
etkiledigini ve mekansal memnuniyetin azalmasina neden oldugunu savunmaktadir.

e Sinifin oturma diizeni, sira, sandalye, vb. konforu, kisisel depolama alanlarinin
yeterliligi, 6grenmeye tesvik edici sinif ortami gibi mekansal diizenlemesinden duyulan
memnuniyet diizeyi ile SBS basaris1 arasindaki iliski irdelendiginde (p=.008), bu iligkinin
374,501-424,500 (tam puan 500) arasinda puan alan Ogrencilerin sinifin mekansal
diizenlemesi konusunda memnun olmamalarindan kaynaklandigi saptanmistir (Tablo 100).
Biitlin okullarda I tipi oturma diizeni, ahsaptan yapilmis ya da MDF ile kaplanmig sira ve
sandalyeler, standart mekansal organizasyon ve sadece C okulunda 2 6grencinin birlikte
kullandigr smif i¢i kisisel dolaplar bulunmasina karsin, SBS puan1 374,501-424,500
araliginda olan Ogrenciler yukarida bahsedilen mekansal diizenlemelerden memnun

degildirler. Yiiksek puan alan 6grencilerin mekansal diizenlemeden memnun olmamasi bir
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celiski olarak goriilmekte ve Loughlin ve Suina’nin (1982) iyi diizenlenmis sinif ortaminin
Ogrencinin 0grenme siirecini pozitif yonde etkiledigi varsayimiyla ters diigmektedir.

e Koridorlarin havalandirmasindan duyulan memnuniyet diizeyi ile SBS basarisi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.043). Bu iliskinin, 274,501—
324,500 (tam puan 500) arasinda puan alan &grencilerin koridorun havalandirmasi
konusunda hi¢ memnun olmamalarindan kaynaklandig: belirlenmistir (Tablo 100).
Koridorlar, 6grencilerin ders dist zamanlarinda yogun olarak kullandiklar1 mekanlardir.
Ozellikle kat sayis1 fazla olan okullarda, iist katlardaki 6grenciler, okul bahgesine ulasimin
zor olmasi ya da kotii hava sartlart nedeniyle okul bahgesine ¢ikmak i¢in uygun havanin
olmamasi nedeniyle teneffiis saatlerinin gogunu, havalandirmasi yetersiz olan koridorlarda
gecirmek durumunda kalmaktadirlar. Bu durum da 68rencinin bir sonraki derse daha zinde
girebilmesi i¢in verilen teneffiis siiresinde yeterince temiz hava alamamasina, bas agrisina,
yorgunluga ve dolayisiyla da derse olan konsantrasyonunun bozulmasina neden olabilir.
Varsayimin analizi sonucu elde edilen bu iliski, Duke’un (1998) okuldaki hava kalitesi
nedeniyle kendini iyi hissetmeyen Ogrencilerin durumunun 6grenmelerini de olumsuz
yonde etkileyecegi goriisiiyle ortiismektedir.

o Koridorlarin yiiksekliginden duyulan memnuniyet diizeyi ile SBS basarisi arasinda
belirlenen anlaml iliski (p=.017), 224,501-274,500 (tam puan 500) arasinda puan alan
ogrencilerin koridorun yiiksekligi konusunda memnun olmamalarindan kaynaklandigi
saptanmigtir (Tablo 100). Koridorlarin, yiiksek tavanli olmasi mekanin daha ferah
hissedilmesine yardimci olmaktadir. 224,501-274,500 arasinda puan alan Ogrencilerin
yiizde oranlarina bakildiginda bu 6grencilerin daha ¢ok F, G ve H okullarinda olduklari
belirlenmistir. F, G ve H okullarinin koridor yiiksekligi ise basar1 oranmi yiiksek olan A, B
ve C okullara gore daha algaktir.

« Kantin/yemekhanenin mekansal diizenlemesinden duyulan memnuniyet diizeyi ile
SBS basarisi arasindaki iliski irdelendiginde (p=.036), bu iliskinin, 224,501-274,500 (tam
puan 500) arasinda puan alan &grencilerin kantin/yemekhanenin mekansal diizenlemesi
konusunda hi¢ memnun olmamalarindan kaynaklandigi soylenebilir (Tablo 100).
Ogrencilerle yapilan anket sonucunda dgrencilerin biiyiik bir cogunlugunun 6gle yemegini
disarida yedigi, kalan diger Ogrencilerin ise genelinin kantin/yemekhaneyi kullandiklar
tespit edilmistir.

« Ogrencilerin okul icindeki ve disindaki ulasilabilirlikten duyduklar1 memnuniyet

diizeyleri ile SBS basaris1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir
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(p=.003). Bu iliskinin, 224,501-274,500 (tam puan 500) arasi puan alan Ogrencilerin
erigilebilirlik konusunda memnun olmamalarindan kaynaklandigi tespit edilmistir (Tablo
100).

Tablo 100. Ogrenci basarisi ve oOgrencilerin egitim yapilarmin fiziki kosullarindan
duyduklart memnuniyet diizeylerine iliskin degiskenlere ait ¢apraz tablo

sonugclari
SBS Puan Dagilimlar1
Memnuniyet Diizeyi 174- 224501~ | 274501- | 324,501- | 374,501-
224500 | 274500 | 324500 | 374500 | 424,500 |424,501-495
% |AGRs| % |AdRs| % |AdRs| % |AdRs| % |AdRs| % |AdRs
gl‘?g?l/lemn““ 19 | -18| 94 |-19|264| 9 |226| 8 |226] 1.2 | 170 | 4
Memnun Degil | 7.1 | -4 |196| 1 [232| 3 |125|-13|250| 17 | 125 | -6
1 I kararsiz 73| -3 109|127 |218| 1 |164| -5 |273| 22 | 164 | 3
Memnun 119 | 18 [237| 17 |17.8 | -13 | 163 | -1.0 | 126 | -1.7 | 17.8 | 1.1
Cok Memnun 8.5 A (23210 (232 4 |268| 21|85 |-23| 98 |-15
Memnun Degil | 7.9 | -3 | 129 | -23 | 180 | -1.3 | 216 | 1,0 | 245| 2.9 | 151 | .1
2 |Kararsiz 55 | -1.5 | 258 | 2.3 | 227 | 4 |133|-20|141|-11| 188 | 15
Memnun 123] 18 |198| 0 |241| 9 |219] 1,0 |114|-19| 105 | -16
gfg?emn‘m 29 | -18|130| 14 |37.7| 36 |207| 7 |159| -3 | 87 |-16
Memnun Degil | 92 | 3 |200| 2 |[169|-1.0|200| 2 |169| 0 | 169 | 5
3 |Kararsiz 08| 8 [203| 3 [176] -9 |135|-13 257 | 2.2 | 122 | -8
Memnun 54 |14 [207| 5 |170]-13|225| 12 |153| -6 | 189 | 1.4
CokMemnun |16 | 24 |21.0| 4 |210|-11[145]-10|113|-13| 161 | 3
gfg%emn‘m 125| 9 |31 |-24|375|23 (250 9 |125| -7 | 94 | -9
Memnun Degil | 136 | 9 |409| 27 [182| -4 | 45 | 18 |182| 1 | 45 |-14
4 |Kararsiz 143| 18 |175| -4 |222| 1 |111]-17 |190]| 5 | 159
Memnun 49 |-21]108| 3 |216| 0 |17.9| -4 |204| 15 | 154
Cok Memnun 78 | -2 |196| 1 |167|-14 |265| 23 [118|-17 | 176
}Dﬁ:g?emn‘m 40 |18 | 23 | 24 |263| 1.3 [162|-18 |182| 3 | 81 |-2.2
Memnun Degil | 117 | 1.0 | 167 | -5 [183| 7 |167| -5 |21,7| 1,0 | 150 | ,0
5 Kararsiz 110} 11 [ 16.0| -9 | 250| 1.0 |140|-15|180| ,3 16,0 3
Memnun 38 |-17[190| 0 |139|-18|253| 16 |165| -2 | 21,5 | 1.8
Cok Memnun | 163 | 20 | 11.6|-13 | 209 | -1 [270] 16 | 79 | 1,9 | 163 | 3
Memnun Degil 1411 23 |293| 29 |196| -5 |152|-10|163| -2 54 | -29
6 |Kararsiz 86| 1 [201| 4 |230| 5 |187| 0 |144|-11] 151
Memnun 47 | 21120 29 |213| 0 |213| 10 [200] 12 | 207 | 25

Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma
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e Varsayim 2

‘Fiziksel kosullara bagli olarak degisen memnuniyet diizeyi Ogrencinin okula
devamliligini etkiler, okula devamlilik da &grencinin basarisim1 etkiler ve etkilenir’
varsayimini sinamaya yonelik degiskenler kendi aralarinda Spearman Korelasyonu
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda okul devamsizligi ile SBS
basaris1 arasinda, p<0.01 diizeyinde negatif yonde istatiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur. Ogrencinin basarisi artikca devamsizlig1 azalmakta, devamsizhig: arttikga ise
basaris1 azalmaktadir (Tablo 101). Jones da (2006) ortaokullarda yiiriittiigii ¢alismasinda,
okul devamsizliginin 6grencinin matematik testlerindeki basarisina negatif yonde etki
ettigi saptamistir. Arastirmacinin bu ¢alisma sonucu, varsayim 2’nin analizinde elde edilen

sonucu desteklemektedir.

Tablo 101. Devamsizlik ile 6grenci basarisi degiskenlerine ait Spearman testi

sonugclari
Veri grubu [ligki aranan veri gruplar
SBS puant Oziirlii dev. Oziirsiiz dev. Toplam dev.
Korelasyon Katsayisi -.430 .682 .656
Sig.(2-tailed) .000 .000 .000

e Varsayim 3

‘Okul yapist mekanlarinin giivenligi ile 6grenci basarisi arasinda istatiksel olarak
anlamli bir iligki vardir’ varsayimini sinamaya yonelik degiskenler kendi aralarinda analiz
edilmis ve aralarinda iligki saptanan degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

Ogrencinin okuldaki mekanlarin giivenliginden duydugu memnuniyet diizeyi artikca
basarisinin da artacagi ve giivenlikten duyulan memnuniyet diizeyinin de 6grencinin okula
devamliligini etkileyecegi varsayilmistir. Okulda giivenlik gérevlisi bulunup bulunmamasi
ile dgrencilerin SBS puanlar1 aralarinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir

iliski saptanan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 102°de verilmistir.

Tablo 102. Ogrenci basaris ve giivenlik ile ilgili degiskenlere ait ki-kare testi sonuglari

. S . 2 Bagimsizlik | Anlamlilik
Veri grubu Iliski aranan veri gruplari X derecesi diizeyi
SBS puant Okulda giivenlik gorevlisi bulunup bulunmamas1 | 24.053 5 .000
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e Okulda giivenlik gorevlisi bulunup bulunmamasi ile SBS basarisi arasinda istatiksel
olarak anlamli bulunan iligkinin (p=.000), 424,501-495 araliginda puan alan (Tam puan
500) ogrencilerin basarisinin  okulda giivenlik gorevlisi bulunmasindan etkilendigi,
dolayisiyla gilivenlik gorevlisi bulunan okullarda SBS basarisinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir (Tablo 103). Elde edilen iliski, Duke’un (1998) 6grenci ve Ogretmenin

kendisini glivende hissetmedigi ortamda Ogrenmenin biiyiik bir olasilikla tam olarak

gerceklesemeyecegi goriisiiyle ortlismektedir.

Tablo 103. Ogrenci basaris1 ve giivenlik ile ilgili degiskenlere ait ¢apraz tablo sonuglar

SBS Puan Dagilimlari

Givenlikle ilali 174- 224501- | 274501- | 324,501- | 374,501- | 424,501-
o st 224500 | 274,500 | 324,500 | 374,500 | 424,500 495
Degigkenler q q p q q q
Adj. Adj. Adj. Adj. Adj. Adj.
0, 0, 0, 0, 0, 0,
% Res. % Res. % Res. % Res. % Res. % Res.

Giivenlik Gorevlisi Yok | 14.1 | 3.0 [23.7| 1.7 | 244 | 10 | 193] .1 |119|-20| 6,7 | -34

Giivenlik Gorevlisi Var | 5.3 | -3.0 | 16.7 | -1.7 | 199 | -1.0 | 18.7| -1 |199| 2.0 | 195 | 34
Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma

e Varsayim 4

‘Okulun 6grenci sayist ile 6grencilerin okulun fiziksel 6zellikleri, mekansal kalitesi
ve giivenlikten duyduklari memnuniyet diizeyleri, okulun 6grenci iizerinde olusturdugu
etki, 6grenci basarist ve okul devamsizligi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
vardir’ varsayimina ait degiskenler kendi aralarinda analiz edilmis ve aralarinda iligki
saptanan degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmigtir.

Yapilan analiz sonucunda okulun 6grenci sayisi ile aralarinda p<0.05 diizeyinde

istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 104’te
belirtilmistir.
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Tablo 104. Okulun 6grenci sayisi ve diger iliskili degiskenlere ait ki-kare testi sonuglari

Veri grubu iligki aranan veri gruplari ¥ BZ%:;S::II( Arggzzihk

(1) Okul genelindeki mekansal organizasyon 58.799 8 .000

(2) Koridorlarin fiziksel konfor kosullart 64.670 8 .000

(3) Kaoridor boyutu 43.586 8 .000

(4) Koridorlarin islevselligi 57.722 8 .000

(5) Tuvaletin fiziksel konfor kosullart 40.992 8 .000

Ogrenci (6) Kabin biiyiikliigii, kabin ve lavabo sayisi 31.073 8 .000
sayisi (7)  Dis mekan birimleri 77.021 8 .000
(8) Kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullart 57.632 8 .000

©) (?f;l:iglgiger okullardan ayiran 6zellik olup 35053 2 000

(10) g)li(rtlrlr? ilgili duyulan eksiklik/rahatsiz olunan 6.574 2 037

(11) Ogrenci basarist 40.544 10 .000

o Okul genelindeki mekansal organizasyondan duyulan memnuniyet diizeyi ile okul
mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.000). Bu iliski,
okul mevcudu 801-1200 araliginda olan okullardaki 6grencilerin mekansal organizasyon
konusunda ¢gok memnun olmalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 105).

« Koridorlarin fiziksel konfor kosullarindan duyulan memnuniyet diizeyi ile okul
mevcudu arasindaki iligki irdelendiginde (p=.000), bu iligkinin, okul mevcudu 801-1200
araliginda olan okullardaki 6grencilerin genelinin mekansal organizasyon konusunda ¢ok
memnun olmalarindan kaynaklandig: belirlenmistir (Tablo 105).

e Koridorlarin boyutundan duyulan memnuniyet diizeyi ile okul mevcudu arasinda
belirlenen anlamli iligkinin nedeni (p=.000), okul mevcudu 801-1200 araliginda olan
okullardaki 6grencilerin genelinin koridor boyutu konusunda ¢ok memnun olmalaridir
(Tablo 105).

e Koridorlarin islevselliginden duyulan memnuniyet diizeyi ile okul mevcudu
arasinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (x> =57.722,
df= 8, p=.000). Bu iliski, okul mevcudu 801-1200 araliginda olan okullardaki &grencilerin
genelinin koridorlarin islevselligi konusunda memnun olmalarindan kaynaklanmaktadir
(Tablo 105).

e Tuvaletlerin fiziksel konfor kosullarindan duyulan memnuniyet diizeyi ile okul

mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (p=.000). Bu iliski,



299

okul mevcudu 801-1200 araliginda olan okullardaki Ggrencilerin tuvaletlerin fiziksel
konfor kosullar1 konusunda ¢ok memnun olmalarindan ortaya ¢ikmistir (Tablo 105).

e Tuvaletlerin kabin biiyiikliigii, kabin ve lavabo sayisindan duyulan memnuniyet
diizeyi ile okul mevcudu arasinda belirlenen iliskiyi (p=.000), okul mevcudu 801-1200
araliginda olan okullardaki o6grencilerin tuvaletlerin bu o6zelligiyle ilgili memnuniyet
diizeylerinin ¢ok yliksek olmasi etkilemistir (Tablo 105).

e Yesil alan, spor, oyun ve gezinti alanlarin1 igeren dis mekan birimlerinden duyulan
memnuniyet diizeyi ile okul mevcudu arasindaki iliski irdelendiginde (p=.000), bu iliski,
okul mevcudu 801-1200 araliginda olan okullardaki &grencilerin mekansal organizasyon
konusunda ¢ok memnun olmalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 105).

« Kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullarindan duyulan memnuniyet diizeyi ile
okul mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.000). Bu
iliskinin nedeni okul mevcudu 801-1200 araliginda olan okullardaki 6grencilerin mekansal
organizasyon konusunda ¢cok memnun olmalaridir (Tablo 105).

« Okul mevcudu 801-1200 arasinda olan A, D ve G okullarindaki 6grenciler, okul
genelindeki mekansal organizasyon, koridorlarin fiziksel konfor kosullari, koridor
boyutlari, koridorlarin islevselligi, tuvaletlerin fiziksel konfor kosullari, kabin biyiikliigii,
kabin ve lavabo sayisi, dis mekan birimleri ile kantin/yemekhanenin fiziksel konfor
kosullarindan memnundurlar. Diger okullara gore orta yogunlukta 6grenci sayisina sahip
bu okullarda, 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmamasi nedeniyle, yukarda belirtilen fiziksel
ozellikler konusunda bir problem yasanmamaktadir. Ayrica A ve D okulunun bina yasinin
daha kiigiik ve fiziksel konfor kosullarinin daha 1yt olmasmin da Ogrencilerin
memnuniyetini artirdig1 sdylenebilir.

o Ogrencilerin, okullarmi diger okullardan ayiran 6zellik olup olmamas1 durumu ile
okul mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.000). Bu
iligki, 6grenci mevcudu 801-1200 araliginda olan okullardaki 6grencilerin okullarini diger
okullardan ayiran olumlu fiziksel &zellikler oldugunu belirtmelerinden kaynaklanmistir
(Tablo 105). Bu sonucun varligint A ve D okullarinin yeni ve bakimli bina ve ¢evreleri de
desteklemektedir.

o Ogrencilerin, okullarindan eksiklik ya da rahatsizlik duyma durumu ile okul
mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.037). Bu iliski,
ogrenci mevcudu 400-800 araliginda olan okullardaki Ggrencilerin okullariyla ilgili

eksiklik hissi duymasi ya da rahatsiz olmalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 105). Bu
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okullarin eski, bakimsiz ve kiiglik olmalarinin 6grencilerin okulla ilgili sikayetlerini
artirdig1 diistiniilmektedir.

« Ogrencilerin, SBS puanlariyla okul mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmaktadir (p=.000). Bu iliskiyi, 68renci mevcudu yiiksek olan okullardaki
ogrencilerin SBS’den daha yiiksek puan almalar1 belirlemistir (Tablo 105). Benzer bir
sekilde Faot da (1997) calismasinda, yiiksek Ogrenci yogunluguna sahip ortamlarda
Ogrencilerin cevresiyle daha fazla iletisime gectigini ve derse katilimin daha fazla

oldugunu saptamustir.
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Tablo 105. Okulun 6grenci sayisi ve diger iliskili degiskenlere ait ¢capraz tablo sonuglari

Ogrenci Sayisi

Memnuniyet Diizeyi ve Diger Faktorler 400-800 801-1200 1201-1600
% Adj. Res. % Adj. Res. % Adj. Res.
Hi¢ memnun degil 26.3 -2 10.5 -2.1 63.2 2.2
Memnun Degil 47.1 3.2 19.6 2.1 33.3 -9
1 |Kararsiz 32.8 13 19.7 -3.7 475 2.3
Memnun 222 -2.1 38.9 2.1 38.9 .0
Cok memnun 15.6 -2.0 71.1 5.9 13.3 -3.8
Hi¢ memnun degil 27.3 -1 18.2 -15 545 15
Memnun Degil 34.8 13 11.6 -4.2 53.6 2.7
2 |Kararsiz 34.6 1.7 234 -2.4 42.1 4
Memnun 29.7 4 36.7 1.2 33.6 -1.6
Cok memnun 55 -4.1 72.7 6.9 21.8 -2.8
Hi¢ memnun degil 36.4 9 22.7 -1.0 40.9 2
Memnun Degil 355 9 12.9 -2.4 51.6 15
3 | Kararsiz 354 1.6 20.3 -2.6 443 11
Memnun 30.6 .8 28.8 -13 40.6 5
Cok memnun 13.5 -3.6 59.6 6.2 27.0 -2.7
Hi¢ memnun degil 36.0 1.6 18.7 -2.9 453 1.2
Memnun Degil 38.6 24 17.0 -35 44.3 11
4 | Kararsiz 30.5 5 25.3 -1.7 44.2 12
Memnun 17.6 -2.5 54.1 4.8 28.2 -2.3
Cok memnun 7.9 -2.9 65.8 4.6 26.3 -1.7
Hi¢ memnun degil 29.6 4 225 -3.2 47.9 2.7
Memnun Degil 37.1 2.3 22.9 -2.5 40.0 2
5 |Kararsiz 29.5 2 41.0 15 295 -1.7
Memnun 12.0 -2.8 56.0 3.8 32.0 -11
Cok memnun 13.0 -1.7 65.2 3.4 21.7 -1.8
Hi¢ memnun degil 28.4 .0 19.3 -3.0 52.3 2.9
Memnun Degil 343 1.6 26.7 -1.5 39.0 .0
6 |Kararsiz 30.5 .5 354 .6 34.1 -1.0
Memnun 23.3 -1.2 40.7 1.8 36.0 -7
Cok memnun 10.0 -1.9 75.0 4.2 15.0 -2.3
Hi¢ memnun degil 54.3 4.2 10.9 -3.3 34.8 -6
Memnun Degil 414 24 13.8 -3.3 44.8 1.0
7 | Kararsiz 34.0 15 220 -2.6 440 1.2
Memnun 155 -3.3 39.2 1.6 454 1.5
Cok memnun 125 -3.5 63.8 6.7 23.8 -3.2
Hi¢ memnun degil 56.4 5.0 10.9 -3.7 32.7 -1.0
Memnun Degil 29.9 3 19.5 -2.7 50.6 2.3
8 |Kararsiz 25.9 -7 30.2 -7 44.0 1.3
Memnun 18.2 -2.6 46.5 3.4 354 -9
Cok memnun 17.6 -1.5 64.7 4.2 17.6 2.7
9 Evet 19.3 -4.4 44.3 55 36.3 -1.2
Hayir 39.6 4.4 17.8 -5.5 42.6 1.2
10 Evet 355 2.6 29.7 -1.0 34.8 -1.4
Hayir 23.5 -2.6 345 1.0 42.0 1.4
174-224,500 43.8 2.0 46.9 1.8 9.4 -3.6
224,501-274,500 37.0 1.8 39.7 15 23.3 -3.1
1 274,501-324,500 32.9 1.0 31.7 -2 354 -.8
324,501-374,500 29.2 2 26.4 -1.2 44.4 1.0
374,501-424,500 20.0 -1.6 23.1 -1.8 56.9 3.2
424,501-495 10.5 -3.2 35.1 4 54.4 3.8

Adj.

Res. = Diizeltilmis Sapma
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e Varsayim 5

‘Ortalama sinif mevcudu ile &grencilerin sinifin mekansal kalitesinden (fiziksel
ortam 6geleri) duyduklari memnuniyet diizeyleri, 68renci basarisi ve okul devamsizlig
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki vardir’ varsayimini siamaya yonelik
degiskenler kendi aralarinda analiz edilmis ve aralarinda iliski saptanan degiskenlere ait
veriler tablolara aktarilmistir.

Yapilan analiz sonucunda ortalama sinif mevcudu ile aralarinda p<0.05 diizeyinde
istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 106’da

verilmisgtir.

Tablo 106. Siniflarin ortalama mevcudu ve diger iliskili degiskenlere ait ki-kare testi

sonuglari
Veri grubu [ligki aranan veri gruplar r B;eg::;selszihk Arcllll,?z;hk
(1)  Smufigindeki sicaklik 26.962 12 .008
(2)  Simifin havalandirmasi 53.797 12 .000
(3)  Smnifin hijyeni 51.924 12 .000
O“;ggi;amf (4)  Smif biiyiiklii 36.050 12 000
(5)  Simf mevcudu 169.351 12 .000
(6)  Simif oturma diizeni 27.102 12 .007
(7)  Ogrenci basarist 88.410 15 .000

e Sinif sicakligindan ve havalandirilmasindan duyulan memnuniyet diizeyleri ile
ortalama sinif mevcudu arasinda istatiksel olarak anlaml: bir iligki bulunmaktadir (p=.008,
p=0.000). Sinif mevcudu yiiksek olan okullardaki siif i¢i sicaklik ve havalandirma
konusundaki memnuniyet diizeyi olduk¢a diisiiktiir (Tablo 107). Artan sinif mevcudunun
smif i¢i sicaklik ve havalandirma kalitesini olumsuz yonde etkilemesinin, kalabalik
siiflardaki 6grencilerin sinifin sicakligindan ve havalandirmasindan rahatsiz olmalarindan
kaynaklandig: diistiniilmektedir.

o Smif hijyeninden duyulan memnuniyet diizeyi ile ortalama smif mevcudu
arasindaki iliski irdelendiginde (p=.000), bu iliski, ortalama sinif mevcudu 36-42
araliginda olan siniflardaki 6grencilerin sinif hijyeni konusunda ¢ok memnun olmalarindan

kaynaklanmaktadir (Tablo 107).
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« Ogrencilerin, simf biiyiikliigiinden duyduklari memnuniyet diizeyleri ile ortalama
sinif mevcudu arasinda belirlenen iligkiyi (p=.000), ortalama siif mevcudu 36-42
araliginda olan siniflardaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun smif biiyiikligi konusunda
hi¢ memnun olmamalarinin etkiledigi belirlenmistir (Tablo 107).

« Ogrencilerin, smif mevcudundan duyduklari memnuniyet diizeyleri ile ortalama
siif mevcudu arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.000). Bu iliskinin, ortalama
sinif mevcudu 3642 araliginda olan okullardaki 6grencilerin, sinif mevcudu konusunda
hi¢ memnun olmamalarindan kaynaklandigi saptanmistir (Tablo 107).

« Ogrencilerin, sinif oturma diizeniyle ilgili memnuniyet diizeyleri ile ortalama sinif
mevcudu arasinda belirlenen anlamli iliskinin (p=.007), ortalama sinif mevcudu 36-42
araliginda olan okullardaki 6grencilerin oturma diizeni konusunda memnun olmalarindan
kaynaklandigi belirlenmistir (Tablo 107).

« Ogrencilerin SBS basarisi ile ortalama sinif mevcudu arasinda p<0.05 diizeyinde
istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (}°~ 88.410, df= 15, p=.000). Bu iliski,
ortalama smif mevcudu 36-42 araliginda olan okullardaki Ggrencilerin genelinin SBS
puanlarinin 424,501-495 (Tam puan 500) araliginda olmasindan etkilenmistir (Tablo107).
Yurt disindaki okullarin egitim sistemlerinin verildigi boliimde, bu okullarin ortalama sinif
mevcutlarinin iilkemizdeki ortalama siif mevcudu ile kiyaslandiginda olduk¢a az oldugu
saptanmigtir (Bkz. Yurt disinda okul oncesi, ilkogretim, ortadgretim egitim sistemleri).
Ancak, ¢alismanin yiiriitiildigii kalabalik siniflarda 6grenci basarisinin yiiksek olmasinin,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim ve rekabetinin daha fazla olmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.
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Tablo 107. Siniflarin ortalama mevcudu ve diger iliskili degiskenlere ait ¢apraz tablo

sonuglari
Ortalama Sinif Mevcudu
Memnuniyet Diizeyi ve Ogrenci Basarist 15-21 22-28 29-35 36-42
% |Adj.Res.| % |Adj.Res.| % |Adj.Res.| % |Adj.Res.
Hi¢g Memnun Degil 15.7 3 7.8 -1.6 3.9 -2.3 725 2.6
Memnun Degil 20.0 1.4 3.3 -2.8 16.7 5 60.0 7
1 |Kararsiz 18.2 1.0 16.7 A4 15.2 1 50.0 -1.1
Memnun 12.0 -9 23.3 3.2 15.8 A4 48.9 -2.0
Cok Memnun 8.5 -15 14.1 -3 18.3 1.0 59.2 .6
Hic Memnun Degil 6.3 -2.3 8.8 -1.8 2.5 -3.5 825 5.4
Memnun Degil 24.6 2.8 10.1 -1.3 11.6 -8 53.6 -4
2 |Kararsiz 15.8 5 11.6 -1.1 20.0 1.7 52.6 -7
Memnun 15.6 4 27.8 3.8 16.7 .6 40.0 -35
Cok Memnun 6.4 -1.6 17.0 A4 255 2.2 51.1 -7
Hic Memnun Degil 7.8 -1.8 27.3 3.3 9.1 -1.6 55.8 .0
Memnun Degil 16.7 .6 20.4 1.1 185 9 44.4 -8
3 | Kararsiz 27.3 4.0 18.2 9 15.9 4 38.6 3.7
Memnun 13.8 -1 7.4 -2.4 16.0 A4 62.8 15
Cok Memnun 2.9 -2.9 4.4 -2.7 14.7 .0 77.9 4.0
Hic Memnun Degil 94 -1.1 5.7 -2.1 1.9 -2.8 83.0 4.3
Memnun Degil 16.1 4 8.9 -1.4 125 -5 62.5 1.1
4 | Kararsiz 55 -2.0 10.9 -1.0 16.4 A4 67.3 1.8
Memnun 17.0 1.2 215 25 17.0 1.0 44 .4 -3.3
Cok Memnun 17.1 .8 18.3 .9 19.5 14 45.1 -2.2
Hic Memnun Degil 3.9 -3.5 3.9 -3.8 .0 -4.9 92.2 8.7
Memnun Degil 3.6 -2.5 3.6 -2.6 5.4 -2.1 875 5.2
5 |Kararsiz 14.3 .0 8.6 -1.1 2.9 -2.1 74.3 2.3
Memnun 23.6 3.3 245 3.1 26.4 4.0 255 -7.4
Cok Memnun 22.2 2.3 28.4 3.7 29.6 4.3 19.8 -7.4
Hic Memnun Degil 10.1 -1.3 15.7 2 11.2 -1.1 62.9 15
Memnun Degil 30.2 3.2 7.0 -1.6 14.0 -1 48.8 -1.0
6 |Kararsiz 5.4 2.4 135 -5 14.9 .0 66.2 2.0
Memnun 18.2 14 20.9 2.0 18.2 1.2 42.7 -3.3
Cok Memnun 12.3 -5 12.3 -7 13.8 -2 61.5 1.0
174-224,500 375 4.0 34.4 3.2 18.8 v 9.4 -55
224,501-274,500 19.2 14 28.8 3.6 19.2 1.2 329 -4.4
7 274,501-324,500 12.2 -.6 17.1 5 18.3 1.0 52.4 -7
324,501-374,500 18.1 1.0 6.9 -2.2 11.1 -1.0 63.9 15
374,501-424,500 4.6 -2.4 6.2 -2.2 13.8 -2 75.4 35
424,501-495 3.5 -2.5 5.3 -2.3 7.0 -1.8 84.2 4.7
Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma

e Varsayim 6

‘Okul bina yasi ile 6grencilerin okul fiziksel 6zelliklerinden, mekansal kalitesinden
(fiziksel ortam ogeleri) ve glivenlikten duyduklart memnuniyet diizeyleri, okulun 6grenci
tizerinde olusturdugu etki, 6grenci basaris1 ve okul devamsizligi arasinda istatiksel olarak
anlamli bir iliski vardir’ varsayimii agiklamaya yonelik degiskenler kendi aralarinda

analiz edilmis ve aralarinda iliski bulunan degiskenlere ait bilgiler tablolara aktariimistir.
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Yapilan analiz sonucunda okul bina yas1 ile aralarinda p<0.05 diizeyinde istatiksel

olarak anlamli iliski bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 108’de verilmistir.

Tablo 108. Okulun bina yasi ve diger iligkili degiskenlere ait ki-kare testi sonuglari

Veri grubu iligki aranan veri gruplar r BZ%:;E;}II( Al(llliil;;ihk
(1)  Okul i¢-dis estetigi 12.724 6 .048

(2)  Okul genelindeki mekansal organizasyon 15.260 6 .018

(3)  Siniflarin fiziksel konfor kosullar 18.700 6 .005

(4)  Sinif estetigi 24.255 12 .019

(5)  Siniflarmn iglevselligi 25.176 6 .000

(6) Koridorlarin fiziksel konfor kosullart 23.716 12 .022

(7)  Koridorlardaki erisilebilirlik 15.880 6 .014

(8) Koridorlarin islevselligi 22.634 6 .001

(9)  Tuvaletlerin fiziksel konfor kosullari 16.700 6 .010

Okul bina (10) Dis mekan (bahge) temizligi 47.910 12 .000
yasi (11) Dis mekan birimleri 54.246 12 .000
(12) Dis mekan aydinlatma 21.516 12 .043

(13) Dis mekan oturma elemanlar (bank, vb.) 31.339 12 .002

(14) Dis mekanin islevselligi 55.766 12 .000

(15) Kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullart 40.407 12 .000

(16) Kantin/yemekhanenin oturma elemanlarinin sayist 41.942 12 .000

(17) Okul ve ¢evresindeki giivenlik 22.881 6 .001

(18) Okulu diger okullardan ayiran 6zellik olup olmadi. | 36.391 3 .000

(19) Okulla ilgili duyulan eksiklik/rahatsiz olunan durum | 8.005 3 .046

(20) Ogrenci basarist 92.873 15 .000

o Okul i¢ ve dis estetigi, okul genelindeki mekansal organizasyon, siniflarin fiziksel
konfor kosullar, estetigi ve islevselligi, koridorlarin fiziksel konfor kosullari,
erigilebilirligi ve islevselligi, tuvaletlerin fiziksel konfor kosullari, dis mekan temizligi,
birimleri, aydinlatmasi, oturma elemanlar1 ve islevselligi, kantin/yemekhanenin fiziksel
konfor kosullar1 ve oturma elemanlar1 sayisi, okul ve ¢evresindeki giivenlikle ilgili
memnuniyet diizeyleri ile bina yas1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmaktadir (Tablo 109). Bu iligki, bina yas1 kii¢iik olan okullardaki (10-20 yil arasi)
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun yukarida sayilan fiziksel 6zellikler konusunda memnun

olmalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 109).
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« Ogrencilerin okullarmi diger okullardan ayiran 6zellik olup olmamasi diisiincesi ile
bina yasi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (p=.000). Bu iliskiyi,
bina yas1 kiiciik olan okullardaki (10-20 yil arasi) 6grencilerin ¢gogunlugunun okullarini
diger okullardan ayiran 6zelliklerin varoldugunu belirtmeleri etkilemistir (Tablo 109). Bina
yasit az olan okullardaki &grenciler okullarinin diger okullardan ayiran olumlu fiziksel
ozelliklere sahip oldugunu belirtmektedirler. Ogrencilerin, okullarini diger okullardan
ayiran Ozellikler arasinda, A okulunda; okulun temiz olusu, verilen egitimin kalite diizeyi,
kaliteli egitimci kadrosu, konforlu, modern, biiyiik, yeni ve bakimli okul binasi, ¢ok amagh
salon, spor salonu ve atolyelerin olusu ile 6grenci basarisinin yiiksek olmasi, B okulunda;
verilen egitimin kalite diizeyi, biiyiik, bakimli ve giizel okul binasi ile genis okul bahgesi,
C okulunda; biiyiik, konforlu, yeni, giizel ve bakimli okul binasi, genis okul bahgesi,
bakimli spor alanlari, 6grenci basarisinin yiiksek olmasi ile 6grenci mevcudunun fazla
olmasi, D okulunda; disiplin ve diizen ile kaliteli egitimci kadrosu, E okulunda; 6grenci
mevcudunun fazla olmasi, giivenlik ve diizenin yeterli olmamasi, F okulunda; okulun
bakimsiz ve kii¢iik olusu ile okul bahgesinin kiigiikk olusu, G okulunda; okulun biiyiik
olmas1 ve genis okul bahgesi, H okulunda, okulun bakimsiz olmasi, spor salonunun
olmamasi, giivenlik ve diizenin olmamasi ve I okulunda ise; genis okul bahgesi 6zellikleri
on plana ¢ikmaktadir.

o Ogrencilerin, okullarindan eksilik ya da rahatsizlik duyma durumu ile bina yasi
arasindaki iliski irdelendiginde (p=.046), bu iliski, bina yas1 10-20 yil araliginda olan
okullardaki o6grencilerin biiyiik cogunlugunun okullarindan eksiklik ya da rahatsizlik
duymamalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 109). Ogrencilerin, okullarindan eksiklik ya
da rahatsizlik duyma durumu ile ilgili olarak; A ve B okulunda, okul bahgesindeki spor
alanlarinin ve oturma elemanlarinin yetersiz olusu ile ylizme havuzunun olmayisi, C
okulunda; smiflarin kalabalik olmasi, D okulunda; okul bahgesinin yetersiz olmasi ve
okulun kiitlesel organizasyonunun simniflarin dogal aydinlatmasina engel olmasi, E
okulunda, dig goriiniimiiniin ilgi g¢ekici olmamasi, okul bahgesinin ¢ok kiigiik olmasi,
temizligin yetersiz olmasi, spor salonunun olmamasi, okul binasmin kii¢iik olmasi ve
okulun ana tasit yoluna c¢ok yakin olmasi, F okulunda; spor ve oyun alanlarinin ve
temizligin yetersiz olusu, kantinin disarida olmasi ve kantinde oturma elemanlarinin
olmamasi, spor salonunun olmamasi ile okul binasinin kiigiik olmasi, G okulunda;
temizligin yetersiz ve g¢evrenin okul i¢in uygun olmamasi, H okulunda; spor ve oyun

alanlar1 yetersiz olusu, spor salonunun ve yemekhanenin olmayisi ile okul ve gevresindeki
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giivenligin yeterli olmamasi, I okulunda; okul ve gevresindeki giivenligin yetersiz olmasi
ve okul etrafinda yaya gec¢idinin olmamas: elestirileri dikkat cekmektedir.

« Ogrencilerin SBS basaris1 ile bina yas1 arasinda belirlenen anlamli iliski (p=,000),
bina yas1 kii¢iik olan (10-20 y1l aras1) okullardaki 6grencilerin daha yiiksek basariya sahip
olmalariyla tespit edilmistir (Tablo109). Fiziksel kosullarin iyi, 6grenci memnuniyetinin de

yiiksek olmas1 6grenci bagarisinin bu okullarda daha yiiksek olmasina neden olmaktadir.

Tablo 109. Okulun bina yasi ve diger iligkili degiskenlere ait ¢apraz tablo sonuglari

Memnuniyet Diizeyi ve Diger Okul Bina Yast
Faktorler 10_2.0 21_3.1 32_4.2 43_5.3
% |Adj.Res.| % |Adj.Res.| % |Adj.Res.| % |Adj. Res.
Memnun Degil 57.1 -1.3 11.9 1.2 10.7 -.6 20.2 13
1 |Kararsiz 55.8 -2.2 8.7 .0 16.7 1.8 18.8 12
Memnun 72.3 3.2 6.9 -1.0 10.1 -1.3 10.7 -2.3
Memnun Degil 50.0 -2.5 8.6 .0 21.4 25 20.0 11
2 |Kararsiz 57.4 -1.6 9.8 .6 131 2 19.7 14
Memnun 71.4 3.4 7.9 -5 9.0 -2.1 11.6 -2.2
Memnun Degil 65.4 5 6.4 -8 12.8 A1 154 .0
3 |Kararsiz 52.2 -3.7 94 5 15.7 1.6 22.6 3.1
Memnun 73.6 3.3 9.0 2 9.0 -1.6 8.3 -3.1
Hi¢c memnun Degil 61.4 -3 17.5 2.6 7.0 -1.4 14.0 -4
Memnun Degil 60.4 -4 6.3 -.6 18.8 14 14.6 -2
4 | Kararsiz 57.5 -1.2 6.9 -7 21.8 3.0 13.8 -.6
Memnun 61.0 -5 8.5 .0 11.9 -3 18.6 1.0
Cok Memnun 76.1 2.5 5.6 -1.0 2.8 -2.8 15.5 .0
Memnun Degil 54.5 -3.0 7.9 -5 13.9 T 23.6 3.7
5 |Kararsiz 63.1 .0 8.1 -2 11.7 -3 17.1 5
Memnun 76.2 3.3 10.5 .8 114 -4 1.9 -4.6
Hi¢ memnun Degil 54.5 -.8 18.2 1.6 9.1 -5 18.2 3
Memnun Degil 59.4 -7 5.8 -9 145 5 20.3 11
6 |Kararsiz 58.9 -1.0 6.5 -9 18.7 2.2 15.9 .0
Memnun 61.7 -4 8.6 .0 125 .0 17.2 5
Cok Memnun 81.8 3.1 12.7 1.2 .0 -3.0 5.5 -2.3
Memnun Degil 51.6 -2.1 4.7 -1.2 17.2 1.2 26.6 2.6
7 |Kararsiz 56.6 -1.5 10.1 .6 17.2 1.6 16.2 A
Memnun 69.3 2.9 9.2 4 9.2 -2.3 124 -2.1
Memnun Degil 54.0 -3.1 8.6 .0 135 5 23.9 3.8
8 |Kararsiz 62.1 -2 7.4 -5 15.8 11 14.7 -3
Memnun 75.6 35 9.8 5 8.9 -15 5.7 -3.7
Memnun Degil 57.5 -3.0 9.7 1.0 134 .6 194 2.7
9 |Kararsiz 65.6 5 4.9 -1.1 18.0 1.4 115 -1.0
Memnun 79.5 3.2 8.2 -1 55 -2.0 6.8 -2.3
Hi¢ memnun Degil 40.8 -3.4 16.3 2.0 8.2 -1.0 34.7 3.9
Memnun Degil 51.7 -2.0 6.7 -6 23.3 2.7 18.3 .6
10 |Kararsiz 54.4 -1.6 7.4 -4 17.6 14 20.6 12
Memnun 70.5 2.1 7.4 -.6 131 2 9.0 -2.5
Cok Memnun 80.5 3.7 8.5 .0 2.4 -3.1 8.5 -2.0
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Tablo 109’un devami

Hi¢ memnun Degil 43.5 -2.9 2.2 -1.7 15.2 .6 39.1 4.6
Memnun Degil 56.9 -1.0 1.7 -2.0 19.0 1.6 224 15
11 |Kararsiz 60.0 -7 6.0 -1.1 14.0 5 20.0 1.4
Memnun 69.1 1.4 15.5 2.8 9.3 -1.1 6.2 -3.0
Cok Memnun 75.0 2.5 125 1.4 8.8 -1.2 3.8 -3.3
Hi¢ memnun Degil 59.5 -7 5.4 -1.1 12.2 -1 23.0 1.9
Memnun Degil 57.8 -9 4.7 -1.2 20.3 2.0 17.2 3
13 |Kararsiz 66.7 8 7.7 -3 12.8 A 12.8 -8
Memnun 65.3 5 7.4 -5 13.7 A4 13.7 -6
Cok Memnun 64.3 2 18,6 3.3 4.3 -2.3 12.9 -7
Hi¢ memnun Degil 46.5 -3.6 10.5 T 14.0 4 29.1 3.9
Memnun Degil 60.5 -5 4.9 -1.3 17.3 1.4 17.3 A4
14 | Kararsiz 73.5 1.6 6.1 -7 16.3 .8 4.1 -2.4
Memnun 65.7 .6 10.1 .6 9.1 -1.2 15.2 -2
Cok Memnun 75.8 24 10.6 .6 7.6 -1.4 6.1 -2.4
Hi¢ memnun Degil 47.3 -3.6 121 13 11.0 -5 29.7 4.2
Memnun Degil 56.3 -1.4 2.5 -2.2 125 .0 28.8 3.6
15 |Kararsiz 67.4 1.0 8.4 .0 17.9 1.8 6.3 -2.9
Memnun 72.4 1.9 11.8 11 13.2 2 2.6 -35
Cok Memnun 84.6 3.0 7.7 -2 2.6 -2.0 5.1 -1.9
Hi¢ memnun Degil 36.4 -4.4 7.3 -4 16.4 9 40.0 5.3
Memnun Degil 61.0 -4 9.1 2 10.4 -7 195 1.0
16 |Kararsiz 65.5 4 8.6 .0 12.9 i 12.9 -1.0
Memnun 73.7 2.6 8.1 -2 13.1 2 5.1 -3.4
Cok Memnun 70.6 1.0 11.8 ¥ 8.8 -7 8.8 -1.2
Memnun Degil 53.0 2.7 6.8 -1.8 12.8 A 27.4 4.1
17 |Kararsiz 67.4 1.3 6.1 -1.3 15.2 1.1 114 -1.7
Memnun 67.4 1.3 12.9 2.1 9.8 -1.2 9.8 -2.3
18 Evet 67.9 2,2 12.7 3.2 12.7 A1 6.6 -55
Hayir 56,8 -2.2 3.6 -3.2 17.4 .0 27.2 55
19 Evet 55.5 -2.5 9.0 2 14.2 .8 21.3 25
Hayir 68.1 2.5 8.4 -2 115 -8 11.9 -2.5
174-224,500 25.0 -4.7 31.3 4.7 15.6 5 28.1 2.0
224,501-274,500 39.7 -4.6 23.3 4.9 17.8 1.5 19.2 9
20 274,501-324,500 59.8 -7 7.3 -5 17.1 14 15.9 .0
324,501-374,500 70.8 1.5 0 -2.9 111 -4 18.1 .6
374,501-424,500 80.6 3.1 .0 -2.7 9.2 -9 10.8 -1.2
424,501-495 89.5 4.5 0 -2.5 3.5 -2.2 7.0 -2.0
Adj. Res. = Diizeltilmig Sapma

e Varsayim 7

‘Ogrencilerin kisisel bilgileri ile okulun fiziksel ozellikleri, mekansal kalitesi
(fiziksel ortam oOgeleri) ve giivenlik konusunda duyulan memnuniyet diizeyi, okulun
ogrenci iizerinde olusturdugu etki, SBS basaris1 ve devamsizlik arasinda istatiksel olarak
anlamli bir iliski vardir’ varsayimii agiklamaya yonelik degiskenler kendi aralarinda
analiz edilmis ve aralarinda iligski saptanan degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

- Varsayim 7.1. : Ogrencilerin cinsiyeti ile okulun fiziksel &zellikleri, mekansal

kalitesi (fiziksel ortam oOgeleri) ve giivenlik konusunda duyulan memnuniyet diizeyi,
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okulun 6grenci lizerinde olusturdugu etki, SBS basarisi1 ve devamsizlik arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iligki vardir varsayimiyla yapilan analiz sonucunda 6grenci cinsiyeti ile
aralarinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli iliski bulunan degiskenler ve anlam

diizeyleri Tablo 110’da verilmistir.

Tablo 110. Ogrenci cinsiyeti ve diger iliskili degiskenlere ait ki-kare testi sonuglari

Veri grubu Iliski aranan veri gruplari r Bzgel::s;:lk Al(lll;;el;hk
(1) Okulun dis estetigi 11.635 4 .020

(2)  Okulun biytikligi 11.032 4 .026

(3) Smuflarin fiziksel konfor kosullari 11.616 4 .020

(4)  Smniflarin iglevselligi 10.917 4 028

(5) Ogrenmeye tesvik edici sinif ortanm 13.457 4 .009

Ogrenci (6) Koridorun havalandirmasi 12.770 4 .012
cinsiyeti (7) Kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullar1 | 11.931 4 .018
(8)  Tuvaletlerin fiziksel konfor kosullari 6.472 2 .039

(9) Dis mekan temizligi 12.936 4 .012

(10)  Spor alanlarindaki giivenlik 10.888 4 .028

(11) g)lilljlrlﬁ ilgili duyulan eksiklik/rahatsiz olunan 6.525 1 011

o Okulun dis estetiginden duyulan memnuniyet diizeyi ile 6grenci cinsiyeti arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (p=.020). Bu iliskiyi, kiz 6grencilerin
bliylik cogunlugunun okullarinin dis estetigi konusunda memnun olmamalar1 etkilemistir
(Tablo 111).

o Cinsiyet ile okulun bilyiikliigiinden duyulan memnuniyet diizeyi arasindaki iliski
(p=.026), erkek Ggrencilerin biiyiik bir kismimin okulun biiyiikligli konusunda memnun
olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 111).

o Cinsiyet ile siniflarin fiziksel konfor kosullarindan duyulan memnuniyet diizeyi
arasindaki iliski irdelendiginde, bu iliskinin (p=.020), kiz 6grencilerin genelinin siniflarinin
fiziksel konfor sartlarindan ¢cok memnun olmalarindan kaynaklandigi belirlenmistir (Tablo
111).

e Cinsiyet ile smniflarin islevselliginden duyulan memnuniyet diizeyi arasindaki
iligkinin (p=.028), erkek oOgrencilerin genelinin smifin islevselligi konusunda memnun

olmamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir (Tablo 111).



310

« Cinsiyet ile 6grenmeye tesvik edici sinif ortamindan duyulan memnuniyet diizeyi
arasindaki iliski irdelendiginde, bu iligki (p=.009), erkek 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
O0grenmeye tesvik edici  smif ortami konusunda memnun olmamalarindan
kaynaklanmaktadir (Tablo 111).

o Cinsiyet ile koridorlarin havalandirmasiyla ilgili memnuniyet diizeyi arasinda
saptanan istatiksel olarak anlamli iligkinin (p=.012), kiz 6grencilerin genelinin koridorlarin
havalandirmasi konusunda ¢ok memnun olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir (Tablo
111).

« Cinsiyet ile kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullariyla ilgili memnuniyeti
arasinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir (x*=11,931, df=4,
p=.018). Bu iliski, erkek ogrencilerin genelinin kantin/yemekhanenin fiziksel konfor
kosullar1 konusunda hi¢ memnun olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 111).

« Cinsiyet ile tuvaletlerin fiziksel konfor kosullarindan duyulan memnuniyet diizeyi
arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.039). Bu iliski, erkek &grencilerin genelinin
tuvaletlerin  fiziksel = konfor kosullar1  konusunda memnun olmamalarindan
kaynaklanmaktadir (Tablo 111).

e Cinsiyet ile dis mekanin temizliginden duyulan memnuniyet diizeyi arasinda
belirlenen iliski (p=.012), erkek 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun dis mekan temizligi
konusunda hi¢ memnun olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 111).

o Cinsiyet ile spor alanlarindaki giivenlikten duyulan memnuniyet diizeyi arasindaki
iliski (p=.28) kiz Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun spor alanlarindaki giivenlik
kosullarindan ¢ok memnun olmalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 111).

e Cinsiyet ile okulla ilgili duyulan eksiklik/rahatsiz olunan durum arasindaki iliski
irdelendiginde (p=.011), erkek Ogrencilerin genelinin okullariyla ilgili sikayetlerinin
olmasindan kaynaklandigi belirlenmistir (Tablo 111). Bu ¢ikan iligki sonucu da yukaridaki

iliski sonuglarini desteklemektedir.
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Tablo 111. Ogrenci cinsiyeti ve diger iliskili degiskenlere ait capraz tablo sonuglari

Cinsiyet
Memnuniyet Diizeyi Kiz Erkek
% Adj. Res. % Adj. Res.
Hi¢ Memnun Degil 64.1 3.0 35.9 -3.0
Memnun Degil 33.9 -2.2 66.1 2.2
1 Kararsiz 46.7 -1 53.3 A
Memnun 46.0 -3 54.0 3
Cok Memnun 45.2 -3 54.8 3
Hi¢ Memnun Degil 55.0 1.0 45.0 -1.0
Memnun Degil 28.9 -2.6 71.6 2.6
2 Kararsiz 48.0 A 52.0 -1
Memnun 43.8 -1.0 56.2 1.0
Cok Memnun 56.0 2.2 44.0 -2.2
Hi¢ Memnun Degil 55.0 v 45.0 -7
Memnun Degil 39.7 -1.3 60.3 1.3
3 | Kararsiz 42.1 -1.7 57.9 1.7
Memnun 50.0 4 50.0 -7
Cok Memnun 71.9 2.9 28.1 -2.9
Hi¢ Memnun Degil 50.9 9 49.1 -9
Memnun Degil 31.0 -3.0 69.0 3.0
4 Kararsiz 50.6 g 494 -7
Memnun 46.7 A 53.3 A
Cok Memnun 58.7 1.7 41.3 -1.7
Hi¢ Memnun Degil 44.7 -5 55.3 5
Memnun Degil 275 -3.0 72.5 3.0
5 | Kararsiz 48.0 2 52.0 -2
Memnun 50.5 8 49.5 -8
Cok Memnun 62.3 2.4 37.7 -2.4
Hi¢ Memnun Degil 449 -4 55.1 A4
Memnun Degil 50.8 .6 49.2 -.6
6 | Kararsiz 39.2 -1.5 60.8 15
Memnun 41.4 -1.5 58.6 15
Cok Memnun 66.1 3.3 33.9 -3.3
Hi¢ Memnun Degil 32.7 -2.3 67.3 2.3
Memnun Degil 39.0 -1.6 61.0 1.6
7 | Kararsiz 49.1 5 50.9 -5
Memnun 54.5 1.7 455 -1.7
Cok Memnun 61.8 1.8 38.2 -1.8
Memnun Degil 42.5 -2.5 57.5 25
8 | Kararsiz 54.1 1.2 45.9 -1.2
Memnun 57.0 2.0 43.0 -2.0
Hi¢ Memnun Degil 32.7 -2.2 67.3 2.2
Memnun Degil 40.0 -1.2 60.0 1.2
9 | Kararsiz 48.5 2 51.5 -2
Memnun 45.9 -4 54.1 4
Cok Memnun 62.2 3.1 37.8 -3.1
Hi¢ Memnun Degil 49.4 4 50.6 -4
Memnun Degil 34.0 -1.9 66.0 1.9
10 | Kararsiz 455 -4 54.5 4
Memnun 40.7 -1.4 59.3 14
Cok Memnun 60.0 2.8 40.0 -2.8
11 Evet 39.4 -2.6 60.6 2.6
Hayir 52.7 2.6 47.3 -2.6
Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma
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- Varsayim 7.2. : ‘Ogrencilerin anne-baba egitim durumu ile okulun &grenci iizerinde
olusturdugu etki, SBS basaris1 ve devamsizlik arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki
vardir. Ebeveynin egitim diizeyi artik¢a 6grencinin SBS basaris1 artar ve devamsizligi ise
azalir’ varsayimini sinamaya yonelik analiz sonucunda 6grenci anne-baba egitim durumu
ile diger faktorler arasinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir iliski
bulunamamigtir (p=. 075, p=.087). Calisma planlanirken, egitim seviyesi yiiksek olan
anne-babanin ¢ocugunun egitimi konusunda daha bilingli ve titiz olacagi ig¢in dgrencinin
SBS basarisinin artacagi, devamsizliginin ise azalacagi distiniilmiistiir. Ancak, analizler
sonucunda anne-babanin egitim durumunun, bu ¢aligmada ele alinan degiskenler tizerinde
bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

- Varsayim 7.3. : ‘Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama geliri ile SBS basarist
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligski vardir’ varsayimiyla yapilan analiz sonucunda
ailelerinin aylik ortalama geliri ile 6grencilerin SBS bagarisi arasinda p<0.05 diizeyinde
istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (p=.096). Ailenin gelir durumu arttik¢a
cocuklarma sunacaklar1 egitim imkanlarmmin da artacagi, bu imkanlarin da Ggrenci
basarisini ylikseltecegi diisiincesi bu arastirmada dogrulanmamastir.

- Varsaymm 7.4. : ‘Ogrencilerin sabah kahvaltis1 siklig1 ile dgrenci basarisi arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Ogrencinin sabah kahvaltisini diizenli olarak
yapmas1 dgrenci basarisini artirir’ varsayimiyla yapilan analiz sonucunda sabah kahvaltisi
sikligr ile SBS basarisi arasinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir iliski
bulunamamistir (p=.084).

e Varsayim 8

‘Egitim yapisinin fiziki kosullar1 Ogretmenlerin 6gretim performansini etkiler’
varsayimini sinamaya yoOnelik degiskenler kendi aralarinda analiz edilmis ve aralarinda
iligski saptanan degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

Incelenen okullarda, fiziksel kosullara baglh olarak memnuniyet diizeyi arttik¢a
ogretmenlerin ¢alisma verimlerinin de artacagi, dolayisiyla bu durumun da 6grencinin
basarisini etkileyecegi varsayillmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6gretmenlerin okullarin
fiziksel Ozelliklerinden duyduklar1 memnuniyet diizeyleri ile anket yapilan 6grencilerin
ortalama SBS puanlar1 arasinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli iliski bulunan

degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 112’de verilmistir.
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Tablo 112. Ogrenci basaris1 ve dgretmenlerin egitim yapisinin fiziki kosullar ile ilgili
memnuniyet diizeylerine iligskin degiskenlere ait ki-kare testi sonuglari

Veri grubu [liski aranan veri gruplar ¥ BZ%lrrélcsézihk Al(lllsznel;hk

(1)  Okulun ig-dis estetigi 40.459 6 .000

(2)  Okul igindeki ve disindaki erigilebilirlik 69.488 6 .000

(3)  Okul genelindeki mekansal organizasyon 34.065 6 .000

Ogrencilerin | (4)  Ogretmenler odasinin mekansal organizas. 30.214 6 .000
ortalama SBS | (5)  Simifin fiziksel konfor kosullar 25.421 6 .000
puanlar1 (6)  Tuvaletin fiziksel konfor kosullar 36.384 6 .000
(7)  Tuvalet kabin biiyiikliigii, kabin ve lavabo sa. | 28.218 6 .000

(8)  Kantinin fiziksel konfor kosullar1 27.485 6 .000

(9) Kantin/yemekhanedeki yemek diizeni 32.768 6 .000

e Okulun i¢ ve disg estetiginden duyulan memnuniyet diizeyi ile dgrencilerin SBS
basaris1 arasinda p<0.05 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (3
=40.459, df= 6, p=.000). Bu iliskinin, ortalama SBS puani 333-373 araliginda olan
okullardaki o6gretmenlerin genelinin okulun i¢ ve dig estetigi konusunda memnun
olmalarmdan kaynaklandig1 saptanmgtir (Tablo 113). Ogretmenlerin genelinin okulun dis
gorilinlisiinlin davet ediciligi, okul binasinin c¢evreyle uyumu, okulun dis cephe rengi,
okulun i¢-dig kisminin gorselligi gibi okul estetigiyle ilgili 6zelliklerden memnun olmasi,
O0gretmenin performansini ve dolayisiyla 6grencinin basarisini olumlu yonde etkiledigi
diistincesini dogrulamaktadir.

e Okul icindeki ve disindaki erisilebilirlikten duyulan memnuniyet diizeyi ile
ogrencilerin SBS basaris1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir
(p=.000). Bu iliskinin, ortalama SBS puani 333-373 araliginda olan okullardaki
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun erisilebilirlik konusunda memnun olmalarindan
kaynaklandig1 belirlenmistir (Tablo 113).

« Okul genelindeki mekansal organizasyondan duyulan memnuniyet diizeyi ile
ogrencilerin SBS basaris1 arasinda belirlenen, istatiksel olarak anlamli iligki (p=.000),
ortalama SBS puani 333-373 araliginda olan okullardaki 6gretmenlerin genelinin mekansal
organizasyon konusunda memnun olmalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 113).
Overbaugh’a (1990) gore okul mekanlarinin organizasyonu ogretmenlerinin verimini
etkilemektedir. Ogretmenlerin calisabilecekleri, dinlenebilecekleri ve diger meslektaslart
ile iletisim kurabilecekleri mekanlara sahip olmalari, c¢alistiklar1 ortamin fiziksel
Ozelliklerinden memnun olmalarin1 saglamakta dolayisiyla performanslarini  da

artirmaktadir.
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o Ogretmenler odasiin mekansal organizasyonundan duyulan memnuniyet diizeyi ile
ogrencilerin SBS basarisi arasindaki iligki irdelendiginde (p=.000), bu iliskinin, ortalama
SBS puanmi 333-373 araliginda olan okullardaki 6gretmenlerin genelinin bu mekanin
organizasyonu konusunda memnun olmalarindan kaynaklandigi saptanmistir (Tablo 113).
Jonhson’in (2006) calismasinda, Ogretmenlerin birlikte sohbet edebilecegi, fikir
aligverisinde bulunabilecegi, bireysel ve grup calismalarini yiiriitebilecegi bir 6gretmenler
odasina sahip olmasmin, performanslarimi artirdigi goriisii  bulunan bu sonucu
desteklemektedir.

o Smiflarin fiziksel konfor kosullarindan (aydinlatma, sicaklik, havalandirma, hijyen
ve koku) duyulan memnuniyet diizeyi ile 6grencilerin SBS basaris1 arasinda belirlenen
iliski (p=.000), ortalama SBS puani 333-373 araliginda olan okullardaki 6gretmenlerin
genelinin  smiflarin  fiziksel konfor kosullar1 konusunda memnun olmalarindan
kaynaklandig1 belirlenmistir (Tablo 113). Schneider (2003) simiflardaki aydinlatma, 1si,
renk, havalandirma, giiriilti ve sinif boyutu gibi bircok fiziksel faktoriin 6gretmenin
calisma memnuniyetini, huzurunu, moralini ve mesleklerinde kullandiklar1 c¢alisma
yontemlerini etkiledigini belirtmektedir. Ayrica yurt disindaki egitim yapilarinin
tasariminda, disartyla olan direkt baglanti ve dogal 151k miktarinin bollugu, 6grencilerin
O0grenmesini ve konsantrasyonunu artirmasi nedeniyle ozellikle dikkat edilen fiziksel
ozelliklerdir. Fakat ¢caligmanin yiiriitiildiigii okullarin bilyiik bir ¢ogunlugunda, bu fiziksel
ozelliklere gereken onem verilmemistir. Ortalama SBS puaninin orta siralarda oldugu D
okulunda smiflarin yer aldigi yapi kiitlelerinin birbirine paralel olmasi simiflarin yeteri
kadar dogal 151k alamamasina neden olmaktadir. Bu nedenle D okulundaki 6gretmen ve
ogrenciler bu durumdan oldukga sikayetgidirler.

e Tuvaletlerin fiziksel konfor kosullarindan (havalandirma, koku ve hijyen) duyulan
memnuniyet diizeyi ile 6grencilerin SBS basarisi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmaktadir (p=.000). Bu iliskiyi, ortalama SBS puam1 333-373 araliginda olan
okullardaki 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu mekanlarin fiziksel konfor kosullari
konusunda memnun olmalar1 belirlemistir. Ayrica tuvaletlerin kabin biiyiikligi, kabin ve
lavabo sayisindan duyulan memnuniyet diizeyi ile 0grencilerin ortalama SBS sonuglari
arasinda da istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (p=.000). Bu iliskinin
nedeninin ise dgrenci basarisinin yiiksek oldugu okullardaki 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
tuvaletlerin bu 0Ozelligine iliskin memnuniyet diizeylerinin yiiksek olmasindan

kaynaklandig1 sdylenebilir (Tablo 113).
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« Kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullarindan (aydinlatma, havalandirma,
hijyen ve koku) duyulan memnuniyet diizeyi ile Ogrencilerin SBS basarist arasinda
belirlenen istatiksel olarak anlamli iliskinin (p=.000) nedeninin 6grenci basarisinin yiiksek
oldugu okullardaki 6gretmenlerin kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullarina iliskin
memnuniyet diizeylerinin yiiksek olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir (Tablo 113).

 Kantin/yemekhanenin yemek diizeniyle ilgili memnuniyet diizeyleri ile 68rencilerin
SBS basaris1 arasinda belirlenen istatiksel olarak anlamli iliskinin nedeni (p=.000) ise
ortalama SBS puanmi 333-373 aralifinda olan okullardaki Ogretmenlerin biiyiilk bir
¢ogunlugunun kantin/yemekhanenin yemek diizeni konusunda memnun olmalaridir (Tablo
113).

Tablo 113. Ogrenci basaris1 ve dgretmenlerin egitim yapilarmin fiziki kosullari ile ilgili
memnuniyet diizeylerine iligskin degiskenlere ait ¢apraz tablo sonuglari

Ortalama SBS Puan Dagilimlari
Memnuniyet Diizeyi 240-270 271-301 302-332 333-373
% | Adj. Res. % | Adj. Res. % | Adj. Res. % | Adj. Res.

Memnun Degil 16.2 15 27.0 15 43.2 3.6 135 -5.0
1 | Kararsiz 18.8 1.9 25.0 1.0 21.9 .0 34.4 -2.0
Memnun 4.1 -2.9 13.4 -2.1 13.4 -3.1 69.1 5.8
Memnun Degil 20.0 3.2 38.2 4.5 30.9 2.0 10.9 -7.0

2 | Kararsiz 9.6 .0 17.3 -3 23.1 .3 50.0 .0
Memnun 0.0 -3.1 1.7 -4.2 11.9 -2.3 86.4 7.0
Memnun Degil 12.9 T 32.3 2.2 45.2 35 9.7 -5.0
3 | Kararsiz 11.6 5 20.9 A4 25.6 v 41.9 -1.2
Memnun 7.6 -1.0 13.0 -2.1 12.0 -3.4 67.4 5.0
Memnun Degil 12.2 .6 12.2 -1.2 415 35 34.1 -2.3
4 | Kararsiz 19.2 2.8 25.0 14 17.3 -9 38.5 -2.0
Memnun 14 -3.2 17.8 -3 13.7 -2.2 67.1 3.9
Memnun Degil 12.0 4 24.0 v 40.0 2.4 24.0 -2.8
5 | Kararsiz 17.9 3.0 20.9 .6 20.9 -2 40.3 -2.1
Memnun 14 -3.2 14.9 -1.1 16.2 -15 67.6 4.1
Memnun Degil 17.4 2.9 27.5 25 30.4 2.3 24.6 -5.1

6 | Kararsiz 10.0 A 13.3 -.8 23.3 2 53.3 A4
Memnun 15 -2.9 11.9 -1.8 11.9 -2.5 74.6 5.2
Memnun Degil 8.5 -3 17.0 -3 42.6 4.1 31.9 -2.9

7 | Kararsiz 7.5 -5 35.0 3.0 5.0 -2.9 52.5 4
Memnun 11.4 T 11.4 -2.3 17.7 -1.2 59.5 2.3
Memnun Degil 5.0 -1.1 35.0 3.0 375 2.8 22.5 -4.0

8 | Kararsiz 13.2 1.1 13.2 -1.2 24.5 .6 49.1 -2
Memnun 9.6 .0 13.7 -1.5 11.0 -3.0 65.8 3.6
Memnun Degil 13.5 15 28.4 2.9 27.0 15 311 -4.4
9 | Kararsiz 20.0 1.9 12.0 -9 28.0 .8 40.0 -1.1
Memnun 15 -2.9 10.4 -2.2 13.4 -2.1 74.6 5.2

Adj. Res. = Diizeltilmig Sapma
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e Varsayim 9

‘Okulun 6grenci sayist ile dgretmenlerin okulun fiziksel 6zelliklerinden, mekansal
kalitesinden (fiziksel ortam ogeleri) ve giivenlikten duyduklart memnuniyet diizeyleri ve
okulun 6gretmen lizerinde olusturdugu etki arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
vardir, dolayisiyla 6grencinin basarisi arasinda da bir iliski bulunmaktadir’ varsayimini
sinamaya yonelik degiskenler kendi aralarinda analiz edilmis ve aralarinda iliski bulunan
degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

Yapilan analiz sonucunda okulun 6grenci sayisi ile aralarinda p<0.05 diizeyinde
istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 114’te

verilmigtir.

Tablo 114. Okulun 6grenci sayisi ve diger iliskili degiskenlere ait ki-kare testi sonuglari

Veri iliski aranan veri eruplart 2 Bagimsizlik | Anlamlilik
grubu i grup X derecesi diizeyi
(1) Okulun genel mekansal organizasyonu 60.882 4 .000
- .| (2) Okul igindeki ve disindaki erisilebilirlik 76.350 4 .000
Ogrenci
say1st (3) Tuvaletlerin fiziksel konfor kosullari 42.625 4 .000
(4) Okulu diger okullardan ayiran 6zellik olup olma. | 25.232 2 .000

e Okulun genel mekansal organizasyonundan, okul igindeki ve disindaki
erigilebilirlikten ve tuvaletlerin fiziksel kosullarindan duyulan memnuniyet diizeyi ile okul
mevcudu arasinda p=.000 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu
iliskinin, okul mevcudu az olan okullardaki 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun yukarida
belirtilen fiziksel 6zelliklerden memnun olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 115).
Bu memnuniyetsizligin nedeni ise okul mevcudu az olan okullarin eski, bakimsiz ve
fiziksel kosullarinin olumsuz olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

o Ogretmenlerin, okullarm1 diger okullardan ayiran &zellik olup olmamasi diisiincesi
ile okul mevcudu arasindaki iligki irdelendiginde (p=.000), bu iliski, 6grenci mevcudu 400-
800 araliginda olan okullardaki dgretmenlerin genelinin okullarii diger okullardan ayiran
Ozellik olmadigini sdylemeleriyle belirlenmistir (Tablo 115). Okul mevcudu az olan
okullarin eski, bakimsiz ve fiziksel kosullarinin iyi olmamasi, dgretmenlerin okullarinin

diger okullardan ayiran olumlu bir 6zellik olmadigini diisiinmelerine neden olmaktadir.
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Tablo 115. Okulun 6grenci sayis1 ve diger iliskili degiskenlere ait ¢apraz tablo

sonuglari
Ogrenci Sayisi
Memnuniyet Diizeyi 400-800 801-1200 1201-1600
% | Adj. Res. % | Adj. Res. % | Adj. Res.

Memnun Degil 87.1 6.2 12.9 -2.9 .0 -3.7

1 | Kararsiz 55.8 2.7 27.9 -1.1 16.3 -1.8
Memnun 14.1 7.2 457 3.2 40.2 45
Memnun Degil 76.4 7.0 21.8 -2.5 1.8 -5.1

2 | Kararsiz 385 .0 42.3 1.3 19.2 -1.4
Memnun 34 -6.9 40.7 1.2 55.9 6.4
Memnun Degil 66.7 6.3 23.2 -2.7 10.1 -4.0

3 | Kararsiz 26.7 -1.5 43.3 1.1 30.0 5
Memnun 14.9 -5.1 43.3 1.9 41.8 3.7

A Evet 235 -5.0 43.1 2.8 33.3 2.5
Hayir 62.5 5.0 21.9 -2.8 15.6 -2.5

Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma

e Varsayim 10

‘Ortalama smnif mevcudu ile 6gretmenlerin siifin mekansal Kkalitesinden (fiziksel

ortam 6geleri) duyduklart memnuniyet diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki

vardir, dolayisiyla 6grencinin basarisi ile arasinda da bir iliski bulunmaktadir’ varsayimini

sinamaya yonelik degiskenler kendi aralarinda analiz edilmis ve aralarinda iliski bulunan

degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

Yapilan analiz sonucunda ortalama smif mevcudu ile aralarinda p<0.05 diizeyinde

anlamli bir iligki bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 116°da verilmistir.

Tablo 116. Siniflarin ortalama mevcudu ve diger iligkili degiskenlere ait ki-kare testi

sonuglar1
Veri grubu [liski aranan veri gruplar 2 BZ%:;S;}II( Aréli?;el;ihk
(1) Smuf aydinlatmasi 19.204 6 .004
Ortalama siif | (2)  Swnufin havalandirmasi 13.758 6 .032
meveudu (3) Smufin hijyeni 36.527 6 .000
(4) Smmfigindeki koku 24.808 6 .000
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 Smif aydinlatmasi, hijyeni ve kokusundan duyulan memnuniyet diizeyi ile ortalama
snif mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bu iligkinin,
ortalama smif mevcudu 36-42 araliginda olan okullardaki o6gretmenlerin genelinin
smiflarin  fiziksel konfor kosullari konusunda memnun olmalarindan kaynaklandigi
soylenebilir (Tablo 117). Bina yas1 kiigiik olan okullarin smif biyiikligiiniin, smif
mevcuduna gore kiicik olmasi nedeniyle smif i¢i sicakliktan Ggrencilerin memnun
olmamasi1 Ogretmen ve Ogrencilerin konu ile ilgili disiincelerinde bir zithk
olusturmaktadir.

« Sinif havalandirmasindan duyulan memnuniyet diizeyi ile ortalama sinif mevcudu
arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bu iligki, ortalama sinif mevcudu 29-35
araliginda olan okullardaki 6gretmenlerin genelinin siiflarin havalandirilmasi konusunda
memnun olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Tablo 117). Overbaugh’un (1990)
Ogretmenlerin ¢ok kalabalik ve kiigiik boyuttaki siniflarda yasanan 1sitma, sogutma ve
havalandirma problemlerinden dolay1 verimli olmadiklarini saptadigi ¢alismasi bu bulguyu

desteklemektedir.

Tablo 117. Smiflarin ortalama mevcudu ve diger iliskili degiskenlere ait c¢apraz tablo

sonugclari
Ortalama Sinif Mevcudu
Memnuniyet Diizeyi 15-21 22-28 29-35 36-42
% Adj. Res. % Adj. Res. % Adj. Res. % Adj. Res.

Memnun Degil 29.0 1.6 22.6 T 38.7 2.6 9.7 -4.0
1 Kararsiz 28.6 1.0 214 3 14.3 -7 35.7 -5

Memnun 14.9 2.1 16.5 -.8 18.2 -1.8 50.4 3.8

Memnun Degil 11.9 -1.7 254 1.8 305 2.0 322 -1.8
2 Kararsiz 27.8 1.0 5.6 -1.5 5.6 -1.8 61.1 18

Memnun 21.3 1.0 15.7 -.8 19.1 -9 43.8 .6

Memnun Degil 25.0 15 35.7 4.2 26.8 11 125 -5.4
3 Kararsiz 25.0 8 10.0 -1.0 20.0 -2 45.0 3

Memnun 13.3 -1.9 8.9 -3.3 18.9 -1.0 58.9 49

Memnun Degil 24.6 1.6 26.2 2.2 30.8 2.3 18.5 -4.5
4 Kararsiz 154 -5 19.2 2 115 -1.4 53.8 14

Memnun 14.7 -1.2 10.7 -2.3 17.3 -1.2 57.3 3.7

Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma




319

e Varsayim 11

‘Okul bina yast ile oOgretmenlerin okulun fiziksel Ozelliklerinden, mekansal
kalitesinden (fiziksel ortam O6geleri) ve glivenlikten duyduklar1 memnuniyet diizeyleri,
okulun 6gretmen lizerinde olusturdugu etki arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki
vardir, dolayistyla 6grencinin basarisi ile arasinda da bir iliski bulunmaktadir’ varsayimini
sinamaya yoOnelik degiskenler kendi aralarinda analiz edilmis ve aralarinda iliski bulunan
degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

Yapilan analiz sonucunda okul bina yasi ile aralarinda p<0.05 diizeyinde istatiksel

olarak anlamli bir iligki bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 118°de verilmistir.

Tablo 118. Okulun bina yas1 ve diger iligkili degiskenlere ait Ki-kare testi sonuglari

Veri L . ) Bagimsizlik | Anlamlilik
grubu Iliski aranan veri gruplari X derecesi diizeyi
(1)  Okul i¢-dis estetigi 81.344 6 .000
(2)  Okul igindeki ve digindaki erigilebilirlik 110.666 6 .004
(3)  Okul genelindeki mekansal organizasyon 72.277 6 .000
(4)  Ogretmenler odasinin mekansal diizenlemesi 50.415 6 .000
(5)  Ogretmenler odasinin islevselligi 19.987 6 .003
(6)  Smniflarin fiziksel konfor kosullari 34.846 6 .000
bci)rll(au;::;l (7)  Siniflarin mekansal diizenlemesi 14.652 6 .023
(8)  Tuvaletlerin fiziksel konfor kosullart 69.370 6 .000
(9)  Tuvaletteki kabin biiyiikliigii, kabin ve lavabo sayis1 | 39.939 6 .000
(10) Kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullart 46.023 6 .000
(11) Okul ve gevresindeki giivenlik 39.414 6 .000
(12) Okulu diger okullardan ayiran 6zellik olup olmadigi | 28.690 3 .000
(13) Okulla ilgili duyulan eksiklik/rahatsiz olunan durum | 9.597 3 .022

e Okulun ig-dis estetigi, erisebilirligi ve mekansal organizasyonu, Ogretmenler
odasimnin mekansal diizenlemesi ve islevselligi, siiflarin fiziksel konfor kosullari ve
mekansal diizenlemesi, tuvaletlerin fiziksel konfor kosullari, kabin biiyiikliigii, kabin ve
lavabo sayisi, kantin/yemekhanenin fiziksel konfor kosullari, okul ve ¢evresindeki genel
giivenlikten duyulan memnuniyet diizeyleri ile bina yas1 arasinda istatiksel olarak anlaml
bir iliski bulunmaktadir. Bu iligkinin, bina yas1 10-20 yil araliginda olan okullardaki

ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun yukarida belirtilen kosullarla ilgili memnuniyet
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diizeyinin daha yiiksek olmalarindan kaynaklandigi séylenebilir (Tablo 119). Bina yasi az
olan okullarin fiziksel kosullar1 iyi ve bakimli olduklari i¢in 6gretmenlerin de okullarinin
fiziksel Ozellikleri konusundaki memnuniyet diizeyleri yiiksektir. Earthman (2002) da
calismalarinda, eski okul binalarinin fiziksel konfor kosullarinin iyi olmamasinin 6gretmen
ve Ogrencinin ¢alistigt ortamin fiziksel kosullarindan memnun olmamasina neden
oldugunu ve dolayisiyla da ¢alisma performanslarini negatif yonde etkiledigini saptamistir.

« Ogretmenlerin, okullarini diger okullardan ayiran 6zellik olup olmamas diisiincesi
ile bina yas1 arasinda belirlenen anlamli iligki (p=.000), bina yas1 10-20 yil araliginda olan
okullardaki 6gretmenlerin genelinin okullarini diger okullardan ayiran 6zellik oldugunu
belirtmeleriyle belirlenmistir (Tablo 119). Ogretmenlerin, okullarmi diger okullardan
ayiran Ozellikler arasinda, A, B, C ve D okullarinin fiziksel kosullarin iyi, temiz ve diizenli
olmasi, A ve B okullarinin giivenlikli, okul bahg¢esinin genis, bakimli olmasi, A, B ve C
okullarindaki &grenci profilinin olumlu 6zellikleri, 6grenci basarisinin yiiksek olusu ve
fiziksel imkanlariin daha fazla olmasi 6ne ¢ikan cevaplardandir.

« Ogretmenlerin, okullarindan eksiklik ya da rahatsizlik duyma durumu ile bina yasi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.022). Bu iliskinin, bina yas1
10-20 araliginda olan okullardaki Ogretmenlerin genelinin okullariyla ilgili eksiklik
duymamalar1 ya da rahatsiz olmamalarindan kaynaklandigi belirlenmistir (Tablo 119).
Ogretmenlerin, okullarindan eksiklik ya da rahatsizlik duyma durumuyla ilgili, B
okulunda; spor, oyun ve yesil alanlarin yetersiz olmasi, G okulunda; okul ve ¢evresindeki
yaya-tasit giivenligiyle ilgili problemler olmasi, E okulunda; okul binasinin eski ve kiigiik

olmasi ile fiziksel imkanlarin yetersiz olusu elestirileri agirliktadir
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Tablo 119. Okulun bina yasi ve diger iliskili degiskenlere ait ¢apraz tablo sonuglari

Okul Bina Yas1
Memnuniyet Diizeyi 10-20 21-31 32-42 43-53
% |Adj.Res. | % |Adj.Res.| % |Adj.Res.| % |Adj.Res.
Memnun Degil 2.7 -6.8 16.2 15 54.1 5.6 27.0 1.7
1 Kararsiz 28.1 -3.0 18.8 19 15.6 -8 37.5 3.3
Memnun 78.4 8.1 4.1 -2.9 10.3 -4.0 7.2 -4.1
Memnun Degil 3.6 -8.7 20.0 3.2 52.7 7.0 23.6 15
2 Kararsiz 51.9 0 9.6 .0 115 -2.0 26.9 2.2
Memnun 96.6 8.6 .0 -3.1 .0 -4.9 3.4 -35
Memnun Degil 0 -6.4 12.9 51.6 4.6 35.5 2.9
3 Kararsiz 32.6 -2.9 11.6 23.3 4 32.6 3.0
Memnun 78.3 7.6 7.6 -1.0 9.8 -4.0 4.3 -5.0
Memnun Degil 19.5 -4.8 12.2 .6 48.8 5.0 19.5 4
4 Kararsiz 42.3 -1.7 19.2 2.8 17.3 -8 21.2 .8
Memnun 76.7 5.7 1.4 -3.2 8.2 -3.6 13.7 -1.1
Memnun Degil 36.9 -3.9 13.1 15 31.0 3.2 19.0 3
5 Kararsiz 62.2 14 10.8 3 8.1 -2.2 18.9 3
Memnun 71.1 3.0 2.2 -2.0 13.3 -1.5 13.3 -9
Memnun Degil 24.0 -3.0 12.0 4 48.0 3.6 16.0 -2
6 Kararsiz 40.3 -2.4 17.9 3.0 23.9 4 17.9 1
Memnun 71.6 4.6 1.4 -3.2 9.5 -3.3 17.6 .0
Memnun Degil 35.3 -2.8 13.7 1.2 29.4 1.8 21.6 9
7 Kararsiz 50.0 -4 125 1.0 20.3 -2 17.2 .0
Memnun 70.6 3.2 2.0 -2.2 13.7 -1.5 13.7 -8
Memnun Degil 15.9 -7.8 17.4 2.9 42.0 5.6 24.6 21
8 Kararsiz 63.3 14 10.0 1 6.7 -2.1 20.0 2
Memnun 83.6 6.7 15 -2.9 6.0 -3.9 9.0 -2.4
Memnun Degil 23.4 -4.6 8.5 -3 46.8 5.1 21.3 8
9 Kararsiz 47.5 -.6 7.5 -5 22.5 3 225 1.0
Memnun 70.9 4.7 11.4 T 51 -4.8 12.7 -1.6
Memnun Degil 175 -5.0 5.0 -1.1 35.0 25 42.5 4.8
10 | Kararsiz 47.2 -8 13.2 11 22.6 3 17.0 -1
Memnun 74.0 51 9.6 .0 12.3 -2.5 4.1 -4.0
Memnun Degil 125 -5.0 18.8 1.9 46.9 4.0 21.9
11 | Kararsiz 45.1 -1.2 15.7 1.8 19.6 -3 19.6 5
Memnun 71.1 5.0 2.4 -3.2 12.0 -2.9 14.5 -1.0
1 Evet 67.6 5.2 8.8 -4 13.7 -2.9 9.8 -3.3
Hayir 26.6 -5.2 10.9 4 32.8 29 29.7 3.3
13 Evet 43.4 -2.6 13.1 1.9 21.2 .0 22.2 2.0
Hayir 64.2 2.6 45 -1.9 20.9 .0 10.4 -2.0

Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma
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e Varsayim 12

‘Ogretmenlerin kisisel bilgileri ile okulun fiziksel &zellikleri, mekansal kalitesi
(fiziksel ortam 0Ogeleri) ve gilivenlik konusunda duyulan memnuniyet diizeyi, okulun
O0gretmen iizerinde olusturdugu etki arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir,
dolayistyla 6grencinin basarisi ve okula devamu ile arasinda da bir iliski bulunmaktadir’
varsayimina yonelik degiskenler kendi aralarinda analiz edilmis ve aralarinda iligki
bulunan degiskenlere ait bilgiler tablolara aktarilmistir.

- Varsayim 12.1. : Ogretmenlerin cinsiyeti ile okulun fiziksel 6zellikleri, mekansal
kalitesi (fiziksel ortam 6geleri) ve gilivenlik konusunda duyulan memnuniyet diizeyi ve de
okulun 6gretmenler {izerinde olusturdugu etki arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki
vardir varsayimiyla yapilan analiz sonucunda 6gretmen cinsiyeti ile aralarinda p<0.05
diizeyinde anlamli bir iligki bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 120’de

verilmigtir.

Tablo 120. Ogretmen cinsiyeti ve diger iliskili degiskenlere ait ki-kare testi sonuglar

. S . 2 Bagimsizlik Anlamlilik
Veri grubu Iliski aranan veri gruplart X derecesi diizeyi
Ogretmen | (1) Ogretmenler odas fiziksel konfor sartlart 6.962 2 .031

cinsiyeti | (2)  Simiflarin mekansal diizenlemesi 6.523 2 .038

e Cinsiyet ile Ogretmenler odasimnin fiziksel konfor kosullarindan duyulan
memnuniyet diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.031). Bu
iligkinin nedeni, kadin 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6gretmenler odasinin fiziksel
konfor kosullar1 konusunda memnun olmamalaridir (Tablo 121).

« Cinsiyet ile siniflarin mekansal diizenlemesiyle ilgili memnuniyet diizeyi arasindaki
istatiksel olarak anlamli iligki (p=.038), kadin 6gretmenlerin genelinin smifin mekansal

diizenlemesi konusunda memnun olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir (Tablo 121).
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Tablo 121. Ogretmen cinsiyeti ve diger iliskili degiskenlere ait capraz tablo

sonuglari
Cinsiyet
Memnuniyet Diizeyi Bayan Erkek
% |Adj.Res. | % |Ad].Res.
Memnun Degil 71.4 2.3 28.6 -2.3
1 | Kararsiz 31.9 -1.7 68.1 1.7
Memnun 42.9 2 57.1 -2
Memnun Degil 35.3 -1.2 64.7 1.2
2 | Kararsiz 35.9 -1.3 64.1 1.3
Memnun 56.9 2.6 43.1 -2.6
Adj. Res. =Diizeltilmis Sapma

- Varsayim 12.2. : Ogretmenlerin yasi ile okulun fiziksel &zellikleri, mekansal
kalitesi (fiziksel ortam &geleri) ve giivenlik konusunda duyulan memnuniyet diizeyi,
okulun 6gretmenler iizerinde olusturdugu etki arasinda giiclii bir iligki vardir varsayimiyla
yapilan analiz sonucunda 6gretmen yasi ile aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir iligki

bulunan degiskenler ve anlam diizeyleri Tablo 122’de belirtilmistir.

Tablo 122. Ogretmen yas1 ve diger iliskili degiskenlere ait ki-kare testi sonuglari

Veri grubu iliski aranan veri gruplari ¥ BZ%lrréls;:lk Arclll;z;ihk
(1) Okulun genel mekansal organizasyonu 20.881 6 .002
) (2) Ogretmenler odasinin mekansal diizenlemesi 12.710 6 .048
Og;zt;‘e“ (3) Ogretmenler odasinmn islevselligi 14.962 6 021
(4) Simflarin mekansal diizenlemesi 16.024 6 .014
(5) Okulu diger okullardan ayiran 6zellik olup olma. 10.225 3 .017

e Yas ile okulun genel mekansal organizasyonu ve 6gretmenler odasinin mekansal
diizenlemesinden duyulan memnuniyet diizeyleri arasindaki iliski irdelenmistir. Belirlenen
anlamli iligkinin (p=.002 ve p=.048), yas araligi 40-49 yas arasinda olan 6gretmenlerin,
biiyiikk bir ¢ogunlugunun, yukarida adi gegen fiziksel ozellikler konusunda memnun
olmalarindan kaynaklandig1 saptanmigtir (Tablo 123).

e Yas ile ogretmenler odasmin islevselligi ve siniflarin mekansal diizenlemesinden

duyulan memnuniyet diizeyleri arasinda belirlenen anlamli iligkinin (p=.021 ve p=.014),



324

40-49 yas araligindaki Ogretmenlerin yukarida belirtilen konulardaki memnuniyet
diizeyinin yiiksek olmasindan kaynaklandigi soylenebilir (Tablo 123). Calismada, 40-49
yas arast Ogretmenlerin okullarinin fiziksel 6zelliklerinden memnun olmalarina mesleki
tilkenmisligin neden oldugu diisiiniilmektedir. Tiikenme, insanlara dogrudan hizmet veren
ve yardimi amaglayan oOgretmenlik, hekimlik, hemsirelik, psikologluk, polislik, vb.
mesleklerde ortaya c¢ikan ve Ogretmenleri oldukga etkileyen bir durumdur (Sayil vd.,
2000). Mesleki tiikenmislik, kisiyi bedensel ve ruhsal agilardan zorlayan bir etkene veya
yasam kosullarina uzun siire maruz kalinmasi sonucu ortaya ¢ikmakta ve de ileri yaslarda
daha fazla goriilmektedir (Maslach ve Jackson, 1986). Bu baglamda, yas gruplari yiiksek
olan 6gretmenlerin, geng dgretmenlere gore mesleki tilkkenmisliklerinin daha fazla olmasi
nedeniyle gevrelerine kars1 daha duyarsiz ve beklentilerinin daha az oldugu, bu nedenle de
okullarinin fiziksel konfor kosullarindan memnun olma seviyelerinin yiiksek oldugu
distiniilmektedir.

o Ogretmenlerin, okullarim1 diger okullardan ayiran bir &zellik olup olmadig
diislincesi ile yaslar arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p=.017). Bu
iligkinin, yas aralig1 40-49 yas arasinda olan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun evet

cevabini vermelerinden kaynaklandigi belirlenmistir (Tablo 123).

Tablo 123. Ogretmen yas1 ve diger iliskili degiskenlere ait ¢apraz tablo sonuglar

Ogretmen Yasi
Memnuniyet Diizeyi 20-29 30-39 40-49 50-59
% |Adj.Res.| % |Adj.Res.| % |Adj.Res.| % |Adj. Res.
Memnun Degil 29.0 1.9 41.9 -9 3.2 -2.9 25.8 3.2
1 |Kararsiz 20.9 i 51.2 3 23.3 A 4.7 -1.4
Memnun 12.0 -2.1 511 5 29.3 2.2 7.6 -1.2
Memnun Degil 195 A4 51.2 3 17.1 -1.0 12.2 5
2 | Kararsiz 17.3 .0 48.1 -2 154 -1.6 19.2 2.6
Memnun 16.4 -3 49.3 .0 315 2.3 2.7 -2.8
Memnun Degil 17.9 A 51.2 5 16.7 -1.9 143 1.7
3 |Kararsiz 16.2 -2 54.1 .6 16.2 -1.1 135 T
Memnun 17.8 A 42.2 -1.1 40.0 3.2 .0 -2.7
Memnun Degil 235 14 51.0 3 19.6 -7 5.9 -1.2
4 | Kararsiz 141 -9 59.4 2.0 12,5 -2.5 141 1.3
Memnun 15.7 -4 35.3 -2.4 39.2 3.3 9.8 -1
5 Evet 15.7 -8 47.1 -8 30.4 2.9 6.9 -1.8
Hayir 20.3 .8 53.1 .8 10.9 -2.9 15.6 1.8
Adj. Res. = Diizeltilmis Sapma




5. SONUCLAR VE ONERILER

Tarih boyunca 6nemli bir inceleme konusu olan 6grenme ve 6gretme iizerine yapilan
arastirmalarin alan1 giderek genisleyerek farkli disiplinleri igine almaya baslamis ve bir¢ok
disiplini kapsayan bir alana doniismiistiir. Egitim bilimleri, felsefe ve pedagoji, vb. gibi
disiplinlerin yaninda mimarlik disiplinin de egitim-6gretim caligmalarina katilmasiyla
mekan ve O6grenme arasindaki iliskiyi konu edinen ¢alismalarin sayist son zamanlarda
onemli bir sekilde artmaya baslamistir. Mimarlik alaninda genellikle egitim yapilarinin
cesitli fiziksel Ozelliklerinin Ogrenme-6gretme siirecindeki etkisi irdelenerek, 6grenme
ortamimin fiziksel mekan kalitesinin kullanicilarin  davraniglart ve performanslari
tizerindeki etkileri izerinde durulmaktadir.

Ulkemizde birgok yap1 grubunun mekansal dzelliklerinin insanlar iizerindeki etkileri
tizerine pek ¢ok arastirma olmasina ragmen, egitim yapilarmin fiziksel mekan kalitesinin
cocugun egitim-6grenim performansina etkilerinin neler oldugu, sosyal, psikolojik ve
biyolojik ihtiyaglarina bagli olarak yeterli olup olmadigi, beklentilerini ne Olciide
karsiladiklarina dair kapsamli calismalara rastlanmamistir. Yapilan calismalarin ¢ogu,
pedagojik formasyon ve egitim miifredati ile ilgili olup, genellikle 6grenme ve 6gretmeyi
fiziksel ¢evreden ayri olarak goren veya yapili ¢evreyi 6grenme kavramindan ayri olarak
ele alan ¢alismalar bulunmaktadir.

Bu konudaki eksikliklerden hareketle caligma kapsaminda, fiziksel mekan kalitesi ve
fiziki kosullarin 6grenci basarisi ve okula devami iizerindeki etkilerinin arastirilmasi
amaclanmis ve ¢alisma alani olarak Trabzon ili se¢ilmistir. Trabzon ili genelinde belirlenen
dokuz devlet ortaokulunda, egitim-Ogretim goren Ogrenci ve egitim-O6gretim veren
ogretmenlerin demografik ve psikolojik agidan durum tespitlerinin yapilmasi, egitim
yapilarinin mevcut kosullarimin irdelenmesi, 6grenci ve Ogretmenlerin ortaokullardan
beklentilerinin ortaya konmasi, mekansal diizenlemelerin ihtiyaca cevap verip
vermediginin arastirilmasi ve egitim yapilarmin fiziksel mekan kosullar1 ile 6grenci
basarist ve devamsizligi arasindaki iligkinin tespit edilmesi c¢alismanin temelini

olusturmaktadir.



5.1. Sonuclar

326

Okul yapisinin fiziksel kalitesini ve ¢ocugun basarisini etkileyen pek cok faktor

bulunmaktadir. Bu baglamda, konuya iliskin arastirma ve modeller incelenerek egitim

yapisinin fiziksel mekan kalitesi ile 6grenci basarisi arasindaki iligkiyi irdelemeye yonelik

teorik bir model gelistirilmistir. Bu model 6grencinin basarisini, davranislarini, okula

devamliligin1 ve okulun fiziki kosullarini etkileyebilecek bazi faktorleri ve bu oOgeler

arasindaki etkilesim iliskisini gostermektedir (Sekil 4). Calismanin varsayimlar1 da bu

model kapsaminda iiretilmis ve sinanmistir (Tablo 124).

Yonetici
Kararlan

Finansal
Yeterlilik

Demografik
Karakter

>
>

>

Bina ve Simf
Sartlari
-Estetik unsurlar

-Striiktiirel unsurlar
-Kavramsal unsurlar

Ogretmen
Performansi

P

=

Ogrenci
Davranisi

>

Ogrenci
Basarisi ve
Ogrenme
Performansi

<O

Ogrencinin
Okula Devamhhig

Sekil 4. Calismada ele alinan teorik gergeve




Tablo 124. Calismanin varsayimlari ve veriler arasindaki iliski sonuglari
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| Varsaymm Iliski aranan veri gruplar Iliski Durumu
Egitim yapisinin
fiziki kosullarindan —
Varsayim 1 d SBS basarisi Var
uyulan
memnuniyet diizeyi
Egitim yapisimnin Okul devamsizligt
fiziki kosullarindan Var
Varsayim 2 duyulan )
memnuniyet diizeyi SBS basarisizlig
Okul devamsizlig1
Giivenlikten var
Varsayim 3 duyulan mm) SBS basarisi
memnuniyet diizeyi
- SBS basarisi
- Okul devamsizligt
- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
" . duyulan memnuniyet diizeyi
Varsayim 4 Okulun dgrenci =) - Okulun mekansal kalitesinden var
sayist duyulan memnuniyet diizeyi
- Giivenlik memnuniyeti
- Okulun Ggrenci tizerinde
olusturdugu etki
- SBS basarisi
- Okul devamsizlig
Ortalama sinif - Sinifin fiziksel 6zelliklerinden Var
.~ | Varsayim 5 . ..
) mevcudu =) duyulan memnuniyet diizeyi
§ - Simifin mekansal kalitesinden
xR0 duyulan memnuniyet diizeyi
< - SBS basarisi
- Okul devamsizligt
- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
' - duyulan memnuniyet d_iize_yi Var
Varsayim 6 Okul bina yas1 - Okulun mekansal kalitesinden
duyulan memnuniyeti
- Giivenlik memnuniyeti
- Okulun 6grenci tizerinde
olusturdugu etki
- SBS basarisi
- Okul devamsizligt
- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
=) duyulan memnuniyet diizeyi Var
Varsayim 7.1 Cinsiyet - Okulun mekansal kalite
memnuniyeti
- Glivenlik memnuniyeti
-Okulun 6grenci iizerinde olusturdugu
etki
- SBS basarisi
Anne-baba egitim - Okul devamsizligi
Varsayim 7.2 durumu s — -Okulun dgrenci iizerinde olusturdugu Yok
etki
Varsayim 7.3 Aylik ortalama gelir —) SBS basarisi Yok
Varsayim 7.4 sslil;i; kahvaltist mm) SBS basaris Yok
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Tablo 124°{in devam

Varsayim 8 Egitim yapisinin o
fiziki kosullarindan mm)  SBS basarisi

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden
duyulan memnuniyet diizeyi
- Okulun mekansal kalitesinden

Okulun dgrenci =) duyulan memnuniyeti Var

Varsayim 9 sayist
- Giivenlik memnuniyeti
- Okulun 6gretmen tizerinde
olusturdugu etki
- Sinifin fiziksel 6zelliklerinden
Ortalama sinif duyulan memnuniyet diizeyi var
Varsaym 10 00 - Siifin mekansal kalitesinden

duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden

duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
Varsayim 11 Okul bina yas1 =) duyulan memnuniyeti

- Giivenlik memnuniyeti

- Okulun &gretmen iizerinde

olusturdugu etki

Var

Ogretmen
SBS Basarisi

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden

duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
Varsayim 12.1  Cinsiyet =) duyulan memnuniyeti Var

- Giivenlik memnuniyeti

- Okulun 6gretmen iizerinde

olusturdugu etki

- Okulun fiziksel 6zelliklerinden

duyulan memnuniyet diizeyi

- Okulun mekansal kalitesinden
Varsayim 12.2  Yas mmp duyulan memnuniyeti Var

- Giivenlik memnuniyeti

- Okulun 6gretmen iizerinde

olusturdugu etki

Bulgular boliimiinde, secilen devlet ortaokullarinda mevcut duruma iliskin yapilan
incelemeler, analizler ve 6grenci-6gretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen veriler
yer almaktadir. Irdelemeler boliimiinde ¢alisma kapsaminda iiretilen varsayimlara iliskin
veriler gerekli istatistik analizlerle degerlendirilmistir. Bulgular ve irdelemelerden elde
edilen veriler ve kuramsal boliimde yer alan arastirmalar 1s18inda elde edilen sonuglar
asagidaki gibidir:

o Ogrencilerin basar1 durumu egitim yapismin fiziksel mekan kosullarina paralel
olarak azalmakta ya da artmaktadir. Bulunan bu sonug, Al-Enezi (2002), Uludag ve Odaci
(2002), McGregor (2004), Hunter (2006), Edwards (2006), Bullock (2007), Mcgowen
(2007), Lackney (1999), Samad ve Macmillan (2010), Earthman (2011), Lyons (2011) ve

Vandier’in (2011) yakin tarihli ¢alismalarinda egitim yapilarinin fiziksel mekan kalitesinin



329

ogrencinin akademik basarisina ve 6grenme performansina pozitif veya negatif etkilerinin
oldugunu saptamasiyla ortiismektedir.

e Smif biiyiikliiglinden duyulan memnuniyet diizeyi ile Ogrenci basarisi arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Basar1 oran1 yiiksek dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
sinif mevecudunun sinif biyiikliigiine gore fazla oldugu okullarda 6grenim gormektedirler.
Ancak, Kine ve Marans’in (1979) mekansal yogunlugun fazla olmasinin &grencilerin
davraniglarin1 olumsuz yonde etkiledigini ve mekansal memnuniyetin azalmasina neden
oldugunu savunduklar1 géz oniine alindiginda ¢alismadan elde edilen sonuglar bu goriisle
celismektedir. Arastirmada elde edilen sonug, Fagot (1977), Becker (1981), Miner (1992),
Uludag ve Odaci’nin (2002) sinif boyutunun biiyiimesinin dgretmen ve 6grenci arasindaki
samimiyet, iletisim ve duyarliligin azaldig1 ve 6g8rencilerin derse katilim oraninin diistiigi
goriisiiyle dogru orantilidir.

e Sinifin oturma diizeni, sira, sandalye, vb. konforu, kisisel depolama alanlarinin
yeterliligi, 6grenmeye tesvik edici sinif ortami gibi mekansal diizenlemesinden duyulan
memnuniyet diizeyi ile 6grenci basarisi arasinda anlamli iliski bulunmaktadir. Ancak,
mekansal diizenlemelerden memnun olmamalarina ragmen &grencilerin basari oranlarinin
yiiksek olmasi, Loughlin ve Suina’nin (1982) iyi diizenlenmis sinif ortaminin dgrencinin
O0grenme siirecini pozitif yonde etkiledigi varsayimiyla ters diismektedir. Ayrica, sira tipi
oturma diizenine sahip olan smiflardaki 6grencilerin oturma diizeninden memnun olmalar1
ve basarilarinin yiiksek olmasi, Winnet ve arkadaglarinin (1975) yaptiklart ¢alismada,
kiime oturma diizenindeki grup caligmalarinin akademik performansi yiikselttigi, sosyal
davraniglar1 gelistirdigi sonucuyla ¢elismektedir.

e Okulun 6grenci sayisi ile 6grencilerin okulun fiziksel 6zellikleri, mekansal kalitesi
ve giivenlikten duyduklart memnuniyet diizeyleri, okulun 6grenci {izerinde olusturdugu
etki, 6grenci basaris1 ve okul devamsizligi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
vardir. Ogrenci sayis1 fazla olan okullardaki dgrencilerin basari oranlar1 daha yiiksektir.
Bulununan bu sonug, Barker ve Gump’in (1964) kiiciik kapasiteli okullarda 6grencilerin
daha basarili olduklari, 6grenci memnuniyeti, toplum yararia yapilan ¢aligmalar ve sosyal
etkinliklerde gérev alma oraninin daha fazla oldugu saptamasiyla ortiigmemektedir.

e Ortalama sinif mevcudu ile 6grencilerin smifin mekansal kalitesinden (fiziksel
ortam 6geleri) duyduklari memnuniyet diizeyleri, 6grenci basaris1 ve okul devamsizlig
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Sinif mevcudu kalabalik olan

okullardaki 6grencilerin basarilart daha ytiksek, okul devamsizliklar1 daha az ve mekansal
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kaliteden duyduklari memnuniyet diizeyleri daha yiiksektir. Elde edilen bu sonug, sinif
mevcudu arttikca 6grenci basarisinin azalacagina dair literatiirde bulunan bir¢ok calisma
ile ¢elismektedir (Barker ve Gump, 1964; Glass vd., 1982; Miner, 1992; Lackney, 1994).

e Basar1 oram1 diisiik okullardaki 6grencilerin  koridorlarin havalandirmasi ve
koridorlarin yiiksekligi konusundaki memnuniyetsizlikleri, bu olgiitlerin 6grenci basarisi
ile iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Varsayimin analizi sonucu elde edilen bu iliski,
Duke’un (1998) okuldaki hava kalitesi nedeniyle kendini iyi hissetmeyen 6grencilerin
durumunun 6grenmelerini de olumsuz yonde etkileyecegi goriisiiyle ortiismektedir. Fischer
(1996), Landrigan (1998), Smedje ve Norback (1999), Cevre Koruma Ajansi
(Environmental Protection Agency), (2000), Faustman ve arkadaslart (2000), Walden
(2009) ve OWO/P Cannon Design (2010) da calismalarinda, egitim yapilarindaki hava
kalitesinin kotli olmasinin 6grencilerin saglik ve de basarilarin1 olumsuz yonde etkiledigini
vurgulamaktadirlar. Bu c¢alismada diisik puan alan Ogrencilerin ylizde oranlarina
bakildiginda bu 6grencilerin daha ¢ok algak tavanli okullarda olduklari belirlenmistir.

« Kantin/yemekhanenin ve tuvaletlerin fiziksel konfor kosullarindan (aydinlatma,
havalandirma, hijyen ve koku) duyulan memnuniyet diizeyi ile Ogrencilerin basarisi
arasinda belirlenen anlaml iliskiyi, 6grenci basarisinin yiiksek oldugu okullardaki 6grenci
ve Ogretmenlerin bu mekanlarla ilgili memnuniyet diizeylerinin yliksek olmasi
desteklemektedir. Duke (1998) da okuldaki hava kalitesinin kotii olmasinin, 6grencilerin
kendilerini 1yi hissetmemelerine neden oldugunu ve dolayisiyla da performanslarin
olumsuz etkiledigini belirtmistir.

e Bagar1 orami diisiik okullardaki &grencilerin  kantin/yemekhanenin mekansal
diizenlemesi ve erisilebilirlik konusundaki memnuniyetsizlikleri ile basar1 orani yliksek
okullardaki 6grenci ve 6gretmenlerin ise memnun olmalari bu dlgiitler ile 6grenci basarist
arasindaki anlamli iliskiyi desteklemektedir.

e Ogrencilerin ve Ogretmenlerin okul igindeki ve disindaki ulasilabilirlikten
duyduklar1 memnuniyet diizeyleri ile 6grenci basarisi arasinda istatiksel olarak ortaya
¢ikan anlaml iligki, diisiik puan alan okullardaki 6grencilerin erisilebilirlik konusundaki
memnuniyetsizlikleri ile saptanmuigtir.

e Okul mevcudu az olmasina ragmen eski okullardaki metrekarelerin yetersizligi
nedeniyle siiflarin havalandirmasindan duyulan memnuniyet diizeyi son derece diisiiktir.

Overbaugh’un (1990) 6gretmenlerin ¢ok kalabalik ve kiigiik boyuttaki siniflarda yasanan
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1sitma, sogutma ve havalandirma problemlerinden dolayr verimli olmadiklarini saptadigi
caligmasi1 bu konunun énemini ortaya koymaktadir.

e Okulda giivenlik ile basar1 arasinda bulunan anlamli iligki, giivenlik gorevlisi
bulunan okullardaki basarinin, giivenlik gorevlisi bulunmayan okullara gore, daha yiiksek
olmasi ile saptanmigtir. Elde edilen iligki, Duke’un (1998) 6grenci ve dgretmenin kendisini
givende hissetmedigi ortamda Ogrenmenin biiyilk bir olasilikla tam olarak
gerceklesemeyecegi goriisiiyle ortiismektedir. Ayrica, Prothrow-Stith ve Quaday (1995),
Furlong ve arkadaslar1 (1995), Kinweli ve Anderman (1997) da, egitim-6gretim goriilen
okullarda yeterli giivenligin saglanmadigi durumlarda, Ogrencilerin bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimlerinin olumsuz etkilendigini, Ogretmen ve Ogrencilerin ¢alisma
performanslarinin diistiigiinii calismalarinda vurgulamaktadirlar.

« Okul bina yas1 ile 6grencilerin okul fiziksel 6zelliklerinden, mekansal kalitesinden
(fiziksel ortam ogeleri) ve giivenlikten duyduklart memnuniyet diizeyleri, okulun 6grenci
tizerinde olusturdugu etki, 6grenci basarist ve okul devamsizligi arasindaki anlamli iligki
bina yas1 kiiciik olan okullardaki (10-20 yil arasi) 6grencilerin biiylik cogunlugunun bu
fiziksel 6zellikler konusundaki memnuniyetleri, okullarin1 diger okullardan ayiran olumlu
ozelliklerin var oldugunu belirtmeleri, okullarindan eksiklik ya da rahatsizlik duymamalari,
ve bu okullardaki 6grencilerin daha yiiksek basariya sahip olmalari ile ortaya konmustur.
Thomas (1962), Burkhead ve arkadaslari (1966), McGuffey ve Brown (1978), Plumley
(1978), Garret (1981) ve Earthman (2002) da etkili 6grenme i¢in gereken akustik, 1s1-
sicaklik, mekan biiyiikliigii, aydinlatma, havalandirma, vb. faktorlerin kalitesinin bina yas1
ile 1lgili oldugu ve eski binalarin cogunda da bu faktorlerin kalitesinin yetersiz oldugunu,
bina yas1 kiigiik olan okullarda ise bu faktorlerin egitim-6gretime daha elverisli olmasinin
Ogrencinin basarisim1 artirdigin1 saptamalart da c¢alismada elde edilen sonugla ayni
dogrultudadir.

« Ogrencilerin kisisel bilgileri ile okulun fiziksel o6zellikleri, mekansal Kalitesi
(fiziksel ortam 06geleri) ve gilivenlik konusunda duyulan memnuniyet diizeyi, okulun
Ogrenci lizerinde olusturdugu etki, basarisi ve devamsizlik arasinda anlamli bir iliski
saptanmuistir.

e Ebeveynlerin egitim diizeyleri ve ailelerinin aylik ortalama geliri ile 68rencinin
basaris1 ve devamsizligi arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Egitim seviyesi
yiiksek olan anne-babalarin ¢ocuklarinin egitimi konusunda daha bilingli ve titiz olacaklari

icin 6grencinin basarisinin artacagi, devamsizliklarinin azalacagi ve ailenin gelir durumu
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arttikga ¢ocuklara sunacaklari egitim imkanlarinin da artacagi, bu imkanlarin da 6grenci
basarisini yiikseltecegi varsayimi bu arastirmada dogrulanamamustir.

« Ogrencinin sabah kahvaltisin1 diizenli olarak yapmasi &grenci basarisii artirir
varsayimi dogrulanamamustir.

o Fiziksel kosullara bagli olarak degisen memnuniyet diizeyinin Ogretmenlerin
performansin1 ve 6grencilerin okula devamlilifint ve dolayisiyla da basarisini etkiledigi
belirlenmistir. Schneider (2003) siiflardaki aydinlatma, 1s1, renk, havalandirma, giiriiltii ve
smif boyutu gibi bir¢ok fiziksel faktoriin 6gretmenin ¢alisma memnuniyetini, huzurunu,
moralini ve mesleklerinde kullandiklar1 ¢alisma yontemlerini etkiledigini belirtmektedir.
Becker (1981), Ashton ve Webb (1986), Glass (1986), Hathaway (1988), Stenzler (1988),
Overbaugh (1990), Dawson ve Parker (1998), Oshagbemi (1999), O’Neill (2000), Clark
(2002), Uludag ve Odact (2002), Keller (2003), Schneider (2003), Buckley (2012),
Bunting (2004), Ofoegbu (2004), Leung ve arkadaslar1 (2005), Johnson (2006) ve Brendle-
Corum (2010) da calismalarinda, ¢aligma ortaminin fiziksel kosullarinin 6gretmenlerin is
memnuniyeti, ise devami, morali ve ¢alisma performansi iizerinde pozitif veya negatif
etkilerinin olduguna vurgu yapmaktadirlar. Ote yandan Ogrencinin basarisi artikga
devamsizlig1 azalmakta, devamsizligi arttikca ise basarist azalmaktadir. Johnson’un (2006)
ortaokullarda yiiriittigi calismasinda, okul devamsizliginin 6grencinin matematik
testlerindeki basarisina negatif yonde etki ettigi gorlisii bu sonucu desteklemektedir.

e Okulun dis goriiniisiiniin davet ediciligi, cevreyle uyumu, dis cephe rengi, i¢-dis
kisminin gorselligi gibi okul estetigiyle ilgili 6zelliklerden memnuniyetin, 6gretmenin
performansini ve dolayisiyla 6grencinin basarisint olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Bulunan bu sonug, Duke (1998) ve De Gregori’in (2007) bir okulun sembolik ve estetik
degerinin gerek i¢ gerekse dis mekan agisindan 6grenci ve 6gretmenin mekani algilayisini
ve dolayl olarak da mekan igerisinde gerceklestirdigi aktivitenin verimini etkilemektedir
aciklamalariyla oOrtiigmektedir. Ayrica, Uludag ve Odaci (2002) da egitim yapilarinin
estetiginin 0grencinin 6grenme performansini, basarisini ve davranisini etkileyebilecegini
belirtmektedirler.

« Ogretmenlerin calisabilecekleri, dinlenebilecekleri ve diger meslektaslar: ile
iletisim kurabilecekleri mekanlara sahip olmalarinin, c¢alistiklar1 ortamin  fiziksel
ozelliklerinden memnun olmalarin1 sagladigi ve dolayisiyla performanslarin1 da artirdig
saptanmis olup, Overbaugh’mn (1990) okul mekanlarinin organizasyonu 6gretmenlerinin

verimini etkilemektedir diisiincesi bu sonucu desteklemektedir. Vandier (2011), yaptigi
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calisma sonucunda, yoneticilerin okulun fiziksel durumu konusunda gereken hassasiyeti
gostermemesi nedeniyle, egitim yapisinin fiziksel kosullarinin Ogrencinin 6grenme
performansini negatif yonde etkiledigi ortaya konmustur. Ayrica, egitim yapisinin kalitesi
ve egitimsel yeterliliginin 6grenci ve 6gretmenin performansini etkiledigi istatiksel olarak
da kanitlamaktadir. Jonhson’in da yaptig1 (2006) calismada, 6gretmenlerin birlikte sohbet
edebilecegi, fikir aligverisinde bulunabilecegi, bireysel ve grup caligmalarini yiiriitebilecegi
bir Ogretmenler odasina sahip olmasinin, performanslarini artirdifi  goriisii  bu
dogrultudadir.

o Ogrenciler kadar Ogretmenler tarafindan da yogun olarak kullanilan siniflarin
fiziksel mekan kalitesi ve mekansal diizenlemesi iyi olduk¢a Ogretmenlerin calisma
verimleri de artmaktadir. Ogrenci basarist yiiksek olan okullardaki siniflarin fiziksel mekan
kalitesi 1yi sayilabilecek durumdadir.

e Ogretmenlerin cinsiyeti ve yaslar1 okullarinin fiziksel kosullariyla ilgili olan
memnuniyet diizeylerini etkilemektedir. Bayan ogretmenlerin ¢ogunlugu Ogretmenler
odasinin fiziksel konfor sartlarindan, erkek Ogretmenlerin cogunlugu ise siniflarin
mekansal diizenlemesinden memnun degildirler. Ayrica, 40-49 yas aras1 Ogretmenlerin
okullarinin fiziksel O6zelliklerinden memnun olmalarina, mesleki tiikenmisligin neden
oldugu diistiniilmektedir. Tiikenme, insanlara dogrudan hizmet veren ve yardimi
amaglayan 6gretmenlik, hekimlik, hemsirelik, psikologluk, polislik, vb. mesleklerde ortaya
cikan ve oOgretmenleri oldukga etkileyen bir durumdur (Sayil vd., 2000). Mesleki
tiikenmislik, kisiyi bedensel ve ruhsal agilardan zorlayan bir etkene veya yasam kosullarina
uzun sire maruz kalinmasi sonucu ortaya ¢ikmakta ve de ileri yaslarda daha fazla
goriilmektedir (Maslach ve Jackson, 1986).

e Yurt disindaki bazi egitim yapilarma bakildiginda; okullarin tasariminda okulun
konumu, 6grenci sayisi, sinif boyutu, mekansal organizasyon ve yogunluk, donati, giiriiltii,
havalandirma, 1si-sicaklik, 1s1k, renk, temizlik, giivenlik, sembolik ile estetik deger gibi
faktorlere biiyiikk 6nem verildigi, ancak calismanin yiiriitildigii egitim yapilarinda bu
faktorlerin ¢cok az dikkate alindigi saptanmistir. Calismada yukarida siralanan sonuglara ek
olarak, 6grenci basarisinin yiiksek oldugu ve fiziksel kosullarin iyi oldugu okullarda
fiziksel eskimenin daha az oldugu, Ogrenci basaris1 yiiksek olan okullarin fiziksel
kosullarin1 daha 1yi bir diizeye getirmeyi hedefledikleri, uygun bir egitim ortaminin
Ogrencinin sosyal becerilerini, duygusal gelisimini, isbirlik¢i caligmalarini ve 6grenme

motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
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« Oprenci basaris1 yiiksek, sosyal iletisimi kuvvetli, saglikli bir dgrenci profili
olusturmada egitim yapilarinin fiziksel konfor kosullarinin olduk¢a 6nemli oldugu bu
arastirma ile bir kez daha ortaya konmustur. Ayrica, yapilan arastirmalar 1s181inda, okulun
konumu, 6grenci sayisi, smif boyutu, mekansal organizasyon ve mekansal yogunlugu,
donati, giiriilti, havalandirma, 1si-sicaklik, 1s1k, renk, temizlik, giivenlik, sembolik ve
estetik deger gibi faktorlerin kalite diizeylerinin yiiksek olmasinin, 6grencinin basarisini,
motivasyonunu, sosyal iletisimini, saghigini, ailesi ile topluma karsi olan sorumluluk

duygusunu ve davraniglarini olumlu yonde etkiledikleri saptanmustir.

5.2. Oneriler

Ogrencilerin egitim-6gretim gordiikleri ortamlarin, dgrencilerin fizyolojik, psikolojik
ve sosyal Ozellikleri gbz Oniline alinarak uygun hale getirilmesi, ¢ocugun hem akademik
hem de sosyal yasantisina pozitif katkilar1 olacaktir. Bu baglamda, c¢aligmanin bu
boliimiinde, elde edilen veriler 1s18inda egitim yapilarinda dikkat edilmesi gereken
kriterlere; okulun konumu, giris, sinif, koridor, 1slak hacim, ortak kullanim (sosyal)
mekanlari, okul bahgesi, 6gretmenler odasi, donat1 ve fiziksel konfor kosullar1 basliklar
altinda yer verilmis ve gelecekte yapilacak akademik ¢aligmalar i¢in 6neriler sunulmustur.

* Okulun Konumu

Okul arazisi se¢imi bir okul projesinin, tasarim siirecinin her agamasini ve sonrasinda
da kullanim siirecini etkileyen 6nemli ve ilk asamasidir. Bu nedenle, okul arazisini
secerken, konumunun, Ogrencilerin evine ylirliyecek mesafede, riizgar ve dogal
aydinlatmaya uygun yonelime sahip, bulundugu alanin mevcut ve gelecek diizenlemelerine
uygun olmasina, boyutunun agik hava aktiviteleri, rekreasyon, otopark, yesil alan, spor ve
oyun alanlar1 ve okul binasinin ileride biiyiitiilmesi ihtimali diisiiniilerek uygun biiytikliige
sahip ve de kolay planlama agisindan formunun dikddrtgen olmasina, ulasim konusunda
toplu tasima imkaninin oldugu, Ogrenci servisinin, calisanlarin, ailelerin ve servis
hizmetlerinin kolaylikla ulasabilecegi bir yol giizergahina, 6grenci birakma ve alma i¢in
uygun ara¢ bekleme alanina sahip olmasina, ¢evreden gelen giiriiltiilere engel olmak igin,
havaalani, tren yolu, agir tasit trafigi, giiriiltiisii fazla olan endiistriyel ve ticari alanlardan

uzak olmasina dikkat edilmelidir.
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o Giris

Binanin ana girisi, okul binasi ve tasariminin 6nemli bir elemanidir. Okul girisleri
giivenli, sicak, davet edici, goriilebilir, erisilebilir, disaridan gelenleri okulun diger
kisimlarina kolaylikla yonlenmesine yardimci ve simgesel bir 6zellige sahip olmalidir.

Okulun giriginde, ailelerin ¢ocuklarin1 beklerken oturabilecekleri veli bekleme alani
olmalidir.

Disaridan gelen misafirlere, binanin 6grenci ve 6grenmeye ait oldugunu hissettirmek
i¢in giriste 6grenci ¢alismalarinin sergilendigi bir alan olmalidir. Bu sergi alani periyodik
araliklarla degiserek mekanin dinamik olmasina katkida bulunabilir.

Giris mekanini aktiflestirmek i¢in uygulanabilecek bagka bir yontem ise, okula
girildiginde goriilebilecek girise yakin yerlerde, 6grenci aktivite alanlar1 tasarlamaktir. Bu
mekanlar spor salonu, toplanma alani1 gibi sosyal iletigimi artiran ortak kullanim mekanlari
olabilirler.

e Sinif

Siniflar, farkli 6grenme ve Ogretme tarzlarina uygun, Ogrencilerin yeteneklerini
gelistirecek, bilgisini artiracak ve isbirlik¢i caligsmalar destekleyecek sekilde esnek olarak
tasarlanmalidir. Gerektiginde yan yana bulunan iki sinif birlesip, daha biiyiik bir sinif elde
edilebilir. Smiflar aras1 kaynasma, birliktelik, takim c¢aligmasi, proje uygulamalari ve
sunumlar i¢in sabit duvarlar yerine hareketli, kayar kap1 ve duvarlar kullanilabilir.

Ogrencilerin bireysel veya grup olarak birbirlerini rahatsiz etmeden ¢alisirlarken, 6te
yandan smifin geri kalaninda neler olup bittiginin farkinda olmalar1 i¢in dikddrtgen
siniflarn  yerine, L seklinde veya amaca wuygun olarak islevlendirilmis simiflar
tasarlanmalidir. Bu tiir siniflarda tek bir dikkat merkezi olusturmak yerine ayni anda birgok
aktivitenin birlikte yapilmasina imkan taniyan ¢ok merkezli bir eylem alani olusmus
olacaktir.

Smiflarin 6grencilerin kendilerini evinde hissedebilecegi sicakliga sahip olmasi igin
ogrenciler tarafindan kisisellestirilmesine, dekore edilmesine ve yeniden organize
edilmesine imkan taniyacak bir diizene sahip olmalar1 gerekmektedir.

Siniflar, okullarin ¢evreden gelen giiriiltiilerden (yol, havaalani, vb.) uzak bolgelerine
yerlestirilmelidir. Cok katli okullarda siiflar, iist katlar yerine 6grencilerin okul bahgesine
kolayca ulasabilecegi alt katlara yerlestirilmelidir. Ayrica egitim yapilari icin yiiksek kath

binalar tercih edilmemelidir.
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« Koridor

Okul koridorlar1, sadece siniflar ve okulun diger birimleri arasindaki iletisimi
saglayan, uzun, dar ve ¢iplak ge¢is mekanlar1 olarak tasarlanmamalidir. Koridorlar, ders
saatleri disinda Ogrencilerin tek basma ya da grup halinde rahatsiz edilmeden
calisabilecegi, sosyallesebilecegi, dinlenebilecegi, dolagabilecegi ortamlar sunmalidir.

Simif ile koridor arasinda, hem sinifin hem de koridorun bir parcast olan,
gerektiginde sinifin biiyiitiilmesi i¢in sinifa katilabilen, 6grencilerin depolama ve kisisel
calisma alanlarinin oldugu bir mekan olmalidir.

Siniflardaki egitim-0gretim etkinligini koridorlara da yansitabilmek amaciyla
siiflarin koridorlara bakan yiizeylerinin seffaf olmasina dikkat edilmelidir.

Bir sehir gibi, binalarda da bolgeler, yollar, kesisim noktalar, isaretler ve semboller
bulunabilir. Isaretler, zemin izleri, déseme farkliliklari, renkler, aydinlatma ve doku
kullanimi kullanicilarin bina i¢inde yonlerini bulmalarina yardimei olacaktir.

Koridorlarda yapay aydinlatmadan daha ¢ok dogal aydinlatma tercih edilmelidir.
Koridorlarin yan yiizeylerden 1sik almasi hem enerji tasarrufunu saglayacak, hem de
Ogrencinin disariy1 gozlemlemesine firsat sunacaktir.

« Islak Hacimler

Hijyenik olmayan ve temel ihtiyaglar i¢in gerekli donanimin bulunmadig: tuvaletler,
enfeksiyon riskini artirmaktadir. Biitiin bu kotii kosullar, 6grencilerin biitiin giin tuvalete
gitmeyi reddetmesiyle Onemli saglik problemlerine neden olmakta, bu durum da
Ogrencinin 6grenme motivasyonunu negatif yonde etkilemektedir. Bu nedenle, tuvaletlerin
hijyen ve havalandirma kosullarina, kullanicit yas grubuna uygun olarak donatilmasina
ayrica, Ogrencilerin 1slak mekana kolay ulagabilmesi i¢in 1slak hacimler sinif ve ortak
kullanim mekanlarina yakin olmasina dikkat edilmelidir.

e Ortak Kullanim (Sosyal) Mekanlari

Okul 6grencilerin, 6gretmenlerin ve de ailelerin toplanip sosyallesebilecegi, oOte
yandan 6grencilerin bireysel ya da grup calismalarini konforlu bir sekilde yiiriitebilecegi
mekanlar sunabilmelidir. Toplanma, toren, spor ve ¢ok amagl salonlar, fen laboratuari,
miizik-resim atdlyeleri ve kantinler bu ihtiyaglarin karsilanabilecegi ortak kullanim
mekanlaridir. Ortak kullanim mekanlari, okulun kiiltiirel ve diisiinsel kalbi konumundadir.
Bu nedenle, bu mekanlarin boyutlari, aydinlatmasi, akustigi, havalandirmasi, 1sitmasi ve

donat1 ergonomisi isleve uygun olmalidir.
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Prensipte kiitliphaneler, insanlarin bireysel olarak sessiz ve sakin bir sekilde
aragtirmasini yapip, calisabilecegi ortamlardir. Okullardaki kiitiiphaneler okulun en ug,
kullanilmayan bir kosesine yerlestirilmek yerine, herkesin kolaylikla gorebilecegi ve
erisebilecegi, merkezi bir konuma yerlestirilerek, aktif kullanilan mekanlar haline
getirilmelidir.

Okullardaki spor salonlari/alanlari, 68rencilerin kilo kontroliinii diizenleyebilmeleri
i¢in en uygun mekanlardir. Sporla ilgili aktivitelerin gergeklestigi bu mekanlar okul i¢inde
herkesin gorebilecegi bir alana yerlestirilmeli ve 6grencinin spor yapma istegini uyaracak
giin 15181 ile aydinlatilan mekanlar olarak tasarlanmalidir.

« Okul Bahgesi

Egitim ve dgretim siirecinde siniflar kadar 6nemli olan, ancak diizen ve bakimi ihmal
edilen okul bahgelerinin tasarimi; agik hava 6grenme ortamlari, doga ile ilgili ¢alismalar,
fen deneyleri, sanatsal ¢alismalar, sergiler, c¢esitli oyunlara ve farkli etkinliklerin bir arada
yapilmasina firsat sunabilen ¢ok amagli kullanimlara imkan tanimalidir. Okul bahgesi
tasariminda planlanmasi gereken baslica mekan ve donatilar; téren alanlari, diizenlenmis
spor ve oyun alanlari, agik hava siniflari, sanat ve performans mekanlari, sergi alanlari,
dogal alanlar, bitki yetistirme bahgeleri, sosyal aktivite alanlari, otopark alani, yagmur ve
glinesten koruyan yari agik mekanlar, oyunsal elemanlar, drama sahnesi, masa tenisi, su ve
kum havuzudur.

Okul bahgesi tasariminda otopark yerlerinin belirlenmesi olduk¢a dnemlidir. Otopark
yeri dersliklere uzak, oyun, spor ve téren alanlarmin kullanimina engel olmamali ve yesil
bir bant ile bah¢enin diger kisimlarindan izole edilmelidir.

Okul ve bahgesi, herkes i¢in tasarim kriterlerine uygun olup, engelli ve engelli
olmayan ¢ocuklarin bir arada egitim goriip, oyun oynayabilmesini saglamalidir.

« Ogretmenler Odasi

Ogretmenler odasi, &gretmenlerin dinlendikleri, bireysel c¢alismalarini ve ders
hazirligm yaptiklari, meslektaglar1 ile goriistip fikir aligverisinde bulundugu, ders
aralarinda nefes alabildikleri bir ortamdir. Fakat 6gretmenlerin biitlin bu aktiviteleri
yaparken diger yandan da okulun diger mekanlarinda neler olup bittiginin de farkinda
olabilmeleri igin mekanin okulun i¢i ve disi ile gorsel iletisim kurabilecek gegirgen bir

0zellige sahip olmas1 gerekmektedir.
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Ogretmenler odasinda, biiyiik grup caligmalar1 igin genis bilyiik bir masa, kiiciik
grup, 0grenci goriismeleri veya bireysel calisma i¢in daha 6zel mekanlar, kisisel dolaplar,
kitaplik, bilgisayar gibi donatilara yer verilmelidir.

e Donati

Okul genelinde 6grencilerin esyalarini giivenle saklayabilecekleri kisisel dolaplara,
yaptiklar1 ¢aligsmalar1 sergileyebilecekleri sergileme alanlarina yer verilmelidir. Ayrica,
siniflarda standart masa ve sandalye kullanimi yerine kullaniciya gore ayarlanabilir
donatilar kullanilmali, 6grencilerin uzun saatler iizerinde oturdugu sandalyenin
ergonomisine dikkat edilmelidir.

« Fiziksel Konfor Kosullar1

Aydinlatma, okulun tasariminda ve yonlendirilmesinde etki eden Onemli bir
faktordiir. Dogal aydinlatma; sinif, kantin, yemekhane, koridorlar, ¢alisma salonlari, spor
salonlar1 gibi hemen hemen okulun tiim mekanlarinda kullanilmasi gerekmektedir. Duvar
ve tavan yiizeylerinde kullanilan pencereler enerji tasarrufuna da katkida bulunmaktadir.

Ic mekanda iyi bir hava kalitesi olusturmak amaciyla etkin bir havalandirmanin
olmas1 gerekmektedir. lyi bir havalandirma sistemi i¢in de ilk yol dogal havalandirma
saglamak, ikinci yol ise mekanik bir havalandirma sistemi gelistirmektir.

Ogrenme ve Ogretmeyi destekleyecek bir okul tasariminda kullanilan renklerin
kullanictyr davet edici ve rahatlatict olmasina dikkat edilmelidir. Siniflarda genel olarak
cok parlak ve koyu renklerden kacinilmasi, renklerin yas gruplarina gore segilmesi
gerekmektedir. Kiiglik yas gruplart i¢in daha canli renkler kullanilirken yas gruplar
biiyiidiik¢e renkler daha pastel ve acik tonlarda olmalidir. Canli, parlak renkler hareketliligi
artirir, bu nedenle koridorlar, merdivenler, spor salonlar1 canli renklere boyanmalidir.
Ayrica dikkat ¢ekmesi istenen, nesne, duvar veya mekanlar da canli renklere boyanabilir.

« Gelecekte Yapilacak Akademik Calismalar icin Oneriler

Sadece Trabzon ilindeki devlet ortaokullarinda yiiriitilen bu ¢alisma, egitim-
ogretimin anaokulu, ilkokul, lise ve hatta iiniversite gibi diger kademelerinde, iilke
genelinde, merkez ve kdy okullariyla birlikte 6zel okullar1 da igerecek bicimde ele alinarak
calismanin kapsami genisletilebilir.

Aragtirmanin kisith imkan ve sartlarindan dolay1 ve de ¢alisma alanini sinirlandirmak
amactyla caligmada, 1si-sicaklik, akustik, aydinlatma ve havalandirma gibi faktorlerin
ogrenci lizerindeki etkisi bu degerlerin Ol¢iimii yapilarak belirlenememistir. Bu nedenle,

gelecek caligmalarda, belirtilen faktorlerin 6grenci iizerindeki etkisini ele alip daha detayli
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bir ¢aligma yapilarak, uygun bir egitim ortami i¢in gerekli olan 1s1, akustik, aydinlatma ve
havalandirmayla ilgili asgari kosullar tespit edilebilir.

Egitim yapilarinin bulunduklar1 bolge ya da mahallelerdeki konumu oldukca 6nemli
bir konudur. Bu baglamda ¢alismada da belirtilen basliklarda, kentsel tasarim baglaminda
okullarin konumlanacagi alanlarin se¢imi ile ilgili dlgiitler (yogunluk, erisim ve komsuluk
birimleri, vb.) gelistirilebilir. Bu yoOndeki c¢alismalar disiplinler arasi koordinasyonu
saglayacagl gibi egitim ile ilgili idari yonetimlere bilgi akis1 saglayacagi gibi aktif olarak
bu ¢alismalarda yer almalarin1 da saglayacaktir.

Egitim yapilarinin renk, doku, malzeme, donat1 ve ergonomisi, ¢evre diizenlemesi
vb. ozellikleri ayr1 basliklar altinda ve daha detayli olarak, hem kullanic1 degerlendirmesi
ile hem de mevcut okullarda yapilacak analizler dogrultusunda ele alinabilir.

Bu calismada, okullarin fiziksel konfor kosullarimin 6grenci basarisi iizerindeki
etkilerini tespit edebilmek amaciyla genel SBS basarisi kullanilmistir. Bu konuyla ilgili
yapilacak olan diger ¢alismalarda mekanin fiziksel kosullarinin 6grenci basarisi tizerindeki
etkisini test ederken, 6grencilerin Tiirk¢e, matematik, fen, sosyal, vb. gibi branglarda
aldiklar1 puanlar elde edilerek fiziksel kosullarin bu temel dersler {izerindeki etkileri de
saptanabilir. Ayrica 6grencinin spor, miizik resim gibi sosyal alanlardaki basarisi ile
fiziksel konfor arasindaki iliski incelenebilir.

2013 yilinda SBS sinav1 kaldirilmasi nedeniyle bundan sonra konu ile yapilacak olan
caligmalarda, 68renci basarisini degerlendirmek amaciyla SBS yerine uygulanacak yeni
siav sistemine ait bagar1 puanlari kullanilabilir.

Mimarlar igin okul tasarimi, toplumun gelecegine yon verecek bir mekan olusturmak
amaciyla 6zel bir firsattir. Bu nedenle, yapilan bu calismadan elde edilen sonuglarin konu

ile ilgilenen akademisyenlere ve tasarimcilara referans olabilecegi diistiniilmektedir.
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Ek. 1. 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin okullarda anket yapilabilmesi icin verdigi

olur yazisi
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Karadeniz Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Bélimii Ogretim
Elemanlarindan Aragtirma Gérevlisi Selda AL’in “Egitim Yapilarinin Mekansal Kalitesinin
Belirlenmesi” adlh aragtirma galigmasi kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarini (7
sayfa 223 soru) Midiirliigiimiize bagh flimiz merkez Mimar Sinan, Bener Cordan, Besirli
IMKB, Bedri Rahmi Eyiipoglu, 100.Yil, 24 Subat, Atatiirk, Ismetpasa ve Zehra Kitapgioglu
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Ek. 2. Okul isimleri listesi

Okul Kodu
A

— T O mOoOw

Okul Ismi

Mimar Sinan Ortaokulu

Bener Cordan Ortaokulu

Besirli IMKB Ortaokulu

Bedri Rahmi Eyiipoglu Ortaokulu
100.Y11 Ortaokulu

24 Subat Ortaokulu

Merkez Ismetpasa Ortaokulu
Atatiirk Ortaokulu

Zehra Kitapgioglu Ortaokulu
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Ek. 3. Yonetici anketi

fw'"u(% Karadeniz Teknik Universitesi,
@ Fen Bilimleri Enstitiisii, Mimarlik Anabilim Dali, Doktora Programi

Bu anket formu doktora tezi calismasi ig¢in hazirlanmistir ve elde edilen bilgiler yalnizca
EGITIM YAPILARININ MEKANSAL KALITESININ BELIRLENMESI ANKETI

bilimsel amagla kullanilacaktir.

Daha kaliteli egitim yapilarinin tasarlanmasina yonelik hazirlanan bu anket

formunu cevaplandirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.
Tarih:.../..../2012

Okulun Ad:

Okulun 6grenci sayisi
Okulun sinif sayist
Ortalama siif mevcudu
Engelli 6grenci [ Ivar []Yok
Engelli 6grenci sayist
Engelli 6grenciler icin alman | [|Var []Yok
fiziksel tedbirler

Engelli o6grenciler i¢in alinan
fiziksel tedbirler varsa nedir?
Okul binasinin yas1

Okulun m? olarak biiyiikligii [ IKapali alan:.....m° [JAg¢ik alan (Bahge):....m"
Ogretmen sayisi
Hizmetli sayisi
Giivenlik gorevlisi [ Jvar []Yok
Giivenlik gorevlisi sayisi
Giivenlik kabini/kuliibesi
Kontrollii girig

Yok
Yok

Var
Var

* Okulunuzun son 5 y1l igerisinde yarigma ve bagka organizasyonlardan aldig1 odiil/odiiller
var m1? Varsa aldig1 6diil dereceleri ve tiirleri nedir?

TESEKKUR EDERIZ...



Ek. 4. Ogrenci anketi

Karadeniz Teknik Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Mimarlik Anabilim Dali, Doktora Program
Bu anket formu doktora tezi ¢aligmasi i¢in hazirlanmistir ve elde edilen bilgiler yalnizca
bilimsel amagla kullanilacaktir.

362

EGITIM YAPILARININ MEKANSAL KALITESININ BELIRLENMESI ANKETI

Daha kaliteli egitim yapilarimin tasarlanmasina yonelik hazirlanan bu anket formunu

cevaplandirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Okul Adr: Tarih:.../..../2012 Anket No:

I. Grup Sorular: Fiziksel Ozellikler

Okulunuzun asagida belirtilen fiziksel ozellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun secenegi

isaretleyerek belirtiniz.

Okulun Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Okulun dis goriiniigiiniin davet ediciligi

Okul binasinin ¢evreyle olan uyumu

Okulun dis cephe rengi

Okulun dis kisminin gorselligi

Okulun i¢ kisminin gorselligi

Okulun igindeki koku

Okul kapasitesi (Ogrenci say1s1)

Okulun biiyiikliigii

Okul ¢evresindeki trafik ulagimi

Engelliler i¢in ulagim ve kullanim kolaylig1

Okula ulagim

Girislerin yeri

Siniflarin okul igindeki yeri

Koridorlarmn kullanigliligt

Tuvaletlerin yeri

Kantinin yeri

Merdiven/merdivenlerin yeri

Rampa/rampalarin yeri

Asansdr/asansorlerin yeri

Oyun/bahge alanlarinin yeri

11. Grup Sorular: Mekansal Kalite (Fiziksel ortam 6geleri)

Simiflarin asagida belirtilen fiziksel o6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun secenegi

isaretleyerek belirtiniz.

Hig Memnun Cok
Simifin Ozellikleri Mg:gr};m Degil Kararsiz | Memnun |\ i
Aydinlatma
Sicaklik
Havalandirma
Hijyen (Temizlik)
Koku

Ses yalitimi

Siif biyiikligii
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Sinif kapasitesi (Ogrenci say1st)

Sinif yiiksekligi

Duvar rengi

Mobilya rengi

Oturma diizeni

Sira, sandalye, vb konforu

Kisisel depolama alanlarinin yeterliligi(Dolap, sira alt. . .)

Bireysel ¢alisma i¢in 6grenme alanlari

Grup caligmasi i¢in 6grenme alanlart

Sinifin farkli kullanim amaglari i¢in uygunlugu

Ogrenmeye tesvik edici smif ortami

Koridorlarin asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun secenegi

isaretleyerek belirtiniz.

Koridorlarin Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Aydinlatma

Havalandirma

Hijyen (Temizlik)

Koku

Koridor genisligi

Koridor yiiksekligi

Dolasim giizergahinin anlagilabilirligi

Yer, yon tabelalarinin varligs (we, sinif; laboratuar. . .)

Koridorlarin ¢ok amaclh kullanimi

Bireysel calisma icin 6grenme alanlari

Grup caligmasi i¢in 6grenme alanlari

Tuvaletlerin asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun secenegi

isaretleyerek belirtiniz.

Hig Memnun Cok
Tuvaletlerin Ozellikleri MBZ‘g”i;m Degil | ararsiz | Memnun |y
Havalandirma
Hijyen (Temizlik)
Koku
Tuvalet rengi
Kabin biyiikligii

Kabin sayis1

Lavabo sayist

Dis mekanin(bahgenin) asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun

secenegi isaretleyerek belirtiniz.

Dis mekanin (bahgenin) Ozellikleri

Hi¢
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Di1s mekanin (bahgenin) temizligi

Yesil alan

Spor alanlar

Oyun alanlar

Gezinti alanlar1

Aydinlatma (Aksam)

Oturma elemanlar1 (Bank, vb.)

Ogrenmeye uygun dis mekan alanlar
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Bireysel ¢alisma i¢in 6grenme alanlari

Grup caligmasi i¢in 6grenme alanlari

Okul kantinin/yemekhanesinin asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi

uygun secenegi isaretleyerek belirtiniz.

Kantinin/yemekhanenin Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Aydinlatma

Sicaklik

Havalandirma

Hijyen (Temizlik)

Koku

Kantin biyiikliigii

Kantin rengi

Oturma elemanlarinin sayisi(Sandalye, masa,

vb.)

Oturma elemanlarinin konforu

Yemek diizeni

111. Grup Sorular: Giivenlik

Asagidaki mekanlarin gilivenligiyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun secenegi isaretleyerek

belirtiniz.

Giivenlik

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Sinif

Kisisel egya depolama alanlari

Koridor

Tuvalet

Kantin

Okul etrafindaki yaya trafigi

Bahge

Spor alanlari

1V. Grup Sorular: Etki

e  Okulunuzu diger okullardan ayiran 6zelligi/6zellikleri var mi1?

[] Evet |:|Hay1r
e Evetise sizce nedir?

e  Okulunuzu fiziksel 6zellikleriyle ilgili eksiklik duydugunuz veya rahatsiz oldugunuz bir durum var

mi1?
[] Evet |:|Hay1r
e Evet ise sebebi nedir?
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.V.Grup Sorular: Kisisel Bilgi Formu

Okul no/ Ad-Soyadi (Liitfen yaziniz)

Cinsiyet |

[ ]Erkek [ Kz

Yag (LUEN YAZINIZ) ...t

Yasadig1 yer [ 111 merkezi [ Jilce [ K&y

Babanin egitim durumu [ lOkur- yazar degil [ _Jilkokul-Ortaokul [ Universite
[ |Okur-yazar [ JLise [ ]Lisansiistii

Babanin meslegi (LUtFeN YaZINIZ) ..ot e

Annenin egitim durumu [ ]Okur- yazar degil [ _]ilkokul-Ortaokul [ ]Universite
[ 1Okur-yazar [ JLise [ |Lisansiistii

Annenin meslegi (LULTEN YAZINIZ) ...ttt e e e aaaas

Ailenin ortalama gelir durumu (ayhk) | [IDiisiik [ Orta [ JYiiksek [ ]Cok yiiksek

Kardes say1st (LULTeN YaZINIZ) ... ....o.oiuiniii e e e e

Kag yildir bu okulda okuyorsunuz?

Okula ulagiminizi nasil | []Yaya [_]Okul servisi [_|Toplu tasima

sagliyorsunuz? [1Ozel ara¢ [ | Diger.................

Ogle yemeginizi nasil | [_|Evden getirerek [lOkul yemekhanesinden

sagliyorsunuz? [1Okul kantininden [ IDisaridan

Sabah kahvaltiniz1 hangi sikliklarla
yapiyorsunuz?

[JHer giin [_]2-3 giinde bir [ JHaftada bir []................

TESEKKUR EDERIZ...




Ek 5. Ogretmen anketi

Karadeniz Teknik Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Mimarlik Anabilim Dali, Doktora Program
Bu anket formu doktora tezi ¢aligmast i¢in hazirlanmistir ve elde edilen bilgiler yalnizca
bilimsel amagla kullanilacaktir.
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EGITIiM YAPILARININ MEKANSAL KALITESININ BELIRLENMESI ANKETI

Daha kaliteli egitim yapilarnin tasarlanmasina yonelik hazirlanan bu anket

cevaplandirdiginiz icin tesekkiir ederiz.

Okul Adr: Tarih:.../..../2012 Anket No:

I. Grup Sorular: Fiziksel Ozellikler

formunu

Okulunuzun asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun segenegi

isaretleyerek belirtiniz.

Okulun Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Okulun dis goriiniigiiniin davet ediciligi

Okul binasinin ¢evreyle olan uyumu

Okulun dis cephe rengi

Okulun dis kisminin gorselligi

Okulun i¢ kisminin gorselligi

Okulun i¢indeki koku

Okul kapasitesi (Ogrenci say1s1)

Okulun biiyikligii

Okul gevresindeki trafik ulagimi

Engelliler i¢in ulagim ve kullanim kolayligi

Okula ulagim

Giriglerin yeri

Siniflarin okul i¢indeki yeri

Koridorlarmn kullaniglilig

Tuvaletlerin yeri

Kantinin yeri

Merdiven/merdivenlerin yeri

Rampa/rampalarin yeri

Asansor/asansorlerin yeri

Oyun/bahge alanlarinin yeri

I1. Grup Sorular: Mekansal Kalite (Fiziksel ortam ogeleri)

Ogretmenler odasinin asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun

secenegi isaretleyerek belirtiniz.

" " Hig Memnun Cok
Ogretmenler Odasinin Ozellikleri M]gf:;i;m Degil Kararsiz | Memnun | "o
Aydinlatma

Sicaklik

Havalandirma

Hijyen

Koku

Ses yalitimi

Oda bilyikligi
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Oda yiiksekligi

Duvar rengi

Mobilya rengi

Yerlesim diizeni

Esya konforu

Kisisel depolama alanlarinin yeterliligi

Bireysel ¢aligma alanlari

Grup caligmasi alanlari

Bina i¢indeki yeri

Smiflarin asagida belirtilen fiziksel oOzellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun secenegi

isaretleyerek belirtiniz.

Sinifin Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Aydinlatma

Sicaklik

Havalandirma

Hijyen

Koku

Ses yalitimi

Sinif biiyiikligii

Sinif kapasitesi (Ogrenci say1si)

Sinif yiiksekligi

Duvar rengi

Mobilya rengi

Oturma diizeni

Sira, sandalye, vb konforu

Kisisel depolama alanlarinin yeterliligi (Dolap, sira altr. . .)

Bireysel calisma i¢in 6grenme alanlari

Grup caligmasi i¢in 6grenme alanlari

Siifin farkli kullanim amaglart igin uygunlugu

Ogrenmeye tesvik edici sinif ortami

Koridorlarin asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun segenegi

isaretleyerek belirtiniz.

Koridorlarin Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Aydinlatma

Havalandirma

Hijyen

Koku

Koridor genisligi

Koridor yiiksekligi

Dolasim giizergahinin anlagilabilirligi

Yer, yon tabelalarmimn varlig (wc, sinif, laboratuar. . .)

Koridorlarin ¢ok amaglh kullanimi

Bireysel ¢aligsma i¢in 6grenme alanlari

Grup ¢aligmasi i¢in 6grenme alanlari
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Tuvaletlerin asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun se¢enegi

isaretleyerek belirtiniz.

Hig Memnun Cok
Tuvaletlerin Ozellikleri Mlg?;i;m Degil Kararsiz | Memnun |\ "0
Havalandirma
Hijyen
Koku
Tuvalet rengi
Kabin biiyiikligii

Kabin sayisi

Lavabo sayist

D1s mekanin(bahgenin) asagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun

secenedi isaretleyerek belirtiniz.

Dis mekanin (bahgenin) Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Di1s mekanin (bahgenin) temizligi

Yesil alan

Spor alanlari

Oyun alanlar

Gezinti alanlar1

Aydinlatma (Aksam)

Oturma elemanlar1 (Bank, vb.)

Ogrenmeye uygun dis mekan alanlar1

Bireysel calisma icin 6grenme alanlari

Grup caligmasi i¢in 6grenme alanlari

Okul kantinin/yemekhanesinin agagida belirtilen fiziksel 6zellikleriyle ilgili memnuniyet derecenizi

uygun se¢enegi isaretleyerek belirtiniz.

Kantinin/yemekhanenin Ozellikleri

Hig
Memnun
Degil

Memnun
Degil

Kararsiz

Memnun

Cok
Memnun

Aydinlatma

Sicaklik

Havalandirma

Hijyen

Koku

Kantin biiyiikligii

Kantin rengi

Oturma elemanlarinin sayisi(Sandalye, masa, vb.)

Oturma elemanlarinin konforu

Yemek diizeni
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Asagidaki mekanlarin gilivenligiyle ilgili memnuniyet derecenizi uygun secenegi isaretleyerek

belirtiniz.
Hig
.. . Memnun Cok
Giivenlik Memvn.un Degil Kararsiz Memnun Memnun
Degil
Smmf

Kisisel esya depolama alanlari

Koridor

Tuvalet

Kantin

Okul etrafindaki yaya trafigi

Bahge

Spor alanlari

1V. Grup Sorular: Etki

e  Okulunuzu diger okullardan ayiran 6zelligi/ozellikleri var mi1?

[] Evet |:|Hay1r
e Evet ise sizce nedir?

e  Okulunuzu fiziksel 6zellikleriyle ilgili eksiklik duydugunuz veya rahatsiz oldugunuz bir durum var

mi?

[] Evet |:|Hay1r
e Evet ise sebebi nedir?

V.Grup Sorular: Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet [_|Erkek [ |Kadm
Brang

Yas

Yasadig1 yer [ 111 merkezi [ lilce [ Koy

Kag yildir bu okulda ¢alistyorsunuz?

Okula ulagiminizi nasil sagliyorsunuz?

Okulda yemek diizeninizi nasil
sagliyorsunuz?

[]Evden getirerek
[ ]Okul kantininden

[ lOkul yemekhanesinden
[ IDisaridan

TESEKKUR EDERIZ...
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Ek 6. Bina Kontrol Listesi Formu

OKUL BINASI KONTROL LISTESI
Okul binas1 degerlendirme formu “baglam, kiitle, dis mekan, ara bag, yonlenme, sosyal
mekan ve konfor” gibi yedi ana 6ge lizerinde odaklanarak okul binasiin fiziksel mekan
kalitesinin degerlendirilmesinde yardime1 olur.
Asagida belirtilen her bir 6zellikle ilgili bina ve ¢evre tasariminin genel kalitesine iliskin
memnuniyet derecenizi uygun segenegi isaretleyerek belirtiniz.
U= Uygun KU= Kismen Uygun UD= Uygun Degil

1 - Baglam: Okul binasi yerleskesi

1-Okul binas1 i¢inde yer aldigi ¢evrenin mevcut dokusuna uyuyor mu?
2-Okul binasinin dlgegi iizerine oturdugu araziye uygun mu?

3-Okul binasinin dl¢egi ¢evredeki mevcut binalarin 6lgegine uygun
mu?

4-Kamusal ve 6zel alanlar birbiri ile iyi iligkilendirilmis mi?

5-Okul binasinin yanindaki arazi kullanimi okul binastyla uyumlu mu?
6-Okul binas1 ve amaclanan kullanimi yanindaki binalarin tipine ve
kullanimiyla uyumlu mu?

7-Okul binasinin dig goriiniimii ¢evredeki mevcut binalarin
goriinlimiiyle uyumlu mu?

8-Okul binasinin tasarimi bulundugu ¢evreye saygili ve pozitif bir katki
sagliyor mu?

9-Okul binasinin tasariminda egitimsel vizyon kendini gosteriyor mu?

OO0 O OOO00OO0Oc
OO0 O oooooof
OO0 O O0O0o0ooo§

Okul binasinin yerleskesi ile ilgili yorum ve diisiincelerinizi yaziniz.

2 - Kiitle: Binalar bazi1 kiitle gesitlerinin i¢inde yer alan formlarda organize edilir.
Parcalarin kiitleleri binanin ¢esitliligi kadar form ve anlam hakkinda da bilgi verir.

U KU UD
1-Disaridan bakildiginda, bina parcalarmin birbirleriyle biitiinlesmesi
e (I R I R
hos bir goriiniim yaratiyor mu?
2-Disaridan gelen misafirler i¢cin bina pargalarinin islevlerinin ne
y (I R I R
oldugu anlasilir m1?
3- Bina pargalar1 bir araya getirilirken birbirlerine ve araziye uyumuna
. L (I R I R
dikkat edilmis mi?
4-Bina parcalar1 arasindaki iliski tek birlesik striiktiir hissini ortaya ] ] ]
koyuyor mu?
5-Kiitledeki gesitlenme pozitif bir ilginglik sagliyor mu? O o 0O
6-Bina farkli ihtiyaglar i¢in esneklik gosteriyor mu? (I R I R
7-Bina pargalarinin konfiglirasyonu pozitif i¢ ve dis mekanlar O O O

olusumuna katk1 sagliyor mu?

Okul bina kiitlesine ait yorum ve diisiincelerinizi yaziniz.
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3- Dis Mekan: Dis mekan ile ilgili degerlendirmeler

1-Zemin ve bitkilendirme bir yer duygusu yaratmaya katki sagliyor
mu?

2-Okul dis mekani; farkli biiyiikliikteki 6grenci gruplari igin farkl
sosyal aktivitelere ve ilgi alanlarina uygun mekanlar sunuyor mu?

3- D1s mekan alanlar1 6grenmeye uygun mu?

4- D1s mekan alanlari bireysel ¢alismaya uygun mu?

5- D1s mekan alanlar1 grup ¢alismasina uygun mu?

6- Dis mekan alanlar gesitli proje ¢aligmalarma (fen bahgeleri) uygun mu?
7- Genis alanlar gerektiren fiziksel aktivitelere uygun mu?

Oooooo g 0O c

Okul dis mekanina ait yorum ve diislincelerinizi yaziniz.

4 — Ara bag: Ara bag; okul binasinin i¢ kismi ile dis kisminin baglandigi bulusma yeridir.
U KU UD

1-Binanin dig goriiniimii igerdeki islev(ler) hakkinda fikir vermeye . . .

uygun mu?

2-Binanin i¢ kismi1 dis kismu ile baglanti kuruyor mu? L]

3-Giris ve ¢ikislara kolay ulasiliyor mu? O]

4-Disaridan igeriye ana kapidan girildiginde yasanan tecriilbe memnun .

edici midir?

5-Kamusal ve 6zel alanlar kendisini belli ediyor mu? ]

6-Engelli 6grenciler i¢in herhangi bir giivenlik tedbiri alinmis m1? L]

Od o og
Od o og

Okul ara bag mekanina ait yorum ve diisiincelerinizi yaziniz.

5 - Yonlenme: Yonlenme 6grenciler, 08retmenler, calisanlar ve disaridan gelenler icin
dolagim gilizergahini kolaylikla anlayabilmede etkilidir.

KU UD
1-Bina etrafinda yeteri miktarda yollar, patika yollar, sokaklar ve pasaj
gegitler var m1?

2-Yollar okul binast ile ¢evre binalar arasinda baglantiyr sagliyor mu?
3-Yollar trafigin yogun, sakin saatleri, tek yon trafik, diizenli hareket
sekilleri ve trafik sikisikligina gore diizenlenmis mi?

4- Bina etrafinda trafik i¢in diigiim noktalar1 var m1?

5- Okul etrafindaki dolasim giizergahi anlasilir ve kullanish m1?

6- Bina icindeki dolasim giizergah1 yeni gelenler ve ziyaretciler i¢in
anlagilir m1?

7-Bina igindeki dolagim giizergahi anlasilir bigimde isaretlendirilmis mi? [ O]

O 00 0o0aoc
OO0 ooao

Okul binas1 i¢i ve disindaki sirkiilasyon hakkindaki yorum ve diisiincelerinizi yaziniz.
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6 — Sosyal Mekan: Okul ve gevresinin farkli insan ihtiyaglarina olan yeterliligi.

1-Bina 6grencilerin ¢alisma alanimi kisisellestirmesine uygun mu?
2-Sinifin islevi farkli mekansal gereksinimlerle uygun mu? (Kiigiik
toplanma gruplari, projeler, vb.)

3-Siiflar bireysel ¢caligmalara uygun mu?

4-Bina diizenlemesi Ogretmen ve Ogrenci arasinda gayri resmi
iletisimlere imkan sagliyor mu?

5-Bina diizenlemesi bilgi degis tokusu i¢cin merkez bir alan olusturuyor
mu?

6- Ogrencilerin ¢alismalarii sergileyebilecekleri sergi alanlari var mi?
7- Ogretmen odalarma ulasim kolay mi?

000 OO0OOc
Ooo oooof
000 O0O00O0S

Okul i¢indeki ve disindaki sosyal mekanlar hakkindaki yorum ve diislincelerinizi yaziniz.

7 - Konfor: Insan saghgini etkileyen cevresel kosullar.

U KU UD
1-Bina i¢indeki 6grenme mekanlarinin 1sisi1 kisisel sicakliga uygun mu? [ L] L]
2-Bina i¢indeki 1s1 konforu kisisel bazda ayarlanabilir mi? (I R I R
3-Bina igindeki aydinlatma seviyesi 6grenme mekanlari igin yeterli mi? [ O [
4-Bina i¢indeki ses yalitimi 6grenmeye uygun mu? (I R I R

Bina konforu hakkindaki yorum ve diisiincelerinizi yaziniz.
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Ek. 7. Mekan Degerlendirme Formu

MEKAN DEGERLENDIRME FORMU

Okul Adx
Mekan
Simif

Simif Mevcudu
Siif Bityiikliigii
Engelli 6gr. Sayisi :

Alan: .............. mz,

MEKANSAL DUZEN

Kisisel alan
Ortak alan
Dolagim

Depolama alanlarina ulagim

Dis mekana ulagim
Teknolojik adaptasyon

Farkl: aktivitelere adaptasyon

Iyi

I
HEEnEEN
I
HEEnEEN

Orta

Kotu

L@
~
o
b=

OTURMA

DUZENI

Sira

Grup

Sira ve grup
At nali
Dairesel

FiZIKSEL OZELLIKLER

Biiyiikliik
Yiikseklik
Aydinlatma

Dogal aydinlatma
Akustik

Sicaklik
Havalandirma
Koku

Renk

Hijyen

Kullanim esnekligi
Estetik ¢ekicilik
Gorsel ilgi dagiticilar

OO0O0000000000 & | 00000 | 0000000 &

I
|
I

—
=.

0000000000000 4

DONATI

Donati diizeninin esnekligi

Donati rengi

Donat1 malzemesi
Donat1 ergonomisi
Sergileme alanlari
Depolama alanlari

C.lyi.

N
I
N
I
N

—
.

y

Orta Koti C.Kétii

SINIF
PLANI

NOTLAR
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Mekan : Ogretmenler Odas1
Oda biyiikligi @ | ..o.oooeieiiiinenn...
Z. Clyi. Iyi Orta Kéti C.Kotii
)
N
3= Kisisel alan O O O O O
2 Ortak alan O O O 0O O
< Dolagim O 0O O O O
% Depolama alanlarina ulagim Y I Y O
g Dis mekana ulagim O O o O g
= Teknolojik adaptasyon O O O O O
= Farkl1 aktivitelere adaptasyon O O O O O
< i)
E & Grup L]
E g At nali L]
o R Dairesel/elips U]
Clyi. Iyi Orta Koti C.Koéti
= Biiyiikliik O O O O O
. Yiikseklik O 0O 0o o d
= Aydilatma O o o o o
= Dogal aydinlatma O 0O O 0O O
g Akustik O o o o o
=) Sicaklik O O 0O O O
d Havalandirma I Y I e I
<z Koku O 0O 0o o d
S Renk O O O 0O O
= Hijyen O O o o O
Kullanim esnekligi O O o O g
Estetik cekicilik O O O O O
Clyi. lyi Orta Koti C.Kéti
E Donati diizeninin esnekligi O O O O g
=z Donati rengi O 0O O O O
8 Donat1 malzemesi O O o O g
Donat1 ergonomisi Y I Y O
Kisisel depolama alanlari O o o g g
5
<
a
s :
* 5
QD
Q
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Mekan

Koridorlar

FiZiKSEL OZELLIKLER

Aydinlatma

Dogal aydinlatma

Havalandirma

Hijyen

Koku

Koridor genisligi

Koridor yiiksekligi

Dolagim giizergahinin anlasilabilirligi
Yer, yon tabelalarinin varligi (wc,
sinif, laboratuar...)

Koridorlarin ¢gok amagli kullanimi1
Bireysel ¢alisma i¢in 6grenme alanlari
Grup caligmast icin 6grenme alanlari

000 000000000 2

—

yi

D00 DOOOOOOdn
I [ | [
D00 DOOOOOOdn
I [ | [

Orta Koti C. Koti

NOTLAR

Mekan

Tuvaletler

FiZIKSEL
OZELLIKLER

Havalandirma
Hijyen

Koku

Tuvalet rengi
Kabin biiyiikligii
Kabin sayis1
Lavabo sayisi

—

yi

LOO0000
I
LOO0000
I

Orta

Kot C. Kotii

NOTLAR

Mekan

Dis Mekan

FiZIKSEL OZELLIKLER

Hijyen

Yesil alan

Spor alanlar1

Oyun alanlari

Gezinti alanlar1

Aydinlatma (Aksam)

Oturma elemanlar1 (Bank, vb.)
Ogrenmeye uygun dis mekan alanlar
Bireysel caligma i¢in 6grenme alanlar
Grup ¢aligsmasi i¢in 6grenme alanlari

C.lyi.

0

Iyi

I

Orta

0

OoOoooooooD 2
OOOCOOO000

C. Kotii

NOTLAR
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