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ONSOZ

K.T.U. Fen Bilimleri Enstitiisii Mimarlik Ana Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi
olarak hazirlamis oldugum ‘Mimari Tasarim Egitiminde Bicimin Degisen Anlamlari’
i1simli bu ¢alisma, oldukga uzun bir siirecin sonunda tamamlandi.

Bu siiregte bana gosterdigi sonsuz sabir, ilgi ve sevgi icin, degerli goriis ve
diisiincelerinden yararlanma firsat1 verdigi i¢in, kendisiyle ¢alismaktan gurur duydugum ve
iyi ki calismisgim dedigim saymm hocam Yrd. Dog. Dr. Asu BESGEN
GENCOSMANOGLU’na, tez siirem boyunca bana destegini esirgemeyen, beni
yiireklendiren ve her konuda yardimci olan sevgili aileme sonsuz tesekkiir ederim.

Tez siirem boyunca bir¢ok kaynaktan yararlandim, bir¢ok tez isime yaradi. Umarim

yapmis oldugum bu ¢aligma bir¢ok tez calismasina yardimci olur ve 151k tutar.

Alev CILINGIR OZDEMIR
Trabzon 2010
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OZET

Tasarim, bir yaraticilik kavramidir ve mimari tasarim egitiminin 6nemli bir
parcasidir.

‘Mimari Tasarim Egitiminde Bi¢imin Degisen Anlamlari’ adli arastirmada, tasarim
egitimi, mimari tasarim egitiminin tarihsel siireci, mimari tasarim stiidyolarinda verilmekte
olan tasarim derslerinin tasarima ve tasarimcilarin egitilmesine katkisi, bigim kavraminin
mimari tasarim egitimindeki yeri, temel geometrik bi¢imlerin (kare, daire, liggen) mimari
tasarim 6grencileri tizerindeki etkisi arastirilmaya calisilmistir.

Ortaya ¢ikan etkiler, yapilan anket yontemi yardimiyla, bigimsel ve anlamsal olarak
degerlendirilmistir. Anket calismasinin yapildig1 grup, mimari tasarim egitimine yeni
baslamis olan 1. simif 6grencileri ile mimari tasarim egitimini tamamlamak iizere olan 4.
siif 6grencileri olarak ikiye ayrilmistir.

Yapilan tez arastirmasinda temel geometrik bigimlerin (kare, daire, liggen) d6grenciler
tizerinde birakmis oldugu etkiler sonucunda bir¢ok simgesel/anlamsal ozellikler ortaya
cikmistir. Bu 6zellikler, mimari tasarim egitimini yeni almig ve mimari tasarim egitimini
tamamlamis olan gruplar arasinda farkliliklar gostermistir.

Bu baglamda, tezin birinci boliimiinde mimarlik, tasarim ve egitim kavramlarina
deginilmistir, mimari tasarim egitiminin tarihsel gelisimi ve tasarim stlidyolar1 ele
alimmustir.

Ikinci béliimde, tez kapsaminda yapilan calismalardan bahsedilmistir. Mimari
tasarim egitiminde sik¢a kullanilmakta olan temel geometrik bigcimler (kare, daire, liggen)
ele alinmis, temel geometrik bigimlerin (kare, daire, iggen) simgesel/anlamsal 6zellikleri,
arastirma yontemi, yontemin uygulanmasi anlatilmistir.

Tezin bulgular kisminda ise, mimari tasarim egitiminde temel geometrik bigimlere
(kare, daire, liggen) iliskin simge/anlam analizleri yer almaktadir.

Son boliimde, yapilan arastirmayla ilgili olarak sonuglar ve 6neriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Tasarim, Mimari Tasarim Egitimi, Bigim.



SUMMARY

The Changing Meaning of Shape in Architectural Design Education

Design is a concept of creativity and an important factor in architectural design
education.

The thesis named as ‘The Changing Meaning Of Shape In Architectural Design
Education’ searches the main themes in general, such as; design education, historical
process of design education, effects of design related courses on design and designers’
education, concept of shape in architectural design education, effects of basic geometric
shapes (square, circle, triangle) on architectural design students.

The effects are evaluated as formal and semantic ways by the help of survey analysis.
The groups, whom the survey is applied, are chosen from the first and fourth year
architectural design students. By the help of the thesis and in the end of searching the
effects of basic geometric shapes (square, circle, triangle) on architectural design students,
various symbolic/semantic properties are put forward. Moreover, these properties show
differences from the first and fourth year architectural design students.

In this context, the first part of the thesis refers the concepts of architecture, design
and education, the historical progress of architectural design education and design studios.

The second part consists of the main works on the basic shapes (square, circle,
triangle), and their symbolic/semiotic properties which are one of the main fundamentals
of architectural design education, the method of the research, the application of the
method.

In the part of the findings, the symbolic/semiotic analysis of basic geometric shapes
(square, circle, triangle) in architectural design education takes place.

In the end of the thesis, the results and proposals are put forward about shape and

architectural design education.

Key Words: Design, Architectural Design Education, Shape.
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1. GENEL BIiLGILER

1.1. Giris

Bu tez kapsaminda iizerinde durulan konularin baginda mimarlik egitimi ve mimarlik
egitiminin ana temasini olusturan mimari tasarim egitimi gelmektedir. Ik caglardaki
insanlar barinabilmek i¢in kendilerine yap1 yapmaya baslamislar ve yapt yapma islemini
bir meslek haline getirmislerdir. Bu meslek dalinin meydana gelmesi i¢in gerekli olan da
mimarhik egitimidir. Mimarlik egitiminin amaci, istenen kosullarda mekan tasarlamak ve
uygulamak i¢in gerekli becerilerdeki kisileri yetistirmektir.

Mimarlik egitiminde stlidyo ¢alismalarina da oldukga fazla yer verilmektedir. Stiidyo
calismalarinin genel amaci, mimari tasarlamayr Ogretmek seklinde tanimlanmaktadir.
Ogrenciler tasarlama islemlerini yaparken temel geometrik bigimlerden kare, daire ve
ticgenden sik¢a yararlanmaktadirlar. Temel geometrik bicimleri sadece sekil olarak
kullanmak yerine bunun anlamsal boyutlarinin yerinin ve éneminin vurgulanmasi geregine

inanilmaktadir.

1.2. Mimarhk

[Ik caglardan bu yana en &nemli ihtiya¢ yiyecek bulma ve barinma olmustur.
Insanlarin ihtiyaglariin ve gelisen teknolojiye bagli olarak insa edilen yapilarin sekilleri
de degisiklik gostermistir. Ik ¢aglarda insanlar sadece dogal yollarla olusmus kayalarda
siginirken daha sonralar1 toprak ve suyu birlestirerek bizim kerpi¢ dedigimiz maddeden ev
yapmaya baslamislardir. Sonraki zamanlarda kerpi¢ malzemelerin yaninda agag kiitiiklerde
kullanilarak evlerin yiikseklikleri ve katlari cogalmaya baslamustir. Insanogluna verilmis en
biiylik nimetlerden olan akli iyi kullanmasi beraberinde ¢esitli ihtiyaglart da getirmistir.
Yine insanoglu bu ihtiyaglara ¢oziim olmasi i¢in evlerinde c¢esitli mekanlar ve detaylar
yapmislardir [1].

Ik ¢aglarda insanlarin barmak ihtiyaglarmi karsilamak amaciyla kendi cabalari ile
yurittiikleri yap1 tliretimi, daha sonralar1 yap1 yapma faaliyetlerinin giderek farklilasmasi

sonucu gelisen iiretim gii¢clerine dayanan, is boliimiine de bagl olarak orgiitlii bir is dali



seklinde ortaya ¢ikmistir. Feodal toplumda mimarlik egitimi usta ¢irak sistemi ig¢inde
olugmus, lonca kurallarinda kristallesmis gelenekler ve toreler seklinde siirdiiriilmiistiir
[2].

Sozlik anlami ile mimarlik bina sanati veya bilim yada miihendislik gibi endiistriyel
sanatlar yerine estetik sanat olarak kabul edilen bir giizel sanat olarak tanimlanmaktadir.

Endiistri devriminden modern mimarlik donemine gegtigimizde gecmisten ve
gee¢misin kaliplarindan kurtulmaya calisilan bir donemde, bu déneme damgasint vuran
tinlii mimarlarinin tanimlarini gore;

‘Mimarlik yasayan, degisen ve yeni olan bir donemi mekana doniistiirme istegidir,’
Mies Van Der Rohe.

‘Modern mimarlik glinlimiiziin entelektiiel, sosyal ve teknik sartlarinin kaginilmaz
bir son iirlintidiir,” Walter Gropius.

‘Mimarlarin isi yasadigi dénemin kosullar1 ile anlagsmaya varmaktir. Uriinleri

yasadiklar1 zamanin ruhunu yansitmalidir,” Le Corbusier [3].

1.3. Tasarim Kavrami ve Mimari Tasarim

Dilimize tasarim sozciigii ile yerlesen tasarlama kavrami, bati dillerinden Latince
‘designare’ gostermek kokiinden tiireyerek Ingilizceye cevrilen ‘design’ terimi ile en
yaygin anlamini bulmaktadir [4].

‘.... Bir maksada hizmet eden, bir yaraticilik hassas1 olan ig’

‘..... Tim yapili, hatta dogal ¢evre ve tiim insan yaratisi seyler, tasarimin ve tasarim
egitiminin nesneleri olmak durumundadir.’

Tanimlardan da goriildiigli iizere insan yaratisi olan her seyin tasarimin ilgi alanina
girdigi kabul edilmektedir. Bir tag parcasin1 paha bicilmez bir heykele, boyalar tablolara,
notalar1 melodiye doniistiiren eylem yaratici bir tasarlama etkinligidir [2].

Tasarim genellikle bir faaliyet i¢in gerekli olan semalarin veya planlarin
hazirlanmasi siireci olarak tanimlanirken, giizel sanatlar alaninda yaratici siirecin kendisi
olarak ele alinabilmektedir [5].

Tasarim eylemi, mevcut eylemlerin i¢inde en ¢ok iktidar talep eden eylem olarak
yorumlanabilir. Bunun baslica nedeni eylemin 6znesi ile olan yakin iliskisidir. Bu iligki
bir¢ok farkli sekilde kurulabilir. Cogunlukla sonug iiriin lizerinden 6znesinin pahasi bigilir.

Tasarim kelimesinin sozliik tanim, bir seyi liretmeye yarayan farazi yatkinlik olarak geger.



Halk dilinde kullanilan yaraticiligin neden—sonug iligkisi ¢ergevesinde agiklanmasi
miimkiin degildir [6].

Tasarlayicinin belirli deger sistemlerine bagl olarak iki veya ii¢ boyutlu ortamlarda
somut bilesenlerin se¢imi ve diizenlenmesi iglemleri tasarlama olayidir’ [4].

1962 yilinda Londra’da toplanan tasarim yontemleri konferansinda tasarim ‘siirekli
problem ¢dzme siirecinin bir parcasi’ olarak ileri siiriilmiis, ‘analiz ¢aligmasini izlemesi’
gerektigi, ‘bdylece daha ileriki analize temel teskil edecegi’ belirtilmis ve ‘bilgi ile ilgili
olan bilim gibi, tasarimin ilgi alaninin faaliyet oldugu’ agiklanmugtir [7].

Christopher Alexander’e gore tasarim, fiziksel bir striiktiiriin dogru fiziksel
bilesenlerini bulmaktir.

Alan Komphen ise, tasarim olayr bir bina programinda bulunan bilgilerle ortaya
konmus sanat olayini olusturan ii¢ boyutlu mekanin son organizasyonudur.

Chorch Best, tasarim c¢esitlilik azaltim siirecidir.

Asimov, hatanin biiyiik zararlarla sonuc¢lanacagi belirsizlik durumlarindan bir karar
verme asamasidir.

Archer, tasarim amaca yonelik bir sonug¢ ¢ézme eylemidir. Tasarim ¢esitlilik azaltim
siirecidir [7].

Gregory tasarim eylemini, ‘tatmin edici sonu¢ vermesi i¢in, lriin ve durum
arasindaki iliskinin kurulmasi’; Matchetti ise, ‘belirli, kendine 06zgii durumlarin
ihtiyaglarinin dogru karsilanmasi i¢in optimum ¢oziimler’ olarak agiklanmaktadir [8].

Insanlarm belli simnirlar iginde anin gerceginden kopmasina, gecmisi yeniden
kurmasina ve gelecegi yeniden yorumlamasina olanak veren bilimsel bilgi alaninda pratik
eylemde ve insanin sanatsal etkinliklerinde ¢ok 6nemli yer tutan bir kavramdir [7].

Mimarlikta tasarim, insanoglunun fizyolojik, sosyolojik ve psikolojik
gereksinimlerinin karsilanabilecegi ¢evrenin yaratilmasi olmaktadir [7].

Tasarim problemi karsisinda tasarimcinin, sozlii veya gorsel anlatiminda hizli olusan
diisiinsel aktivitesini dislastirma eylemi, algiladig ilk verilerle, tasarim alanini tanimlama
seklinde baslamaktadir. Bundan yola ¢ikarak, tasarim, problemin tanimlanmasiyla
baslayip, uygun ¢oziime ulasana dek belli bir zaman-mekan iligskisinde devam eden, dnceki
deneyimlerden veriler saglayan siire¢ olarak tanimlamak miimkiindiir [9].

Tasarim, ¢Oziim iiretiminin Otesinde, potansiyel c¢oziimlerin degerlendirmesi ve
secimin ortaya c¢ikmasi olarak niteliklerin kavramsallagtirllmasint ve degerlendirme

prosediirlerini igerir [9].



Tasarim, bir yapmin kurulmasi i¢in mimarin yaptigi diisiinsel ve ¢izimsel

caligmalardir [9].

1.4. Egitim Kavrami ve Mimari Tasarim Egitimi

Insanlarin diger insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerinin maddi ve manevi
tiriinlerine kiiltlir dendigi dikkate alinirsa, insanin, cevresiyle etkilesimi sonucunda
kiiltiirlenmeye ugradig1 sOylenebilir. Cevresiyle etkileserek dgrendiklerini, diger insanlara
da 6gretmeye kalkisan kimse ise, belli bir amaca yonelik olarak o insanlar kiiltiirlemeye
calistyor demektir. Insanlarin diger insanlari belli bir maksatla kiiltiirlemelerine ya da
kasith kiiltiirleme siirecine ise egitim denilmektedir.

Gilinlimiizde daha ¢ok tercih edilen tanim; ‘Bireyin davranisinda, kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli olarak istenilen yonde (egitimin amaglarina uygun) degisme meydana
getirme siirecidir.” Bu tanima gore;

e Egitim bir sliregtir.

eEgitim siirecinde, bireyin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi

amaclanmaktadir.

e Davraniglarindaki degisme kasitli olarak gergeklestirilmektedir.

¢ Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilari esastir [10].

Tasarlama bir¢ok bicimde Ogrenilir. Tasarlama irrasyonel ve sezgisel bir deneyim
olmaktan c¢ikarilip bilingli, bir faaliyet olarak tanimlandiginda, ilk atilan adim tasarim
siirecini seffaflastirmak ve siirece yoOnelik olarak kontrol mekanizmalari, gelistirmek
olmustur. Tasarim kuramcilar1 arasinda sistematik tasarim yontemleri, daha sonralar1 da
varsayim-denem modelleri gibi bagliklar giiniin popiiler tartisma konularidir. Yine de
biitlin bunlar1 davranis¢1 bir yaklasimin uzantilar1 olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Elbette ki, bu da tasarlamay1 6gretmenin bir yoludur [11].

Tasarlama, insan yasamindaki tim becerilerin biitiinii olarak kabul edilmektedir.
Mimarlik okullarinda ki tasarim egitimiyle ise Ogrencilerin yetenek ve simnirlarim
kesfederek kendilerini tanimalari, se¢im haklarmin kendilerinde oldugunun farkina
varmalari, diislinme ve aktarabilme yeteneklerini gelistirebilmeleri saglanmaya

calisilmaktadir [2].



Tasarlama egitimi ile Ogrencilerin temel bilgi ve becerilerinin Otesinde, tasarim
problemlerine ¢ok yoOnlii bakabilmesinin saglandigi diisiinsel temelin gelistirilmesi
gereklidir. Sonugta egitim siirecinde istenilen, sonsuz boyutu olan diisiinceleri
yakalayabilmek ve bunlara form verebilmektir. Tasarim egitimiyle 6grenciye bdyle bir
formasyon kazandirabilmek i¢in kavramsallastirabilme ve gorsellestirebilme becerilerini
gelistirmek gerekmektedir.

Mimarlik egitimi, mimarlik 6gretiminden 6nce baglamaktadir. Mimarlik meslegini
o0grenmeden ¢ok dnce mimarligin bizim i¢in ne anlama geldigini 6grenmekteyiz. Biitiin
mimari 6gretilerin arkasinda diinyaya, insana, toplumsal yapiya, estetige, ekonomiye ve
genelde insan iliskilerine dayali kuramsal, genellestirirci diislince, halk agzi ile felsefe
vardir [12].

Mimarlik egitimi diger disiplinlerin egitim sekline gore biiyiik farkliliklar tasiyan
0zel bir alan sayilmaktadir. Mimarlik egitim politikalar1 belirlenirken, degisime ugrayan
gereksinim ve beklentiler icerisinde, mimarlik egitiminin amacinin ve bu amaca bagl
olarak mimarin sahip olmasi gereken niteliklerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu konuda
aktarilan bazi1 goriigler sunlardir:

Rechter ve Zary; ‘Mimarlik egitiminde yalniz teknik sorunlara degil, hiimanistlik
bilgilere de gereken onem verilmelidir. Bu egitimde dayanilacak ilke, Le Corbusier’in
‘Mimarlik bir meslek degil, bir diisiince bi¢imidir.” s6zii olmalidir’ [8].

L. Marinetti; ‘Mimarlik egitimi biiyiik kiitle sorunlarina ¢éziim getirecek yontemsel
gerekleri ayrintili olarak degilse bile diigiince sistemini kavratacak bigimde vermelidir.
Bicim 0zgiirliigii kaybedilmemesi gereken bir nitelik olarak kalmali ancak tiim eylemsel
olanaklarin genel ¢izgileri ile tanitilmasi saglanmalidir’ [8].

L. Ricci; ‘Mimarlik egitimi Ogrenciyi, ilgilerini topluma aktarmig mimar tipine
hazirlayict yonde olmalidir. Onun i¢in iiniversitenin yalniz akademik bir biinye degil,
toplum i¢inde yer alan kiiltiir iireticisi nitelige sahip olmasi saglanmalidir’ [8].

B.Uluoglu; ‘Mimarlik egitiminin kisilerde elestirel, katilimci, yaratici, yenilik¢i ve
ileriye doniik olmak 6zelliklerini gelistirmesi gerekmektedir’ [8].

T.U.Turuthan; ‘Mimarlik egitiminin tasarim eylemi yoluyla insani saf fizyolojik
varliktan bilingli, sorumlu, uygar ve entelektiiel insana doniistiiren farkli kisilik yapisi
gelistirmesi gerekmektedir’ [8].

Mimarlik egitiminde, 6grenciye kazandirilacak bilgi ve beceri konusunda tarih

boyunca farkli goriislere yer verilmektedir. Eski diinyada tapinak formlarinin, krallara



tanrilar tarafindan iletildigi diisiiniilmektedir. Gergekte bu tapinaklar, mimarlar tarafindan
kendilerine verilen dlgiilere ve formlara bagl kalinarak tasarlanmaktadir. Baska kiiltiirlerde
Ornegin, Misir’da mimarin egitimi gibi bircok sey bu tiir eski geleneklere dayanmaktadir.
Baglangigta, mimarlarin egitimi dini gorevliler tarafindan, kendi inanglarmma gore
yonlendirilmektedir. Daha sonralar1 ise mimarlarin 6nceki bilgilere bagli kalinarak
yetistirildigi, bilgilerin babadan ogula aktarildig:1 goriilmektedir. Ayrica, prestijli yapilar
mimarlart daha itibarli bir konuma getirmektedirler.

Yunan’da ise, mimarlik meslegi uygulamay1 yapmakta olan babanin ya da kardesten
kazanilmaktadir. Ayrica egitimin teorik yoniinden de bahsedilmektedir. Mimarlik egitim
programi, Vitrivius’un mimarlik egitimi i¢in 6ngoérdiigli ilgi alaninin genisligine yetecek
diizeyde degildir. Mimar adaymin bir ya da birkac ustanin yaninda yetismesi
gerekmektedir.

Roma’da Cicero’ya gore mimarlik meslegi, aristokrat siifinin diginda kalan kisiler
icin uygundur. Bu teorinin dayanak noktasi ise, aristokratlarin ticarette yer almalarinin
miimkiin olmamasidir. Roma’da kisilerin mimar olabilmeleri i¢in ii¢ yol izlenmektedir.
Bunlarin baginda fen veya tarih ve felsefe gibi yiiksek ilimlerde mimar adayinin kendi
kendisini yetistirmesi gelmektedir. ikinci yol orduda egitim gérmek, temel miihendislik ve
insaat tekniklerini 6grenmek, top gibi biiyiik harp silahlar1 konusunda deneyim kazanmak
ve kidemli miihendis-mimar olarak gorevlendirilip, emeklilik doneminde de meslege
devam etmektir. Ugiincii yol ise, devlet hizmetinin farkli kademelerinde yiikselmektir.

Mimarlik egitimi gotik diinyasinda, usta-¢irak iligkisi seklinde kargimiza
cikmaktadir. 13-14 yaslarinda baglayan ¢iraklik egitimi 7 yil stirmektedir. Bunu takip eden
yillarda usta olarak gecen bir dénem ve farkli tipteki islerde kazanilan meslek deneyim
gdze ¢arpmaktadir.

Mimarlik egitimi, klasik donem boyunca da, (Ronesans’tan aydinlanma c¢agina dek),
bliyiik 6l¢tide Vitrivius ilkelerine dayali olarak ve sayili birka¢ okul diginda ortacag lonca
sisteminin bir devami bi¢iminde siirdiiriilmiistiir. Ronesans’la birlikte ise sanat¢inin
giderek lonca diizeninden koptugu, egitimin yine usta-girak iliskisi iginde, bagimsiz
atolyelerde de yer aldig1 goriilmektedir [8].

Mimarlikta tasarim egitiminin tarihg¢esi; modern dncesi, modern ve modern sonrasi

donem olmak iizere ii¢ donem iizerinden sistemlestirilmistir [2].



1.5. Modern Oncesi Donemde Mimari Tasarim Egitimi

1.5.1. Lonca Diizeni

Mimari tasarim egitiminin gelisim siireci incelendiginde heniiz loncalarin
kurulmadig1 ve egitimin yapi1 santiyelerinde yiiriitiildiigii bir déonem oldugu bulgularla
desteklenmektedir. Bu donem eski donem olarak adlandirilmistir. Eski donem sonrasinda
egitime lonca kavrami yerlesmis ve tasarim egitimi bu loncalarda yaratilan tartisma
ortamlarinda gergeklestirilmistir.

Gilinlimiizde tasarim egitimi kapsaminda en ¢ok kullanilan ve neredeyse geleneksel
hale gelen ‘usta-¢irak’ yontemine dayali egitim sisteminin temellerinin mimarlik egitimine
dair okullarin heniliz kurulmadigi modern donem Oncesine gittigi goriilmektedir. Bu
donemlerde mimarlarin santiye ve loncalarda bir ustanin yaninda ¢iraklik yaparak

kendilerini yetistirdikleri ve tasarim yapmayi1 6grendikleri goriilmektedir [2].

1.5.2. Fransiz Kraliyet Mimarhk Akademisi

Ik bagimsiz mimarlik okulu olan Fransiz kraliyet akademisinin 1671 yilinda
kurulmasi, mimarlik egitiminde bir doniim noktasi olarak kabul edilebilir.

Ronesans’in etkileri ve artan mimarlik talebi karsisinda 6grencilerin kuramsal egitimi
akademilerde verilmeye baslanmistir. Ogrenci akademide aldig1 egitimin yani sira, okulun
disinda bir akademisyenin biirosunda asil mimarlik egitimini edinmektedir. Paris’te
Kraliyet Mimarlik Akademisinin kurulmasiyla birlikte mimarlik, sanat ve miihendislikten
ayr1 bir alan olarak bagimsizligin1 kazanmistir.

Blondel akademinin kurulus hedeflerini; mimarlik sanatinin en gercek ve en dogru
kurallarini, en biiyiik ustalarin doktrinlerine ve antik donemin en giizel yapilarina dayali
olarak, haftada iki kez halka acik olarak 6gretmek seklinde agiklamaktadir.

Bu donemde akademinin sadece pratik bilgileri veren bir kurum oldugu
goriilmektedir. Aritmetik, geometri, perspektif, mekanik, mimarlik kurami gibi teorik
dersler okulda verilmektedir. Tasarim g¢aligmalart ise okul diginda bir ustanin yaninda

gerceklestirilmektedir [2].



1.5.3. Ecole des Beaux- Arts

Mimarlik egitiminde bir usta-cirak iligkisinin Otesinde, belirli bir ders programina
baglanarak verilmesi 1380 de kurulan Milano mimarlik okulu ile Rénesans Italya’sinda
ortaya cikmustir. Ilk mimarhik akademisi, 1671 yilinda Fransa’da ‘Academia de
P’architecture’ kurulmus, 1795 yilinda ise Fransiz akademileri Giizel Sanatlar Akademisi

ad1 altinda (Akademia de Beaux Arts) yeniden teskilatlandirilmigtir (Sekil 1), [2].

O\

Ecole

des beaux-arts

de Rennes

Sekil 1. Ecole des Beaux-Arts

Yiizyilin ikinci yarisinda, Fransa’da ise mimarlik egitimi biraz karisik bir gériiniim
sergilemektedir. Bir yanda XIV. Lows’in emriyle, Colbert’in kurdugu kraliyet mimarlik
akademisi vardir. Bu kurum, klasik mimariyi savunmakta, ¢ok prestijli ve avantajli bir 6diil
olan ‘roma odiiliinii’ vermektedir. Ihtilalin bir sonucu olarak 1793 yilinda kapatilan
mimarlik akademisi, mimarlik egitiminin ‘institude’ye bagli okullarda, Ecole Speciale
d’architecture’de, Beaux-Arts’da siirdiiriilmesine neden olmaktadir. Blondel’in ifadesiyle,
‘Suraki muhakkak ki, mimarligin kaidelerini bilmek, mimar olmak i¢in yeterli degildir.
Derslerin ikinci saatinde mimarlar i¢in mutlaka gerekli diger bilimler, yani geometri,
aritmetik, mekanik, hidrolik, glines saati, perspektif, tas kesimi gibi bilgiler 6gretilecektir.’

Ecole Des Beaux-Arts mimarlik egitiminde devlet kontroliindeki egitim sistemine
gecisin ilk Ornegidir. Bugiinkii anlamda tasarim stiidyolarina en yakin egitim bi¢imini,
Ecole’de kurulan atolyelerde bulmak miimkiindiir. 1797°de kurulmus olan okul,
Ogrencilerine hem konferans biciminde dersler sunarak, hem de onlar1 atdlyelerinde
egiterek mimari tasarim egitimini stirdiirmektedir. Konferanslar bilim, perspektif, mimarlik

tarihi ve mimarlik kurami gibi konular1 kapsamaktadir (Sekil 2), [2].



Sekil 2. Ecole des Beaux-Arts atdlyelerinden bir goériinlim

1.6. Modern Donemde Mimari Tasarim Egitimi

Mimarlik egitiminin kurumlasmasinin ve ideolojisinin temelini Beaux Arts, Alman
Technische Hochschue, Bauhaus ve Bauhaus temelli Amerikan sistemlerinin olusturdugu
bilinmektedir. Bu dogrultuda, mimarlik egitiminin tasarim miihendisligi, ergonomi,
mekansal standartlasma ve yapi siireglerinin igletme yontemlerine bagimli oranda estetik
Olctimleme ile miihendislik formasyonuna yaklasan bir planlama disiplininde tek
boyutluluga doniistiigiinii sOyleyebiliriz. Bu tek boyutluluk, diinyadaki mimarlik egitiminin
temelinde ki mevcut bilgi-kurumsal yapinin sarsildigi, akilci-pozitivist bilgi kuraminin
ekseninden ¢ikmis gibi oldugu degisimlerle iligkilenme zorluklarini1 da yasamaktadir [13].

Almanya’da Morris’in fikirlerini benimseyen Gropius tarafindan kurulan Bauhaus
(1919) ve aynm yilarda Rusya’da konstriiktivistler tarafindan kurulan Vkhutemas (1920) ilk
sistematik mimarlik okullar1 olarak kabul edilmektedir. Bauhaus, Ecole des Beaux-

Arts’dan ¢ok farkli bir egitim anlayisina sahiptir (Sekil 3).
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Sekil 3. Bauhaus okulundan bir goériiniim

Bauhaus okulunun kuruldugu donemde Rus konstriiktivistler, De Stilj Grubu ve
Kiibistler ile birleserek yeni uygarligi ifade etme ugrasi igine girmislerdir. Endiistri
devrimiyle birlikte ortaya ¢ikan bu degisik goriisleri toparlayarak pratige geciren Bauhaus,
bu nedenle tarihte 6zgiin bir yer kazanmstir.

Bauhaus tanim olarak, yalnizca binay1 ve tasarimini degil, ayrica yeniden tasarlamay1
da ifade etmektedir [2].

Bauhaus, degisen mimarlik ideolojisinin egitimde dile geliginin ilk 6rnegi olarak
kabul edilmektedir. Modern mimarlig1 bi¢imleyecek gen¢ Ogrencilerin nasil egitilmesi
gerektigi iizerine yepyeni sesler 6nermis ve derslerde alisilmisin disinda problem tanimiyla
cok farkli uygulamalara yol agmistir. Bauhaus’ta ki miifredat agisindan en dnemli egitim
yeniligi, 6n hazirligin gelisimi veya temel tasarim dersleriydi. Bauhaus’da 6grencilerin
atolyelerde deneme ve g¢aligma yerlerinde, biitlin plastik yaratimlara, temel olusturmak
lizere esasli bir bigimde egitilmesine agirlik veriliyordu. Atolyelerin okul hizmetinde
oldugu ve giiniin birinde atdlyenin i¢inde eriyecegi diistincesi hdkimdi. Bunun ig¢in
Bauhaus’da 6gretmenler, 6grenciler yok, ustalar, kalfalar, ¢iraklar vardir. 1930 yilinda
Mies Van der Rohe, Bauhaus’un basina gegerek miifredati degistirdi. Ar1t mimarlik kuram
ve tasarimina kaydirarak zanaat atdlyelerinde ki egitimi kaldirip atolyeleri tasarim
stiidyosuna doniistliirdii. Bauhaus’un tasarima ve tasarimcilarin egitilmesine katkisi hala

stirmektedir [2].
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Sekil 4. Bauhaus atolyesinden bir goriiniim

Baslangicta kurulmasi hedeflenen Mimarlik boliimii ise 1927 yilinda agilabilmis ve
basina Hannes Meyer getirilmistir. Ancak Meyer’in estetige pek dnem vermeyen tutumu,
baz1 hocalar arasinda ¢atigsmalarin olmasina sebep olmustur [2].

Bauhaus’ta gorev yapanlar birer sanat¢i olarak yiiksek belirtileri olan idealist
insanlardi. Hepsi dersler arasindaki uygulamalar1 ve verdikleri sanat {irlinleriyle giiglii
kisiliklerini ortaya koyan olaganiistii etkili ve sira dig1 kisilerdi. Tiimi 20. Yiizyilda kalici
eserler birakan modern sanatin dnciileridir (Sekil 4), [2].

Bauhaus okulundaki temel tasarim egitiminin kurucusu ve ilk uygulayicisi Itten’dir.
Kendi egitimcileri ile arasindaki temel ayrim form kanunlar ile iliskilendirdigi ‘Ruhsal
Gorme (Spiritual Vision)’ kavramidir [14].

Itten’e gore ‘Kare: sakin, 0lii, siyah, karanlik ve kirmizi; tiggen: keskin, hayat, beyaz,
parlak ve sari; daire: sonsuz simetrik, huzur dolu ve daima mavidir.” Bunlar Itten’in
calismalarinda ve derslerinde bir metafizik felsefesinin prensip sembolleriydi. Temel
geometrik formlar Bauhaus rasyonalizminde popiiler bir 6zeti olarak kabul edilmistir.

Klee ve Kandinsky’nin Itten’mn uygulamalarindan sonra, temel tasarim egitimine
alternatif bir yaklagim getirecekleri diisiiniildii. 1923’de Kandinsky ii¢ temel bigim ve ii¢
ana renk arasinda evrensel bir iligki 6nerdi. Dinamik iiggenin tabiati sari, statik karenin
yaradilis1 kirmizi ve sakin, dairenin tabiati ise mavidir. Bugiin bu iddia evrenselligini ve
isleyisini kaybetmistir.” Ayn1 yaklagimin Itten tarafindan da benimsendigi izlenmektedir.
Bauhaus’a yeni katilan 6grencilere liggen, kare ve daire ile sari, mavi ve kirmizi renkleri
uygun gordiikleri bicim-renk eslemelerini yapmalarint ve gerekgelerini yazmalarini
istiyorlardi. Bu aragtirmalar {izerinde temel renk ve bigimleri savunan De Stijl akiminda

etkisinden so6z edilebilir [14].



12

bauhaus BAUHAUS WEIMAR
e i et i AUSSTELLUNG

-_

JULI - SEPT.1923

DAL

& - mn
‘ T,

Sekil 5. Bauhaus dergi kapak ornekleri

Temel geometrik bicimler, temel tasarim dersinde Bauhaus ve sonrasindaki
uygulamalarda bi¢cim ve bi¢imlendirme problemlerinin kavranmasinda bir giris niteligi

tasiyordu [14].

Sekil 6. Temel geometrik bigimlerle yapilmis Bauhaus dénemi 6rnekleri

Bauhaus egitim programi baslica iki kisimdan olusmaktadir. Farkli atdlyelerde el
sanatlar1 egitimi ve bi¢cim konularia yonelik formel egitimdir. Programin yillara dagilimi

ise, akademi de oldugu gibi yine iiclii bir yap1 gdstermektedir. Hazirlik egitimi (6 ay),
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teknik egitim (3 yil) ve striiktiir egitimi (siire limiti yok). Ilk asamada temel gorsel egitim
ve atdlye pratigi yer almaktadir. Ikinci asamada ise, atdlyelerde ¢iragin yani sira, tasarim
ve yap1 agirlikli bir program izlemektedir. ikinci asama sonucunda ‘uzmanlik sertifikas’
alan bagarili 6grencilerin, son asamada santiyelerde yapi pratigi ile Bauhaus arastirma
boliimiinde kuramsal- deneysel egitim seklinde iki segenegi vardir. Bu asamayi da
basariyla tamamlayanlar ‘Yap1 Ustas1’ diplomasina sahip olmaktadirlar [8].

Gropius’un mimarlik egitimindeki konusunda ki diisiincelerini su sekilde

acgiklamaktadir:

1. Ihtisaslasmaya yonelmis ¢cagimizda metot, bilgi ve maharetten daha fazla nem
tagir. Bu yiizden mimarin egitimi parca parca degil, koordine edilmis olmalidir.
Egitim siliresinde her konu iizerinde durulmali, berrak diisiince ve etrafli
denemelere yer verilmelidir. Ogrencinin ¢abalarinda istikrarli, goriislerinde dzgiir
olmasi, yaptigina inanarak yetismesi saglanmalidir.

2. 1lk yilda temel tasarim ve laboratuar ¢alismalar1 birlikte ele almarak &grenciye
stiidyoda tasarim elemanlari-diizey, hacim, mekan, renk-laboratuarda da f{ig
boyutlu denemeler yoluyla yap1 ve bina elemanlar1 6gretilmelidir. Ayn1 zamanda,
konular1 gergek problemlerden secilen bir tasarim dersi mimarhigin sosyal
kalkinmadaki roliinii arastiracaktir.

3. Ikinci ve iigiincii siniflarda laboratuar calismalari ve yaz stajlariyla desteklenen
tasarim ve yap1 stiidyosu 6grencinin bilgi ve tecriibesini arttiracaktir. Bu arada
Ogrenci bir santiye sefi veya kontrol mimarinin yardimcisi sifatiyla bilfiil ingaatta
calisarak yap1 problemlerini yerinde inceleme imkani bulmalidir. Alt1 aydan az
olmamasi gereken bu santiye staji ve bina endiistrisini tanima denemesi mimarlik
alaninda kendisine diploma verilen her 6grenci i¢in mecburi olmalidir.

4. Yapi, tasarimin bir parcasi olarak dgretilmelidir; ¢linkii bina ile yapiy1 ayirmak
miimkiin degildir. Her ikisine de es deger verilmeli, birinden zayif alan 6grenci
her ikisinden de zayif addedilmelidir. Tasarim ve yap1 problemleri arsa ve ihtiyag
programlari bakimindan ger¢cek durumlara baglanmali, toplum problemlerinden
ayr1 olarak miitalaa edilmemelidir.

5. Ogrencilere gerek kendi aralarinda gerekse diger teknik &gretim Ogrencileriyle
ekip c¢alismalar1 yaptirilmali, boylece birlikte c¢alismayr  6grenmeleri

saglanmalidir. Mimarlik 6grencisi ancak bu yoldan ileride yapacagi bina ve
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planlama c¢alismalarinda pek ¢ok meslek adamimin calismalarini  yoneten
koordinatorliik gorevine hazirlanabilir.

6. Cekingenligi ve taklit¢iligi 6nlemek {izere tarih dersleri birinci ve ikinci sinifta
verilmeyip tcilincli sinif seviyesinde baglatilmalidir. Olgun 6grenci gegmisin
saheserlerini bunlarin insa edildikleri ¢agin dis goriisii, sosyal biinyesi ve iiretim
imkanlar1 cercevesi icerisinde tahlil ederek mimarlhigin esaslarin1 anlamaya ve
kavramaya bagslar.

7. Ogretim iiyeleri ancak proje ve ingaat alanlarinda belirli bir tecriibe edindikten
sonra gorevlendirilmelidir. Akademik caligmalarini yeni bitirmis genclere 6gretim
gorevi vermek zararl olabilir; ¢linkii yalniz genis tatbikat tecriibesi olan bir
Ogretim iiyesi 6grencinin hayal giiclinii devamli olarak tahrik ve tesvik edecek
derin goriis kudretine ve etrafli bilgiye sahiptir. Egitimin hedefi 6grenciyi
heyecanlandirabilmek, ona kendi inisiyatifini kullanma arzusu verebilmektir.

8. 100-150 oOgrencisi olan kiiclik mimarlik okullar1 biiyiiklerine nazaran daha
verimlidir. Bir okulun en degerli vasfi olan ‘atmosfer’ Ogretim iiyeleriyle
ogrencilerin iyice kaynasmalarina dayanir. Biiyiik bir okulda bu samimi hava
yerini grup faaliyetlerine birakir.

9. Ogretimin verimi 6gretim iiyesi basina diisen 6grenci sayisina bagldir. Mimarlik
egitimi, her 6grencinin durumu, kabiliyet ve gelisme temposuna gore ayarlanarak
onunla sahsen ugrasilmasini gerektirir. Bu nedenle dersle ¢ok fazla yiikli bir
Ogretim lyesi Ogrencilerinin higbirine faydali olamaz. Bir &gretim iiyesine
diisecek 6grenci sayisi ortalama 12 olmali, 16’y1 agsmamalidir [15].

Bauhaus’da ki egitimin Beaux-Arts modelinden en biiyiik farkinin, 6grenciyi her
tirlii kosullanmadan kurtarip, yaraticiligini, hayal giiclinii, bireysel ifade olanaklarin1 6n
plana ¢ikarmak oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gropius, egitimin amacinin belli bir
bilgi-beceri kazandirmaktan cok, sorunlara bir yaklagim big¢imi, bir yontem Ogretmek
oldugunu savunmakta, bu nedenle de akademik gelenekte dnemli bir yer tutan ¢izim ve
tarih derslerini son derece marjinal tutmaktadir.

Bauhaus’da 6gretilen ve bugiinde var olan sekliyle temel tasarim dersinin, ipuglar
daha once verilmis olan bir takim sorunlar1 vardir. Bunlarin en Onemlilerinden biri
kuramsal temelinin yada bu temelin Gestalt kurami1 kapsaminda dogrulanmasinin sinirh

olmasidir.
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Gestalt algilama kuraminin gorgiil temelini genis 6l¢iide kagit lizerinde yapilan iki
boyutlu alistirmalar olusturmustur [16].

Gestalt goriigii, gorsel alanin hem diizenlenebilmesi, hem de algilanabilmesi i¢in
gerekli kuramsal temeli saglar. Ayrica pargact tutuma karsin ‘yapt’ diye ¢ok onemli bir
biitiincii ilkeyi ortaya koyar. Bu ‘yap1’ bir sekli veya bir nesneyi digerinden ayiran ve o
seyin en Onemli Ozelliklerini tasiyan bir kavramdir. Bir ¢ocugun bir liggeni diger
sekillerden ayirt edebilmesi i¢in ‘liggenlik’ kavramina sahip olmasi gereklidir. Gorsel algt
bu diizeyde mekaniktir ve yaratici bir yan1 yoktur.

Gestalt kurammin mimarlar i¢in en ilgi ¢ekici yani, mimarmn ugrastign Oklid
geometrisinin, mekan diizenlemesinde sagladigi kolaylik kadar, mimarin diger
gereksinimlerine cevap verecek esneklik ve kendi i¢inde bunlarin bi¢im degistirmelerine
de ac¢ik olabilmesidir [17].

Modern donemde egitimin daha sistematik yaklagimlarla ele alinmasi ile birlikte
‘tasarim-tasarim egitimi’ kavramlar1 ile ‘yaraticilik-egitimde yaraticiligin gelistirilmesi’

kavramlari tiim disiplinlerde oldugu gibi mimarlik egitiminde de yerini almistir.

Sekil 7. Bauhaus okulundan tasarim ornekleri

Bu baglamda yapilan ¢alismalarda mimari tasarlama egitiminin, mimarlik egitiminin
bliyiik bir boliimiinii kapsadig goriilmektedir.

Tasarlama egitimi ile 6grencilerinin temel bilgi ve becerilerinin 6tesinde, tasarim
problemlerine ¢ok yonlii bakabilmesinin saglandigi disiinsel temelin gelistirilmesi

gereklidir [2].
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Sekil 8. Bauhaus okulundan tasarim ornekleri

1.7. Modern Sonras1 Dénemde Mimari Tasarim Egitimi

Glinimiizde mimari tasarim egitimi i¢in olduk¢a yogun bir ders programi
belirlenmistir. Ancak tasarim dersleri bile bu kadar yogun oldugunda kazanilan bilgilerin
iliskilendirilmesinde olumsuz etkiler yapmakta ya da bir dersin 6n kosulu olan bir diger
dersin aynt donmemde paralel yiiriitiilmesine sebep olmaktadir. Bu durumda &grenciler
tasarim derslerini birbirinden kopuk bir egitim modeli ¢ercevesinde tamamlamaktadirlar.

Modern sonrasi donemde yasanan degisimlerden 6grenciler de etkilenmektedir. Var
oldugu kabul edilen giiniimiiz egitim kosullarinda 6grenciler artik pasif alicilar roliint
oynamay1 kabul etmemektedir. Daha sorgulamaci bir roldedirler [2].

Mimarlik egitimi, tarihin bir sonucu olarak diinyada ve Tiirkiye’de c¢ok degisik
sekillerde gelismektedir.

Mimarliga disiplinler arasi soylemin yerlesmesi ise 1960’11 yillarin sonun
rastlamaktadir. 1967 yilinda goze ¢arpan iki degisim, mimarligin artik bir ‘cevre tasarimir’
ana baslig1 altinda yer alis1 ve ‘tasarim siirecini bilimsellestirme’ egilimlerinin programlara
girmesidir. 1970’li yillarda ise, birden fazla yaklagimin varligi hissedilmektedir.1980’li
yillarda mimarlik diinyas1 yerlesik yaklagimlar irdelenmeye baglanmistir [8].

Gilinlimiizde mimarlik egitimi, meslegin ¢ok belirgin bir niteligi olan ¢ok yonliligii
de dikkate alarak 6grenciye cok yonlii bakis acgilar1 kazandirabilecek egitim modelleri
sunmaktadir. Bu konuda aktarilan baz1 goriisler su sekildedir:

Broadbent mimarlik egitimini sorgularken mimarinin karmagiklik, kararsizlik, tek
basmalik, deger, ¢atisma gibi kavramlarla ugrasmasinin 6nemini vurgular, bu yontemi
diger dallarin egitimi i¢in de Onerir ve mimari tasarimin sadece problem ¢6zme olmadigini,

oncelikle problemin ne oldugunu bulmak oldugunu belirtmektedir.
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Tschumi, olaganiistii 6rneklerin ki bunlarin deneysel nitelikte oldugunu ve mimarlik
okullarindan ¢ikmakta oldugunu vurgular, teorinin anahtar kelime oldugunu, teorik
uygulama olarak adlandirilabilecek grubun mimarlik kiiltiiriine ¢ok katkilart oldugunu
distinmektedir.

Leach ise mimarlik egitiminin soyutla, entelektiializme ve mimari projeye cok
odaklandigini, mimari egitimin geleneksel limitleri disinda diger disiplinlerden etkilenerek
diisiiniilmesi gerekliligini vurgularken, mimarinin, mimari projeye sikismamis, elestirisel
teoriyle beslenmis genis bir teorik baglam icinde diisiiniilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Libeskind’e gére mimarlik okullari, sorgulayan, toplumlardaki degisimlere ¢agdas
cevaplar bulabilme olanagina sahip olmalidirlar. Baz1 mimarlik okullarinda verilen donmus
teorilerin, totaliter modernizm veya diger ‘izm’lerin etkileri goriilmektedir [18].

2001 Uluslararas1 Mimarlar Birligi belgelerinde tanimlanmis sekliyle mimarlik
egitimi su kosullar1 saglamalidir:

Biitlin mezunlarin, teknik gereksinimler ve sistemlerle, saglik giivenlik ve ekolojik
denge faktorlerinin goz Oniine alinmasi dahil olmak {izere, mimari tasarim yapma
konusunda bilgi ve yetenek sahibi olmalarini; mimarhigin kiiltiirel, entelektiiel, tarihsel,
toplumsal, ekonomik ve ¢evresel icerigini anlayabilmelerini ve mimarin toplumdaki
gelistirilmis, analitik ve yaratici diisiince gerektiren rolii ve sorumlulugunu tam olarak
kavramis olmalarini saglamalidir [19].

UIA, UIA/UNESCO Mimarlik Egitimi Sarti, mimarlarin egitim siiresinin 5 yildan
daha kisa siireli olmamasini, esitlik ilkesi baglaminda belirli bir esneklik saglansa ve
pedagojik yaklasimlar1 ve yerel kosullar1 karsilamalarinda belirli farkliliklar olsa da, esas
olarak akreditasyon/onay/taninma kazanmis bir {niversitede, tam zamanli olarak ve
akredite edilmis/onaylanmig/taninmis bir mimarlik programi i¢inde verilmesini
savunmaktadir [19].

Gilinilimiizde mimarlik egitimi, icerik ve metotlar konusunda degisen bir cesitlilik
gostermektedir. Avustralya, Cin Halk Cumhuriyeti’nden Italya’ya kadar degisik iilkelerde
cesitli mimarlik egitim modelleriyle karsilasilmaktadir. Bu iilkelerde egitimin siiresinin ii¢
ile yedi yil arasinda degismekte oldugu (genellikle bes yil) ve oOrgiin egitim seklinde
okullarda verildigi bilinmektedir. Bazt mimarlik okullarinda mekan algilama yetenegini

Olcen, bazilarinda ise resimde odaklasan giris sinavlariyla karsilasilmaktadir [8].



18

A.B.D.’deki mimarlik egitiminin, ¢ogulcu bir yapilanma modeline sahip oldugu
goriilmektedir. Bu c¢ogulcu yapilanma i¢inde ki Harvard, Yale ve Princeton gibi
tiniversitelerin mimarlik boliimlerinde hala Beaux-Arts geleneginin temel 6zelliklerinin
korundugu sonucuyla karsilasilmaktadir. Cooper Union, Rhode Island School of Design
gibi meslek okullarinda ise Bauhaus anlayisinin yasatildigi bilinmektedir.

A.B.D.’de ki cesitli okullar arasinda biiylik farklilasmalar olmasina karsin, okullarin
cogunda mimarlik egitiminin verilmesine yonelik ortak ilkeleri su sekilde agiklamaktadir:

e Mimarlar genel olarak iyi yetistirilmeli ve kendilerine genis bir konu yelpazesi

sunulmalidir.

e ‘Tasarim’, yani insaat, fonksiyon ve estetigin bilesimi mimarlik egitiminin odak

noktasi olmalidir.

e Tasarim en iyi stiidyoda yapmakla dgrenilir.

e Tasarimi Ogrenmek icin en Onemli sey, bireysel olarak alinan elestiriler ve

jurilerdir.

e Meslek pratigini uygulamaya iliskin ayrintilar en iyi sekilde is kapsaminda, bir

biiroda 6grenilebilir [20].

Ingiltere’de ki mimarlik egitimi ise, diger iilkelere gore farkli bir gdriiniim
sergilemektedir. Burada genis ¢izgileriyle demokrasi anlayisi, mimarin kendini ifade etme
Ozgiirliigii yerine toplum yarari, kullanic1 ve miisteri haklar1 agisindan agirlik tagimaktadir.
Mimarhigin bir girdisi olan egitim ortami da dogal olarak bu durumdan genis Olciide
etkilenmektedir [8].

Fransa’da ise mimarlik, sadece bagimsiz okullarda okutulmaktadir. Mimarlara birer
sanatc1 gozilyle bakilmaktadir ve mimarlik akademik bir disiplin sayilmamaktadir. Teknik
resim, detaylama ve insaat asamalari miihendislik biirolarinin kontrolii altinda devam
etmektedir [8].

Ispanya ve Almanya ise, egitim siireleri uzun olan iilkeler arasinda bulunmaktadirlar.
Mimarlik egitimi konusunda Almanya’da farkli ve kendine 6zgii bir modelle
karsilagilmaktadir. Kidemli 6gretim iiyelerinin ders saatleri haftada 6 saat civarindadir.
Geri kalan zaman ise arastirmaya, damigmanlik gorevlerine veya kendi uygulama
calismalarina ayrilmaktadir. Ispanya’da ki final projesi disinda ki yillik egitim ise

Avrupa’da ki en uzun mimarlik egitimidir [8].
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1.8. Tiirkiye’de Mimari Tasarim Egitimi

Tiirk mimarhiginin Orta Asya’da dogdugu, Tiirklerin yayilma hareketiyle beraber
batiya dogru yayildigi diisiiniilmektedir. Bu bakimdan Tiirk mimarliginin iki ana boéliimde
incelenmesi gerektigini belirtilmektedir. Buna gore:

1. Orta Asya Mimarhig

e Miisliimanliktan 6nceki mimari

e Miisliimanliktan sonraki mimari
2. Anadolu Mimarlig1

e Seclguk mimari eserleri

e Osmanli mimari eserleri [21].

Tarihsel siirecte Anadolu’da uygulanan mimarlik egitimi incelendiginde, bunun
diinyanin c¢esitli iilkelerinden ¢ok farkli olmadigi goriilmektedir. Baslangicta usta- ¢irak
iligkisi igerisinde siirdiirtildiigii, sonralar1 6rgiin bir egitim diizenine girdigi bilinmektedir.
Ornegin, Anadolu Selguklulari ddneminde mimar ve yapiyla ilgili eylemlerde ¢alisanlarn
yetismeleri diger sanat dallarinda oldugu gibi usta-¢irak iliskisi igerisinde gelismistir [22].
Osmanli Tiirkleri’nde ise, bu konuda ki calismalar askeri teskilat iginde baslamistir.
Osmanlilarda mimarlik egitimi veren ilk orgiit, cagt icin gii¢lii bir atilim, ileri bir okul
niteliginde olan Hassa Mimarlar Ocagi’dir [23]. Hassa mimarlar ocagi, cogunlukla
Yenigeri Ocagi’ndan, saray sanatgilarindan ve disaridan secilen yetenekli genclerin
kuramsal ve uygulamali dersleri usta- ¢irak iliskisi icerisinde siirdiirdiikleri bir kurumdur
[8].

1800°li yillar ise, Tiirkiye’de mimarlik egitiminde degisimlerin yasandigi yillar
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Tiirkiye’de mimarlik egitimi veren en eski egitim
kurumu,1883’de Osman Hamdi Bey tarafindan kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi’dir. Sekiz
kisilik 6gretim kadrosu ve yirmi bir 6grenci ile resim, heykel ve mimarlik 6gretimine
baslanmigtir. Fransiz modeline gore acilan ilk sivil meslek okulu olan Sanayi-i Nefise
Mektebi’nde mimarlik ilk kez bir uzmanlik dali olarak 6gretime baslamistir. 1928’de giizel
sanatlar akademisi adini almis olan kurum bugiin Mimar Sinan Universitesi’ne
doniismiistiir. 1950°1i yillarda boliim bagkanlar1 se¢imle goérevlendirildigi, 6grencilerin
secme sinaviyla alindigi ve egitim siiresinin 5 yila ¢ikarildigr goriilmiistiir. 1172 sayili
Devlet Glizel Sanatlar Akademileri Yasasinin kabulii ile bilimsel o6zerklik kazanan

akademi etkinliklerini Istanbul Giizel Sanatlar Akademisi ad1 altinda siirdiirmiistiir. Daha
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sonraki yillarda yiiksek dgretim kurumlari Yiiksek Ogretim Kurulu ¢atisi altinda toplanmis
ve bu kanunla Istanbul Giizel Sanatlar Akademisi, Mimar Sinan Universitesi adin1 almustir.
Baska bir mimarhik okulu Y.T.U.’nin ilk kurulusu ise 1875°de insaat ve makine
mithendisleri yetistirmek tizere agilmig olan bu iki boliimlii teknik okuldur. Bugiinkii
[.T.U.esasinm1 olusturan miihendishane-i bahri-i hiimayun ise 1773’te tersane miihendisi
yetistirmek amaciyla kurulmustur. 1956 yilinda Ankara’da mimarlik boliimii ile egitime
baslayan ODTU, mimarlik egitiminde yeni bir donem baslatir [8].

Devlet Giizel Sanatlar Akademisi’nde ki egitimin gelisim siireciyle ilgili olarak su
degerlendirme yapilmaktadir:

Akademi, 1930 yilina kadar egitimini, 6zellikle sanat kiiltiiriiniin geleneksel usta-
cirak iligkisi i¢inde sekillendirmisti. Egitim- 6gretimdeki anlay1s, uygulamayla 6greniminin
i¢ ice birbirini tamamlayip, destekleyerek yiiriitiilmesiydi. Bugiiniin deyimiyle, egitici
kadrolarin kimlikleri tam olarak profesyonel ve akademisyendi. Akademinin biitiin
hocalar1 yogun meslek yasamlarini 6zel atdlyelerinde, santiyelerinde ve akademinin
mimari proje stiidyolarinda en canli sekilde yliriitmekteydiler. Usta mimar hocalarin proje
atolyelerinde mimar yetistirirken en taze bilgi kaynaklari, yaptiklar1 uygulamalardir (Sekil

9), [24].

Sekil 9. Devlet Glizel Sanatlar Akademisi, Mimari subesinde atdlye
mesaisi, 1938
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Mimari tasarim egitimine iliskin temel konular ve bunlarin boyutlari, belirlenmis
kavramsal gerceveler iizerinden degerlendirilmektedir. Biitiin mimari 6gretilerin arkasinda
diinyaya, insana, toplumsal yapiya, estetige, ekonomiye ve genelde insan iligkilerine dayali
kuramsal, genellestirici diisiince , ‘genel egitim’ yer almaktadir. Genel bir tanimla yapay
bir ¢evre gereksinmesi icinde fizyolojik, psikolojik ve toplumsal gereksinimlere yanit
veren yapma ¢evre organizasyonunu gerceklestiren, bigimlendiren bireyler olan mimarlarin
egitimde mimari tasarim egitimi, ¢cok boyutlu bir egitim siirecini igermektedir.

Mimarlik mesleginin ana konusu olan mimari tasarimin esas olarak ele alindigi
mimari tasarim egitimi, mimarlik egitiminin 6zellikle yetenek kazandirma yoniine ve
yeteneklere dayali eylemlerin kaynagi olarak sozsiiz ifade edilen bilgiye odaklanmaktadir
[8]. Mimari tasarim egitiminin genel hedeflerini, 6grencilerin ‘farkindalik’,’anlama’ ve
‘yapabilme’ diizeylerini yiikseltmek seklinde aciklamaktadir. Mimari tasarim egitiminin
onemli amaglarindan biri de, mimarlik isinin ‘farkli alanlarda ki ¢ok ¢esitli 6genin etkisiyle
olugma’ karakterine hakim olmaya yardimci olmaktadir. Bu baglamda, mimarlik {iriiniinii
degerli hale getiren, bu 6gelerden herhangi birinin daha ¢ok 6nemsenmesi degil, yapilan
isin bu 6geler ¢ercevesinde belli diigiince veya diisiincelere dayandirilmasidir [8]. Mimarlik
meslegini olusturan somut veya soyut, Olciilebilir veya tahmin edilemez olan 6gelerin ve
meslegin iliskili oldugu sayisiz alan ve konunun, bu dersin kapsamina girdigini, mimari
tasarim dersinin, bir ‘kara delik’ gibi biitlin bunlar1 i¢ine ¢ektigini belirtmektedir [8].

Mimari tasarim egitiminin amacini; mimarlik egitimi almak {izere gelen dgrenciye
(kime?), proje ylritiiclisi-Ogrenci karsilikli iletisim ve etkilesimi temel alinarak ve
bilimsel yontemlerle (nasil?), mimari tasarim becerisinin (ne?) kazandirilmasi seklinde
Ozetlenmektedir [25].

Bu baglamda, mimari tasarim egitimini incelerken kullanilacak kavramlar1 baslica
dort kategoride ele almak miimkiindiir. Bu kategorileri belirlemede kullanilan nerede-nigin,
ne, nasil ve kim sorulari;

e Mimari tasarim egitiminde baglam ve hedefler,

e Mimari tasarim egitiminde igerik,

e Mimari tasarim egitiminin yontemleri ve ortamu,

e Mimari tasarim egitiminde ydnetim ve yapilanma basliklarii ortaya

¢ikarmaktadir [8].
Mimarlik egitimi Tiirkiye’de de, politik ve Kkiiltiirel goriisler dogrultusunda

degisimler gostermistir. Bu baglamda, sosyal yapida ki onemli degismelere, yiiksek
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Ogretim ile ilgili reformlara ve mimarlik egitiminde baskin egilimlere gére degisen genis
bir yaklasim ¢esitliligi gozlenmektedir [8].

1960-1970 yillar1 arasinda mevcut mimarlik okullarinda ki egitim programlarina
yenilikler getirilmistir. Istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi, Yap1 Arastirma
Kurumu, TUBITAK, YEM gibi kurumlar agilmustir.

1970-1980 yillar1 arasinda 12 tane mimarlik egitimi veren kurum ac¢ilmistir.

1990-1991 yillarinda Mimarlik Fakiiltelerinin sayis1 12°dir. Bu say1 ilerleyen yillarda
16’ya ¢cikmustir.

2000’11 yillarda, egitimin iilke genelinde yayginlastirilmast amaciyla pek c¢ok
mimarlik boliimii agilmistir [8].

Mimarlik egitiminin tarihsel gelisimi ele alinirken diinyada ve iilkemizde sosyal
yapida ki onemli degisiklikler sonucunda mimarlik egitiminde goriilen baskin egilimler,
mimari kavramlar ve egitim anlayislarinda belirli sigrama noktalarina yol agan dénemler
incelenmistir. Tarih¢e temelde li¢ doneme ayrilmistir. Bunlardan ilki, mimarlik okullarinin
olmadig1, egitimin lonca sisteminde yapildign doénemdir. Ikinci donemde, kuramsal
egitimin verildigi Fransiz Kraliyet Akademisi ve Ecole-des Beaux Arts mimarlik
okullarma yer verilmektedir. Bauhaus ve sonrasinin 6rnek gosterildigi iiglincii donemde
ise, uygulama okulla biitiinlestirilmis ve atdlyeler mimarlik egitimi icinde yer almistir.
Tiirkiye’deki gelismelerin de incelendigi bu boliimde egitim anlayislar1 ve ilkeler oldukca
farklilik gosterse de, usta-¢irak iligkisi santiye/loncada, okulda ya da atdlyede degismeyen
ortak ozellik olarak belirlenmistir. Egitimin giiniimiizdeki yapisi ise, gerek yurtici gerekse
yurtdisinda sayica artmakta olan mimarlik egitim kurumlarmin yaklasimlar1 arasinda ki
farkliliklar1 ortaya ¢ikarmistir [8].

Mimarlik egitiminin gelecegi hakkinda bazi vurgulamalara yer verilmesi zorunlu
olmaktadir.

Mimarlik egitimi ve mimarlik ugrasi, siirekli bir 6grenim ve deneyim siirecidir.
Mimarlik egitimi temelde, belirli bir mimarlik davranmisi kazandirmali, mimar yasami
boyunca yetisme ve deneyim kazanma ¢abast i¢inde olmalidir.

Mimarlik egitimi sirasinda dgrencinin yaratict kapasitesi islenmeli ve gelistirilmeli,
yeni yeni teknolojilere uyumu saglanmalidir.

Egitimi gelistirme ¢abalarinda 6grenci katilimi ve destegi gozetilmelidir [26].

Tiirkiye’de uygulanmakta olan mimarlik egitimi, {iniversite Oncesi egitim sisteminin

benzeri olarak, genelde tek tarafli bilgi aktarimi seklindedir; baska bir deyisle ‘egitim’
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degil ‘6gretim’ soz konusudur. Egitimin farkli asamalarinda ki kopukluklar sonucunda,
tiniversite diizeyinde gerekli olan ‘uygun mental yapt ve birikim’ de c¢ogunlukla
bulunamadigi i¢in, harcanan emek ve kaynaklar karsiligin1 bulamamaktadir.

Mimarlik egitiminde mimar adayina bazi temel bilgilerin 6tesinde gerekli bilgiye
ulagsma yollar1 ve bu bilgiyi kullanan 6zgiin diisiince bi¢iminin, ‘tasarimci diisiincenin’
kazandirilmas1 esastir. Egitimin ¢ok erken donemlerinde (anaokulu-ilkokul vb.)
uygulanmaya baglanmas1 Onerildiginde diistinmeyi Ogreten, bilgiyi transfer edebilen,
yorumlamaya énem veren egitim stratejisi, mimarlik egitiminde ¢ok daha biiylik bir 6nem
kazandig1 goriilmiistiir [27].

Mimarlik egitiminin temelini mimari proje derslerinin yiiriitiildigli ‘tasarim
stiidyosu’ olusturduguna gore, egitimin farkli asamalarinda ki stiidyo caligmalarinda
hedefler ve yontemler ¢ok iyi belirlenmeli, tasarim stiidyosu, bir mimarlik biirosu gibi
goriinmemelidir; aralarinda ki ortak noktalar ¢cok hassas sinirlariyla agiklanmali, proje
amag¢ degil egitsel iletisim i¢in ara¢ olmalidir. Farkli diizeylerde ki tasarim stiidyolari
arasindaki etkilesim ve siireklilik de ¢ok &nemlidir. Ozellikle yariyill igi toplu
degerlendirmelere (jiirilere) yer verilmesi bu boslugu bir 6l¢iide giderebilecektir [27].

Mimarlik egitimi, son derece karmasik, ¢ok yonlii bir faaliyet sekli olmasi
dolayistyla, dogal bilimler ile toplum ve insan bilimleriyle etkilesim i¢inde olmasina
ragmen, onlardan farkli bir aktivitedir. Bilimsel aktiviteler, dogal bilimler, insan ve toplum
bilimleri ve tasarim olarak ii¢ ana kategoride siniflanmaktadir. Her ii¢ kategoride yer alan
bilim alaninin inceleme konulari, uyguladigi metot ve dayandigi degerler birbirinden
farklidir. Dolayistyla tasarim basina bir irdeleme ve arastirma konusudur [28].

Mimarlik egitimini 6zellestiren ve ayricalikli kilan, onun stiidyoda yaparak 6grenme
stireci olmasidir. Dolayisiyla stiidyo gelenegi, mimari tasarimi 6grenmenin 6z deneyimini
yaratir. Bu baglamda tasarlama egitimi, bu egitimin alindig1 stiidyolar, mimarlik egitimi
icinde 6n plana ¢ikmaktadir [28].

Mimarlik egitimi, diger disiplinlerin egitim sekline gore biiyiik farkliliklar tasiyan
ozel bir alan sayilir. Ogrencilerin daha dnceki egitim siireclerinde ki kazanimlar1, mimarlik
egitiminin Ozellikleri agisindan genellikle yetersiz kalmaktadir. Bu noktayla birlikte,
meslege yonelmede rastlanilan biiylik rol oynadigi bir egitim sisteminde adaptasyon
sliresinin uzayabilecegi de gbz Oniinde tutulursa, dort yillik bir lisans 6gretiminin mimarlik
icin yetersiz kalacagi sonucuna her halde ulasabilecektir. Ayrica, mimarlik egitimi

diinyadaki pek ¢ok oOrnekte, gercekte veya fiilen 4 yildan uzundur. Bu bakimdan
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Tirkiye’de mimarlik egitiminde su andaki 4 yilik siireninde bazi kurumlarda ileride
artirillacagi 6ngoriilebilir [29].

Mimarlik egitimini diger mesleki egitimlerden ayiran bir bagka giizellik de bilgilerin
beceriye doniistiiriilmesi geregidir. Yasanilabilir bir ¢evre olusturmak amaci ile bir senteze
ulastirllamiyor ise bu bilgilerin herhangi bir deger tasidigi sOylenemez. Bu nedenle
mimarlik egitimindeki bilgiler analiz ve sentez olmak {izere iki degisik boyutta ele
alinabilir [30].

Tiirkiye’de mimarlik egitimi veren kurumlarin egitim programlari incelendiginde ise
aralarinda bliyiik bir ayricalik gostermedigi, temel bilimler modelleriyle, genelde yetersiz
ve basarisiz bir tablo ¢izdigi goriilmektedir. Taklitten uzak, 6zgiin bir yaratma olgusunu
iceren ve bir tasarim bilimi olan ‘mimarlik egitimi’, iilkemizin genel egitim politikasi
icinde diislintildiigiinde toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik bagimliliktan soyutlanmayip,
gittikce duragan bir stirece siiriiklenmektedir.

Ulkemizde mimarhik egitiminde halen, gerek Einstemn’in ¢agdas bilimsel
yontemlerine, gerekse sanatsal yaraticiliga aykiri, demode bir sistem uygulanmaktadir.

Bugiin mimarlik egitiminde yaratici varsayimlarin dogrulanmasindaki giigliiklerin
¢Oziimlenmesi, {niversitelerin, Ogrencilerin ve Ogretim iyelerinin  buluglarim
irdeleyebilecegi laboratuarlar haline getirilmesiyle olanakhidir. Ogrenciye yaratma
coskusunun kazandirilmasi basarili bir egitim i¢in gerekli bir kosuldur. Bu kosul ancak
0zendirici ve rekabetci stiidyo ortamlarinin yaratilmasiyla saglanabilir. Diinyada ki diger
mimarlik okullarina baktigimizda, standart programlarin yerini, yeteneklerin ortaya
cikarilabilecegi secenekli programlarin aldigi goriilmektedir. O halde, Avrupa Birligi’ne
hazirlanmakta olan iilkemizde de degisen sosyo- ekonomik kosullarda, kendi 6z kisiligini
yitirmeden bat1 standartlarmin Olgiit olacagi, hizli yapim ve endiistrilesmis tasarim
teknikleriyle, teknolojide cam ve c¢eligin, tasarimda bilgisayarin egemen oldugu, c¢ok
boyutlu ve secenekli egitim programlarinin, klasik egitim programlarinin yerine gegmesi
kagmilmazdir [31].

Mimarlik egitimi genel olarak, orta 6grenim sonrasinda bir mimarlik okuluna
girilmesi ile baslamakta ve egitimin tamamlanarak mimar unvaninin alinmasi ile
sonug¢lanmis sayilmaktadir. Ancak biliyoruz ki, bu egitim tamamlandiktan sonra gecen siire
mimarin mesleki formasyonunun, mezun oldugu giine oranla daha da gelismesine yardimci
olmaktadir. Bu gelisme yalnizca zamanin ve uygulamanin kazandirdigir bir ‘deneyim’

olmayip, bu ‘deneyim’ ile birlikte ‘bilgi’de artmaktadir. Bu gelisme, mimarin ¢aligmalari
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stiresince bir bakima ‘kendiliginden’ olmustur ve diizenli, programa baglanmis bir gelisim
degildir. Sonucta, mimarin meslek yasami siiresince olusan bir ‘diizensiz egitim’dir ve

mimarlarm egitimle iliskisinin kopuklugunun bir gostergesidir [32].

1.8.1. Tasarim Stiidyolar:

Stiidyo ve atolye birbirine ¢ok yakin anlamlar tagimaktadir. Stiidyo (studio) kelimesi
sOzlikk anlamiyla, ‘ressam, heykeltirag vb. yaratici is¢ilerin ¢alisma yeri; dans etme, sarki
sOyleme, oyunculuk vb. bireysel ¢alismalarin ya da gdsteri sanatlarinin uygulanmasi igin
olusturulan yer’ olarak tanimlanmaktadir. Mimarlik egitimindeki kullanimi ise mimari
proje derslerinin yiiriitiildiigii mekandir. Atdlye ise, yine ayni kaynakta, ‘bir sanat¢inin
stiidyosu yada calisma odasi; asistan ya da ¢iragin, ustanin yiiriitiictiliigiinde bir ¢calismaya
kaldiklar1 usta stiidyosu ya da workshop’ seklinde ifade edilmektedir. Burada onemli
nokta, atdlyenin usta-cirak iligkisine bagli olarak tanimlanmasi nedeniyle giiniimiizde
mimari proje derslerinin yiiriitiildigli mekan tanimina istenen karsilig1 vermemesidir [8].

Mimari proje stiidyosu kokii ortacag atdlye-zanaatkarlik sistemine uzanan, ayni
zamanda 19.yy. Ecole des Beaux-Arts’a dayanan sistemin bir pargasidir. Stiidyo mimari
egitimin ¢ekirdegindedir ve formel tasarim egitiminin yiriitiildigli, mimari tasarim
egitiminin 6grenciye deneyim yasatilarak 6gretildigi tek yer olarak tanimlanmaktadir.

Tasarim stiidyolari, mimari tasarim egitiminde 6grencinin en ¢ok vakit gecirdigi ve
tasarlama yontemlerinin 6gretildigi ortamlar olarak goriilmektedirler.

Tasarim stiidyolarinin, mimari tasarim bilgi ve becerisinin 6grenciye kazandirilmaya
calisildigi yerler oldugunu belirtmektedir. Bilgi aligverisinin yapildig1 tasarlama
becerilerinin gelistirildigi bu stiidyolarda, yasanan siire¢ esnasinda sozel ve gorsel bir dil
kullanilmakta ve bir iletisim gerceklestirilmektedir [2].

Tasarim stiidyosunun bir paradoksu bulunmaktadir ve 6grenci tasarim stiidyosunda
ilk baslangigcta 6grenmesi gerekenin ne oldugunu bilmemektedir. Ancak stiidyodaki
tasarim caligmalar1 6grenme siirecini yasamalarini saglamaktadir. Bu noktada 6grenci bir
acmazdadir, kendisinden, yapmayi bilmedigi seyleri yapmasi beklenmektedir. Ancak
mimarlik egitiminde, tasarimin ne anlama geldigini bu yolla dgrenecektir. Bu durumda

kendisini stiidyoda kaybolmus hissedecek veya proje yliriitiiclisiine asir1 bagiml kalacaktir

[2].
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Stiidyolarin gorevinin 6grenciye, sorunlari kavrama ve onlarla basa ¢ikma yollarini
bulma yetenek ve deneyimlerini, entelektiiel bir ortamda kazandirmak oldugu
belirtmektedir. Bunun i¢in gerekli kosullari ise so0yle siralamistir;

o Stiidyo izmler ve stillere terk edilmez,

e Stiidyoya diyalog getirilir. Usta-cirak tek yonlii iliskisi ve usta merkezli stiidyo

kavramu silinir, kisisel damga stiidyodan ¢ikarilir,

e Stiidyoda yarigma yerine tartisma konur. Ciinkii yarisma, kaynagsmay1 dolayisiyla
diyalogu oOnlerken, ustaya begendirme geregi nedeniyle sakli miifredati harekete
gegirir,

e Stiidyo sloganlardan arindirilir [2].

Tasarim stiidyolari, dis diinyadan uzaklasmadan bilgi aligverisinin yapildigi,
diisiincenin sozel ve gorsel ifade edildigi, bilimsel tartisma ortamlaridir. Bu ortamlarda
yapma-denem; sosyal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik degisim ve gelisim
dogrultusunda, bir egitimcinin gézetiminde organize edilmektedir.

Tasarim stiidyosunun temeli; grup elestirileri, jiiriler ve benzer faaliyetleri meydana
getiren kisi kisiye goriismeler ve elestirilere dayanmaktadir. Bunun yaninda, hem en sik
tekrarlanan, hem de G6grencinin 6grenme siiresine en biiyiikk katkist oldugu diisiiniilen
stiidyo elestirisi, ¢izim masas1 basinda proje ylriitiiclisii ile 6grenci arasinda kargilikli
yapilan goriismelerdir [8].

Mimari tasarim stiidyosunun elemanlarimi stiidyo yiiriitiiciisii, 6grenci ve tasarlama
bilgi, yontem, nesnesi ile yiiriitiiclinlin ve d6grencinin zihinsel ve duyumsal kapasiteleri ve
toplumsal-kiiltiirel gecmisleri seklinde siralamak miimkiindiir. Tasarim stiidyosunda igerik,
proje yiritiiclislinlin rolii vb. gibi pek ¢ok sey bir okuldan digerine ve ge¢misten bugiine
degisim goOstermektedir. Bunun yaninda, tasarimin Ogretilmesi silirecinde, tasarim
stiidyolarin degismeyen yonlerinden de s6z etmek miimkiindiir [8]. Bunlar kisaca sdyle
Ozetlenebilmektedir:

e Tiim ders program igerisinde en agirlikli konumda yer alan tasarim stiidyosu,

mimarlik egitiminin vazgecilmez bir pargasidir.

e lster bir ustanin atdlyesinde, ister bir okulun stiidyosunda, isterse bir baska yerde
olsun, tasarim bizzat tasarlanarak 6grenilmektedir.

o Kisi kisiye goriismeler ve elestiri tasarim stiidyosunda temel egitim bi¢imidir.

e Tasarim egitiminde en asli rol proje yiritiiciisiiniindiir. Tasarima ve nasil

tasarlandigina iligkin bilgi kitaplardan degil yiiriitiiciiden edinilmektedir [33].
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Ogrencilerin egitimleri boyunca edindikleri tiim teorik ve pratik bilgilerin
kullandiklar1 tasarim stiidyosunda, karar verme, problem ¢dzme eylemlerinin yer aldigi,
ogrencilerin yeteneklerinin gelistirildigi, 6grencilere disiiniilenin grafik yontemler ve
eskizler yoluyla anlatabilme becerisinin kazandirildig: belirtilmektedir [34].

Mimari tasarim egitiminin 6ziinii olusturan tasarim stiidyolarinda yillarca yapilmis
deneme-yanilmalar, deneyimden ge¢mis Ornekler, sozlerle sdylenmis alistirmalar, farkl
yontemler, farkli siirecler ve sonuglar dogrultusunda kurum tiiriine, egitim icerigine ve
verilen mimarlik formasyonunun niteligine bagl olarak tek bir yaklagimla sinirli olmadan

cesitli tasarim egitim yaklasimlarinin uygulandig1 goriilmektedir [8].



2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. Bi¢cim

Bicim birka¢ anlama sahip mutlak bir terimdir. Bir sandalye veya onun {izerinde
oturan insan bedeni gibi tanimlanabilir; dis goriiniimlerle ilgili olabilir. Ote yandan
Ornegin; buz ya da buhar bigimindeki sudan bahsederken oldugu gibi, herhangi bir seyin
eyleme gectigi ya da kendisini goriiniir kildig1 kismi bir kosulu da anistirabilir. Bigim, hem
igyapiya hem dis yapiya, hem de elimizde ki biitiine birlik hissi veren ilkeye gonderme
yapmaktadir [35]. Bigim, bir gerekliligin karsiligidir; tim bigimler ¢evrelerine ve
iceriklerine bagli olarak degisirler ve ancak i¢-dis celigkileri uyarinca yetkinlesirler [36].

Bi¢im bir seyin maddesinden veya malzemesinden ayirt edilen sekli veya yapisidir.
Ayrica, bir kompozisyonun elemanlarini ve pargalarini tutarli bir imge iiretmek amaciyla
koordine etme ve kurgulama tarzi, sanat eserinin bi¢cimsel yapisidir [35].

Big¢im, igerige bagli olan bir yapi, ya da igerigin diizenlenisi olarak tanimlanabilir.
Her nesne, igerik ve bi¢imin ayrilmaz bir birligidir [36].

Bicim ya da en genis anlatimi ile glizellik tarih i¢inde her tiirlii yapiya mimarlik
niteligi veren ilk bilesen olmustur [9]. Bu bilesenin bulunmasi ii¢c asamali siirecte
goriilmektedir. Bunlar:

1. Islevsel bigimin bulunmasi,

2. Islevsel bi¢imin insanda en fazla doygunluk yaratacak diizeye eristirilmesi,

3. Islevsel bigime simgesel bir anlam tastyacak dzgiirliigiin kazandirilmasidir [9].

Insan yapist bicimlere iliskin bir tanim olmas nedeni ile bir de Alexander’in bicim
ve tanima gore;

‘Bi¢im diinyanin iizerinde denetimimiz olan ve diger kismini oldugu gibi birakirken,
bu kismini bigimlendirmeye karar verdigimiz bir pargasidir. Bi¢im iizerinde istegi olan
herhangi bir sey, bi¢cimin igerigini olusturacaktir.’

Sanat Felsefesine toplumcu bir yon veren akima yaygin bir katkis1 olan Fischer’in
goriislerine gore bigim,

‘Maddenin belirli bir kiimelenisi, belirli bir diizenlenisi, belirli bir dengeye
oturtulusudur. Bi¢im temel tutucu yonsemeyi, maddenin bir siire icinde dural bir duruma

gecmesini aciklayan bir sozdiir’ [36].
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‘Bir bigimin incelenmesi, bu bi¢imi olusturan 6geler arasi iligkilerin ve bigimle
cevresinde yer alan bagka bicimler arasinda ki karsilikli etkilesiminin belirlenmesini
gerektirecektir [36].

Bigimler dogada dogal giiclerin etkilerinin somutlagsmis durumlari olarak belirginlik
kazanir. Her biitiiniin bir goriinen bigimi, bir de bu goriiniisii diizenleyen Orgiitlenme yapisi
bulundugu bilinmektedir [9].

Bicimler; uzamda, maddede, diisiincede ve zamanda bicimler olarak iizere 3’c
ayrilmaktadir.

‘Mimari bi¢cim, mekan ve kiitle arasindaki temas noktasidir. Mimari big¢imlerin,
dokularin, malzemelerin, 151k ve goélge ayarinin, rengin, hepsi mekani bicimleyen bir
niteligi ya da ruhu inceden inceye duyumsatmak i¢in bir araya gelirler’ [36].

Cevremizin geometrik bigimleri, insan yapisi ¢agdas nesnelerde biiyiik bir oranda ve
siklikta karsimiza ¢ikip durmaktadir. Geometrik bicimlerin algisal ya da o6grenilmis/
cagrisimsal bigimlerden hangisine katildigini saptamamiz gerekli goriinmektedir. Dogada
kristal yap1 diizeyinde var olan geometrik bi¢cimler kimi yorumcularca yasamin degil fakat

Olimiin bigimleri olarak kiiglimsenmistir [9].

2.2. Mimarlhk Tarihinde Bicim

Bicimlere tarih boyunca kendilerini geometrik olarak ifade etmeleri disinda cesitli
anlamlar yiiklenmistir. Bu anlam yiiklemelerle birlikte bi¢imler ¢esitli kavramlar isaret
etmis ve simgeleme elemani olarak da kullanilmistir. Pek ¢ok mimar c¢esitli anlamlar
ylklenmesi sebebiyle bu bi¢imleri 6zellikle kullanmistir. Boylece bu bigimler mimari
tasarim i¢in bir belirleyici ve yol gosterici olmustur [37].

Bi¢imin yaratimi atdlye egitim siirecinde dgrencinin kisisel deneyimine birakilir.
Bu durum, bi¢imin herhangi bir mimarlik diisiincesinin temsili olmasinin yerine,

diisiincenin de bicimle birlikte yeniden kendini insa etmesini saglar.

2.3. Temel Geometrik Bicimler

Mekanin yapilar araciligi ile elde edilmesi bir doga parcasinin g¢evrelenmesi,

Ortiilmesi, smirlandirilmas1 anlamina gelir. Bu da beraberinde bir bi¢cim verme,
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bicimlendirme sorununu getirmektedir. Yapilara, yapilardan olusan c¢evrelere ve bu
cevrelerde yapilar ile belirlenen dis mekan diizenlemelerine bi¢cim verme siirecinde, temel
geometrik sekillerden kare, daire ve liggene baslangictan giliniimiize dek yaygin olarak
rastlanmaktadir [38].

Tabiatta sonsuz degiskenlikte sayisiz, farkli bi¢cimler vardir. Esas geometrik bicimler
(kare, daire, liggen) dort ¢esitli yon ile karakterize edilir. Yatay ve diisey ¢izgi ile karesel
ifadeler, kosegenseller ile ticgen, sirkiiler dogrultu ile dairesel bigimler ifade edilir. Bigim,
daima iki boyutlu bir eleman olarak kabul edilir, ¢izginin farkli 6l¢ii ve farkli yonde
hareketiyle sinirlandirilir [39].

Biitiin yapilarin kare, iicgen ve daireden olusan temel geometrik bigimlerden
tiretildigi  kabul edilir. Bu bigimler, mantigimizin kabul edebildigi, kolayca
algilayabildigimiz, diizgiin ve bilinen bigimlerdir. Modern mimarligin temeli saf bigimler
kullanmak oldugu i¢in modern mimaride genellikle temel geometrik bicimler
kullanilmigtir. Temel geometrik bigimlerin kullanimina 6rnek olarak; Tac Mahal, Roma’da
San Pietro Tapinagi, Palladio’nun Villa Rotanda’si, Ledoux’un Tuz Ocaklari, Wrigt’in

Selale Evi, Mies’in Gol Kiyis1 Apartmanlari verilebilir (Sekil 10,11,12,13), [37].

Sekil 10. Tac Mahal, Mehmet isa Efendi-Mehmet ismail Efendi, Hindistan, 1652.
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Sekil 12. Tuz Ocaklari, Claude Nicolas Ledoux, Fransa, 1779.

Sekil 13. G Kiyisi Apartmal, Mies Van Der Rohe,
Chicago, 1951.
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2.3.1. Kare

Dort esit kenar1 ve dort esit agis1 olan diizlemsel bir figiire kare denir [35].

Kare satrang tahtasi Kare havluluk Kare saat

Sekil 14. Farkli tasarimlarda kare kullanimina 6rnekler

Sekil 15. Mimari tasarimlarda kare kullanimina 6rnekler

Karenin tabani, topragi simgeleyen bir eleman olarak bilinebilir. Karenin diinyay1 ya
da “maddeselligi” simgeledigi sdylenir. Karenin yeryiizii simgesi oldugu bilinir: dort
fiziksel eleman(toprak, hava, ates, su),enerjinin dort halini(kati, sivi, gaz, 1sinim)
sembolize etmektedir [37]. Kare, “sadeligi” ve ussaligi temsil eder [35]. Sec¢ilmis bir
yonlenimi olmayan “duragan” ve notr bir sekildir. Diger dikdortgenlerin hepsi kareden
tiireyen bir varyasyonlar, yiikseklik ya da genislik ilavesi ile normdan sapmalar olarak
diisiiniilebilir. Uggen gibi kare de bir kenan i{izerinde durdugunda istikrarl, kdselerinin

birisi lizerine oturtuldugunda ise dinamiktir [35].
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Sekil 16. Efes Agorasi, Anadolu

Kare yapi kiitleleri, kare birimlerden olusan yap1 topluluklar1 ve kare dis mekanlar
cevresinde yapi diizenlemeleri her ¢agda ve her kiiltiirde, anitsal ya da geleneksel
mimarilerde, birbirinden farkli olan Misir Piramitlerinden Laugier’nin kuliibesinden Eiffel
Kulesi’ne kadar bir¢ok simge yap1 hep kare tabanhidir (Sekil 16).

Afrika geleneksel kiiltiiriinde rastlanan sihirli kareler tasarim eylemlerinin temel
ilkelerini olusturmaktadir [38].

Kare planli ya da kare tabanli yapilara olan yonelimin nedeni, sadece karenin
cizilmesi, algilanmasi, {cilincii boyutta farkli kesitlere ve yapi kiitlelerine her tiirli
malzeme ve yapi teknolojisi ile ulagilabilmesi olmalidir. Ne yapim kolaylig1 ne de rasyonel
yap1 gerekliligi kareye yonelim nedeni olamaz.

Temel geometrik sekillerden olan kareyi diger temel sekillerden farklilagtiran
ayricaliklari vardir. Francis D.K. Ching’e gore ‘Kare saf ve rasyoneli’ ifade eder.

Karenin i¢ine daire ¢izebilme 6zelligi nedeni ile kubbeye dayali {ist ortiilerin yaygin
oldugu mimarilerde karelerden yola ¢ikis ya da mimari bigimlenmeleri irili ufakl karelere
bdlme egilimi yaygindir.

Kare cikisl yaklagimlar i¢inde ilging ve miitevazi aynit zamanda islevsel bir 6rnek
Rize-Ardesen’deki ambar ve cardak yapisidir. Yore dilinde serander olarak adlandirilan

yapi kare catili ve kare kitlelidir (Sekil 17), [38].
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Sekil 17. Kare formlu serander

Kesismeler, bindirmeler, boliinmeler, kare i¢ine daire, licgen gibi baska sekiller yada
baska temel sekillerin i¢ine kareler bir anlamda kurallari 6nceden belirleme yada
bicimlenmeyi bir sekilde mekansal ve yapisal denetim altinda gelistirmeye yonelik tasarim
tavirlaridir. Amag bir agidan cesitlilik i¢inde birligi elde etmek iken, bir diger agidan ise
sade ve basit ile gerekli karmagsiklig1 elde etmektir [38].

Frank Lloyd Wright’in Selale Evi, (Sekil 18) kutunun par¢calanmasi ilkesini belirgin
olarak kullandig1 tasarimlardan biridir. Konumlandigi arazinin dogal kosullarin1 bozmadan
yapinin biitiiniine tasimistir. Binaya disaridan bakildiginda net olarak algilanan konsol
c¢ikmalar hem binanin ¢evresiyle bir biitiin olusturmasini, hem de binanin geometrik
formunun pargalanmasin1  saglamaktadir. Bdylece, saf bicimlerle “belirginlik”,

“diizgiinliik”, “armmighk” ve “yalinlik” elde edilmis olmaktadir [40].

Sekil 18. Selale Evi, Frank Lloyd Wright, Pittsburgh, 1937.
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Kenzo Tange, tasarimlarinda binalar1 ¢evreleri ile bir biitiin olarak ele alir ve insan-
doga birligini karesel formlar1 dairelerle i¢ ige kullanarak geometrik 6zgiirliik kurar. Tokyo

Belediye Binasi buna 6rnektir (Sekil 19), [40].

Sekil 19. Tokyo Belediye Binasi, Kenzo Tange, Tokyo, 1991

James Stirling’in Cambridge Universitesi igin projelendirdigi Akademik Kiitiiphane,
Modern Mimarligin diizglin geometrik bigimleri yerine kare ve tliggen bigimlerin
birlesiminden olugmaktadir. Binanin altinda yer alan kare bicimi kesilerek iiggen hale

getirilmesiyle binaya hareketlilik kazandirilmistir (Sekil 20), [40].

Sekil 20. Cambridge Universitesi Akademik Kiitiiphane, James
Stirling, Ingiltere, 1966.
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2.3.2. Karenin Simgesel/Anlamsal Ozellikleri

Temel geometrik bicimlerden karenin, yapilan literatiir taramalarindan ve gorsel
kaynaklardan bir¢ok simgesel/anlamsal 6zelligi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar;

e Yalinlik

e Akileilik

¢ Belirginlik

e Sadelik

e Maddesellik

e Duraganlik

o Arinmislik

e Diizgiinliik

Tez ¢aligmasi kapsaminda simgesel/anlamsal 6zellikler arasindan sikca kullanilan ve

yaygin olanlarindan akilcilik, belirginlik ve yalinlik 6zellikleri ele alinmistir.

2.3.2.1. Akileihk

Akilcilik, bilginin kaynaginin akil oldugunu savunan, dogru bilginin ancak akil ve

diisiince ile elde edilebilecegi tezini savunan felsefi bir yaklagimdir [41].

2.3.2.2. Belirginlik

Temel geometrik bigimlerden kare, biitiin kenarlarinin birbirine esit olmasi nedeniyle
belirginlik 6zelligi gostermektedir. Temelde notr olan kare, belirginlik 6zelligi ile sade ve

net, anlasilir tasarimlar ortaya ¢ikarmaktadir.

2.3.2.3. Yalinhk

Kare, temel geometrik bicimler arasinda daire ve tiggenden daha yalin bir yapiya
sahiptir. Dortkenarinin birbirine esit olmasi, dnceden belirlenen bir yonii olmadigindan

yalin bir bi¢cimdir.



37

2.3.3. Daire

Bir noktadan esit uzaklikta bulunan ¢izginin ¢evreledigi diizleme daire denir. Daire,
diger diizlemler gibi, dogru pargalariyla sinirlanmamistir. Egri bir ¢izgi ile sinirlanmistir.
Daireyi ¢evreleyen bu ¢izgiye ¢ember ad1 verilir.

Gilinliik yasamimizda da dairesel tasarimlara sik¢a rastlanmaktadir (Sekil 21, 22)

[35].

Daire miizik aleti Daire ¢caydanlik Daire lamba

Sekil 21. Farkli tasarimlarda daire kullanimina 6rnekler
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Sekil 22. Mimari tasarimlarda daire kullanimina 6rnekler

Sabit bir noktadan esit uzakliga sahip bir egri iizerindeki noktalarla tanimlanmis
egrisel bir diizlemdir [35]. Dairenin “sonsuzluk” ve gokyiiziinii simgeledigi sdylenir.
Daire, koruma, sonsuz hayat, biitiinliikk, giines ve hayat dongiisii anlamina gelmektedir.
Daire geometrik sekillerin en iistiinii en kusursuz olanidir, baglangici ve sonu yoktur ve bir
“sonsuzlugu” ifade eden en kusursuz formdur. Tiim sembollerin en kutsali kabul edilir.
Daire formun “tanrisal olan1” simgeledigi sdylenir [37].

Noktalar daireyi olusturur. Daire tamamlandiginda birlige varilmis olur. Sonucun
birligi, baslangicin birligini; noktay1 yansittig1 bilinir. Daire sinirli bir kiime icerisinde her
yonde var olan anlaminda kullanilir. Dairenin tim ¢okgenleri hem igerdigi hem de iirettigi

bilinir. Bagi sonu olmayan varlik olan dairenin “sonsuzluk™ simgesi oldugu séylenir [37].
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Alberti’de daireyi en saf bi¢im olarak kabul etmis ve “tanriya ulagsmanin” bir yolu
olarak dairenin kullanilmasi gerektigine inanmig ve yapilarinda daire formu kullanmistir
[37].

Merkezi ve normal olarak “duragan” ve kendi g¢evresi icinde 6z merkezli, ice doniik
bir figlirdiir. Bir dairenin bir alanin ortasina yerlestirilmesi onun “merkeziyet¢i” 6zelligini
pekistirecektir. Onu diiz ya da acili sekiller ile birlestirmek ya da ¢evresi boyunca bir
eleman yerlestirmek, onu goriiniir bir donme hareketi kazandirabilir [35].

Dairesel bir bi¢im, kendi ideal seklini ifade etmek iizere kendi baglaminda serbestce
durabilir, ama ayn1 zamanda sinirlar1 igerisinde ki daha iglevsel, dortgen bir geometriyi de
icine alabilir. Dairesel bir seklin merkezliligi, onun bir gobek gorevi yaparak birbirlerine
zit geometri veya yonlenimleri olan bigimleri kendi etrafinda birlestirmesini saglar [35].

Insanlarm bir araya gelip, bir olay cevresinde toplanmasi ve bu konuda etkilesim
yaratmast, en ilkel giidii olarak varolusta saklidir. 11k ¢aglardan giiniimiize kadar kullanilan
mimari yapilarin énemli bir kismi da, bu toplanma eyleminin ¢dziimlenmesiyle ilgili
islevleri yerine getirmek amaciyla tasarlanmiglardir. Mekanlar, gosteri, yarisma ve politika
gibi farkli amaglara hizmet etse bile, tasarim ilkesi olarak, toplantinin verimli bir diizen
i¢ginde stirdiiriilmesi benimsenmistir. Bu diizeni saglayan somut gii¢ mimaridir.

Toplanma islevi i¢in gerekli alan, en az malzemeyle en fazla kisiye hizmet edecek
sekilde olmalidir. Bu ideal sekil dairesel formdur. Bu yiizden antik dénemde ¢ogunlukla
kullanilan plan semasi1 180° acili yarim daire seklindedir. Arastirmalara ve tecriibelere
dayanarak, diiz bir sahnede yer alan performansi izlemek i¢in en uygun oturma diizeninin,
goriis acisinin 135° den az oldugu durumlarda gerceklestigi sdylenebilir. Buna ragmen,
bazi toplanti mekanlariin plani, aynt Helenistik tiyatrolarda oldugu gibi, yarim daireden
biraz fazla “at nali” formundadir. Dairesel formlu toplanti mekanlarinda direkt ses kontrolii
olmasma ragmen, hem yapisal uygulamasi zordur hem de oturma siralarinin ug

kisimlarindan sahnenin goriintiisii konforlu olmayabilir (Sekil 23).
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Vitruvius'a gore Roma Tiyatrosu.

Sekil 23. Vitrivius’a gore Roma Tiyatrosu

Sforzinda'min ideal Kent Plan, 1464, Antonio Filarete.

Sekil 24. Sforzinda’nin ideal kent plani

Karl Schwanzer’in Almanya’da ki BMW Binas1 (Sekil 25) tasarimi ¢evresiyle bigimi
dogrultusunda biitiinliik arz eder. Ug dairenin bir arada kullanilmasiyla olusan bir forma
sahiptir [40].
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Sekil 25. BMW Binasi, Karl Schwanzer, Almanya, 1972.

Kayseri kent miizesinin mimari bigimlenmesi, dairesel plan {izerinden konik olarak
yiikselen merkezi kiitle ¢evresinde gelistirilmistir (Sekil26). Merkezi kiitle ve her iki

yaninda yer alan kulemsi yap1 birimlerinin “anitsalli1” giiclendirmektedir [42].

Sekil 26. Kayseri kent miizesi, Kayseri.

Mevlana’nin felsefesi ve Mevlevilik, temelde dinsel duygulari ve insan ruhunu temel
almaktadir. Mevlana’nin diisiince ve felsefesinin tanitilacagi, arastirilacagi bdyle bir
merkezin gerek karsilama mekanlar1 (meydan-avlu vb.), gerekse i¢ mekanlar1 (6zellikle
sema-ihtifal salonu) degisik ve anlamlar1 farkli duygular uyandirmalidir. Bu duygularin

yasandig1 mekanlar gegmise baktigimizda gerek plan geometrileri gerekse ligiincii boyut
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Ozellikleriyle ¢ok sayida vardir.(6rn: camiler, kervansaraylar vb.) Ayni zamanda Mevlana

felsefesinin 6ziinde; i¢-dis birligi, saflik, sadelik, yalinlik, bir olma kavramlar1 vardir.

Mevlana kiiltiir merkezinin (Sekil 27) mimari bigimlendirilmesinde net tanimlanmis

mekan geometrileri, imaj1 kolay okunabilir formlar ve “anitsalligi” saglayici plan mimari

iirtine kazandirilmaya calisilmistir [43].

Sekil 27. Mevlana Kiiltiir Merkezi, Konya.

2.3.4. Dairenin Simgesel/Anlamsal Ozellikleri

Temel geometrik bicimlerden karenin, yapilan literatiir taramalarindan ve gorsel

kaynaklardan bir¢ok simgesel/anlamsal 6zelligi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar;

Evrensellik/Evren
Esitlik
Merkeziyetgilik
Sonsuzluk
Tanrisallik
Duraganlik

Giig

Anitsallik
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Tez ¢alismasi kapsaminda simgesel/anlamsal 6zellikler arasindan sikg¢a kullanilan ve

yaygin olanlarindan evrensellik, esitlik ve merkeziyet¢ilik 6zellikleri ele alinmistir.

2.3.4.1. Evrensellik

Evrensel; evrene ait olan, ‘evrene degin’ ve ‘evrenle ilgili olan’ 6z anlamini tagir.

Tiimel ve genel deyimleriyle, aralarinda anlam ayriligi olsa da, anlamdas olarak
kullanilirlar. Bu baglamda evrensellik, evrensel, genel ve tiimel olanin niteligidir [44].

Evrensellik; evrensel olanin niteligi; ‘genellik’ anlamlarindadir [45].

Tarihten giiniimiize hep evrenin ¢evresi olarak goriilen daire ve yine onun bir modeli
olarak evrenselligi temsil etmektedir. Dairenin merkezi ve etrafinda toplanan birimler ve
onlar1 ¢epecevre saran yiizeyi mimari mekani evrensel bir diinya gibi algilatmaktadir.
Mekanin iizeri, gokyiizliniin temsili olan, kubbe ile kapatildiginda bu algi daha da

gliclenmektedir [37].

2.3.4.2. Esitlik

Dairenin fiziksel kosullar1 nedeniyle kusursuz bir simetri barindirmasi, biitiin
ylizeyinin ayni algilanmasit ve yine biitliin alginin merkezde toplanmasi, islevsel

etkinliklerde mimari mekanda esit gorsel, duyusal algilama saglamaktadir [37].

2.3.4.3. Merkeziyetcilik

Temel geometrik bicimlerden daire, bir arada toplanma ve merkezcil olma hissi
uyandirmaktadir. Eski ¢aglardan itibaren insanlar bir araya gelmek i¢in meydanlari
kullanmiglardir. Meydan tasarimlar1 yapilirken genellikle daire bi¢imi kullanilmistir. Bir

arada olma, toplanma istegi dairede merkeziyetcilik hissi uyandirmistir.

2.3.5. Uggen

Geometrinin temel sekillerinden biridir. Bir tiggenin ii¢ kdsesi ve bu koseleri

birlestiren, dogru parcalarindan olusmus, ii¢ kenar1 vardir [46]. Uggenin herhangi bir
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kenar1 taban olabilir. Geometrinin temel sekillerinden biri olan {iggeni, giinliik hayatimizda

da gorebiliriz.

Ucgen tabak Ucgen sirt cantast ~ Uggen cevsen

Sekil 28. Farkli tasarimlarda iiggen kullanimina 6rnekler

Sekil 29. Mimari tasarimlarda tiggen kullanimina 6rnekler
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Ug taraftan smirlanmis ve ii¢ acis1 bulunan bir diizlem figiiriidiir. Uggen, hava, ates
ve su elementleri veya sadece atesi simgeler. Uclemeler, giines, ay ve yildizdan olusur.
Ucgenin insan bilingligini simgeledigi sdylenir.

Geometrik ilk sekil 3 noktayla g¢evrili, 3 ¢izgiden ibaret liggendir. Eflatun alemi
licgenlerden inga etmek istemisti.

Yukaridan asagiya dogru yonelen liggen, veren tanri ve tanrinin yeryiiziine egilmesi;
yukar1 dogru yiikselen tliggen, alan “tanr1 ve insanin goge yonelmesi” anlamina gelmektedir
[37].

Uggen, “duraganlig” anlatir. Kenarlarindan birinin {izerine yaslandiginda, {icgen son
derece “duragan” bir sekildir. Buna karsin uclarindan birinin iizerine ¢evrildiginde, ya kil

pay1 bir denge durumunda kalir ya da iki taraftan birine dogru diisme egilimi gosterir [35].

Sekil 31. Modern Sanatlar Miizesi, Oscar Niemeyer, Caracas, 1955.
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Hierapolis (Pamukkale) Nekropolii’niin dogusunda, antik kente egemen bir tepecik
tizerinde Romal1 bir generale ait oldugu ileri siiriilen kii¢lik bir anit- mezar bulunmaktadir.
(Sekil 32) Pek cogu dikdortgen, bazilar1 da dairesel planl tiimiiliis tipi mezarlardan farkl

olarak, bu mezar tiggen planhidir [47].

Anit mezar,

Sekil 32. Anit Mezar, Pamukkale.

Vedat Tokyay, Denizli-Saraykdy’de ki Menderes Tekstil Yonetim Binasini
tasarlarken, birbirine paralel iki iiretim blogu arasina {iggen bir bina yerlestirmistir. (Sekil
33) Bir noktadan baslayan bina, arkaya dogru, orta eksene gore, simetrik bir bi¢cimde
genisleyerek uzanirken, en arkada biitlin dretimin sergilendigi bir showroom ile

sonlandirilmistir [47].

Sekil 33. Menderes Tekstil Yonetim Binasi, Vedat Tokyay, Denizli, 2006.
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Takeshi Hosaka’nin Japonya’nin Yokohama kentinde tasarlayip yapmis oldugu ev
post-modern izlenimleri tagimaktadir. (Sekil 34) Evin dis cephesinin sadelegi ve evi sadece
bir kutu gibi gosteren liggen yapisiysa, i¢ bahgeyi daha da biiylik bir siirpriz haline
getirmistir [48].

Sekil 34. Garden House, Takeshi Hosaka, Japonya, 2008.

2.3.6. Ucgenin Simgesel/Anlamsal Ozellikleri

Temel geometrik bicimlerden liggenin simgesel/anlamsal boyutu incelendigi zaman,
gerek literatiir taramalar1 gerekse gorsel kaynaklardan birgok anlami oldugu ortaya
cikmaktadir. Bunlar;

e Sonsuzluk

e Saglamlik

e Uhreviyat

e Duraganlik

e Degismezlik

Tez ¢aligmasi kapsaminda simgesel/anlamsal 6zellikler arasindan sikca kullanilan ve

yaygin olanlarindan sonsuzluk, saglamlik ve uhreviyat 6zellikleri ele alinmstir.
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2.3.6.1. Sonsuzluk

Insanlarin tanrinin sonsuzluktaki varligini tasavvur edebilmeleri igin, dzellikle dini
mekanlarda mistik bir hava olusturmaya yonelik (dengeli, kararli, engin) tasarimlarda, bir
bi¢cim olan iiggensel bigimler tercih edilmektedir. Bu bi¢imler diiz, koseli formlara kiyasla
kutsal sayilan gokyiizli ve tanriya ulasma duygularin1 ¢ok daha etkin kullanmaktadir ve

mimari mekanda sonsuzluk hissi olusturmaktadirlar.

2.3.6.2. Saglamhk

Ucgen, asagidan yukartya dogru genisleyen bir bigim oldugundan, saglamlik 6zelligi
gostermektedir. Kenarlarindan biri olan genis kenar iizerine oturtuldugu zaman, saglamlik

hissi uyandirmaktadir. Uggen kirilmaz, rijittir.

2.3.6.3. Uhreviyat

Tanriya olan 6zlem, onun ilahi giicii ve varligi gibi dini amacl tasarimlarda tercih
edilen temel geometrik bi¢im iicgendir. Asagidan yukariya dogru yiikselen liggen tanriya
ulagma anlamina gelen uhreviyattir. Misir’da yapilan piramitler, asagidan yukariya dogru

ylkselmekte, piramitte bulunan 6liilerin goge yiikselisini ifade etmektedir.

2.4. Arastirma Yontemi

Bu tez ¢aligmasinin amaci, temel geometrik bicimlerin (kare, daire, iggen) tasarim
ogrencileri tizerindeki algilanma sekli ve tasarimdaki anlamlarinin tespit edilebilmesidir.
Tasarimlarda temel geometrik bigimlerden kare, daire ve tliggen sik¢a kullanildigindan ve
bu sekillerin diger sekillerin olugmasinda birer temel olduklarindan tez kapsaminda
calisma konusu olarak se¢ilmistir. Tez ¢aligmasinin bu boliimiinde, mimari tasarim egitimi
alan Karadeniz Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik ve I¢c Mimarlik Bliimii
1. ve 4. simif dgrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmis olan anket ¢aligmasi (Ek:1) ele

alinmaktadir.
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2.5. Yontemin Uygulanmasi

Tez kapsaminda yapilan anket ¢aligmasi i¢in gerekli olan soru dizileri hazirlanirken,
soru dizisinde yer alacak sorularin, arastirmanin sorunuyla dogrudan baglantili olmas1 ve
sorularin mantiksal bir diizen i¢inde bir biitiinliik olusturmasi ilkeleri iizerinde
durulmustur. Bu amagcla temel geometrik bigimlerin (kare, daire, licgen) simgesel/anlamsal
ozelliklerinden en belirgin olanlar segilerek, anket sorular1 hazirlanmistir.

Mimari tasarim egitimi alan 6grencilerin temel geometrik bicimlerin (kare, daire,
licgen) tasarimdaki yeri, tasarim Ogrencileri lizerindeki algilanma sekli ve tasarimdaki
anlamlarini tespit etmek amaciyla, Karadeniz Teknik Universitesi Mimarlik ve I¢ Mimarlik
boliimii 6grencilerinden 1. Sinif ve 4. Sinif olmak iizere iki ayr1 grup ele alinarak anket
calismasi yapilmistir. Bu anket ¢aligmasinin iki ayr1 grup iizerinde yapilmasinin amaci,
mimari tasarim egitiminde sik¢a kullanilan temel geometrik bigimlerin (kare, daire, icgen),
mimari tasarim egitimindeki anlamlarinin karsilastirilmast ve mimari tasarim egitimini
yeni alan 0grenci ile mimari tasarim egitimini tamamlamak tizere olan 6grenci arasindaki
algilanma seklinin varsa benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesidir.

Ogrenciler iizerinde gergeklestirilen anket ¢alismasma 1. Siiflardan 50 ve 4.
siniflardan 50 olmak iizere 100 &grenci katilmustir. Anket sonuclar1 SPSS 16 Istatiksel
Paket programina goére yapilmis olup, bagimsiz t testi uygulanarak analiz edilmistir.

100 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen anket c¢alismasinin sorulari, mimari
tasarim egitiminde kullanilan temel geometrik bi¢imlerin (kare, daire, liggen) her birinden
3 adet olmak tizere simgesel 6zelliklerinin mimari tasarim egitimini yeni almis 6grenci ve
mimari tasarim egitimini tamamlamak iizere olan dgrenci lizerindeki algilanma seklinin ve
mimari tasarim egitiminde sik¢a kullanilan temel geometrik bicimler (kare, daire, liggen)
denildiginde akla gelen simgesel/anlamsal 6zelliklerin neler oldugunun tespit edilmesine
yoneliktir. Temel geometrik bicimlerden (kare, daire, liggen) her birinden 3 adet olmak
lizere simgesel/anlamsal 6zelliklerin sec¢ilmesinin amaci, bu 6zelliklerin egitim siirecinde
bilinmesi ve yapilan literatiir taramalarinda sik¢a kullanilir olmasindandir. Bu amagla
anket calismasinda 2 adet soru sorulmustur. Anket calismasinda puanlama yoOntemi
secilmistir. Temel geometrik bicimlerin mimari tasarim egitimdeki simgesel/anlamsal
ozelliklerine gore puanlama yapilmistir. Anket 6zelliklerinden olan yalinlik, akilcilik ve
belirginlik kavramlarindan {igiine de literatiirde gecen sekli ile cevap verenlere 3 puan,

yalniz ikisine literatiirde gecen sekli ile cevap verenlere 2 puan ve sadece bir tanesine
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cevap verenlere 1 puan verilerek yapilmistir. Ayni sekilde dairenin simgesel
ozelliklerinden evrensellik, esitlik, merkeziyetcilik ve iicgenin simgesel Ozelliklerinden
sonsuzluk, saglamlik, uhreviyat kavramlarindan tigiine de literatiirde gegen sekli ile cevap
verenlere 3 puan, ikisini igaretleyenlere 2 puan ve bir tanesini isaretleyenlere 1 puan
verilerek yapilmistir. ikinci sorunun puanlama sekli ise, temel geometrik bicimlerin
simgesel Ozelliklerinden iiclinli de literatliirde gecen sekli ile cevap verenlere 3, ikisine
literatiirde gecen sekli ile cevap verenlere 2 ve bir tanesine cevap verenlere 1 puan
verilerek yapilmistir. Buna gore en yiiksek puan 18 olarak tespit edilmistir. Mimari tasarim
egitimi alan 1. ve 4. Simif 6grencilerinin almis oldugu puanlamaya gore frekans ve ylizde

dagilim1 ortaya ¢ikmuistir.



3. BULGULAR VE iRDELEME

Mimari tasarim egitimi alan 1. Sif ve 4. Smif tasarim O6grencilerine yapmis
oldugumuz anket calismasi sonucunda, temel geometrik bigimlerin (kare, daire, iiggen)
simgesel/anlamsal ozelliklerinin algilanmas1 sonucunda simge/anlam analizi ortaya

cikmustr.

3.1. Mimari Tasarim Egitiminde Bicime Iliskin Simge/Anlam Analizi

Mimari tasarim egitiminde sik¢a kullanilan temel geometrik bigimlerden karenin
simgesel 6zellikleri olan, yalinlik, belirginlik ve akilcilik; dairenin simgesel 6zellikleri olan
evrensellik, esitlik ve merkeziyetcilik; liggenin simgesel Ozellikleri olan sonsuzluk,
saglamlik ve uhreviyat kavramlarinin mimari tasarim egitimi 1. ve 4. Smif tasarim

Ogrencileri arasinda yapilan bi¢gim analizine gore, Tablo 1 ve Tablo 2 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 1. Birinci smiflarin anketten aldiklari puanlarin frekans ve yiizde
dagilimlar1 (N=50)

Puanlar Kisi sayis1 (frekans) Yiizde
f (%)

1 2 4

2 6 12
3 10 20
4 11 22
5 13 26
6 5 10
7 2 4

8 1 2

Tablo 1’de goriildiigii gibi, mimari tasarim egitimini alan 1. simif 6grencilerinin
puanlar1 1 ile 8 arasinda degisiklik gostermektedir. Anketten alinacak en yiliksek puan
18’dir. Bu durumda puanlarin 1-8 arasinda degisiklik gostermesi diisiindiiriiclidiir. Anket
sonuclarina gore, yigilmalarin oldugu 6grenci puanlari 3, 4 ve 5’dir. Ankete katilan 50

Ogrenciden 10’u 3 puan, 11’1 4 puan, 13’{ ise 5 puan almistir. Bu smifta en diisiikk puan
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olan 1°1 iki 6grenci, en yiiksek puan olan 8’1 ise bir 6grenci almistir. Ayrica asagida birinci
smif dgrencilerinin anketten elde edilen sonuglarina goére puan — frekans bar grafigi yer

almaktadir.

puan-frekans dagilimi

@ Puanlar

frekans

6 4 | Kisi sayisi (frekans) f

Sekil 35. 1. Sinif 6grencilerinin puan- frekans dagilimlart (N=50)

Tablo 2. Dordiincii siniflarin anketten aldiklar1 puanlarin frekans ve yiizde
dagilimlar1 (N=50)

Puanlar Kisi sayis1 (frekans) Yiizde
f (%)
2 1 2
3 1 2
4 13 26
5 9 18
6 13 26
7 9 18
8 2 4
9 1 2
10 1 2

Tablo 2’de goriildiigli gibi, mimari tasarim egitimini alan 4. sinif dgrencilerinin
puanlart 2 ile 10 arasinda degisiklik gostermektedir. Anketten alinacak en yiiksek puan
18°dir. Bu durumda puanlar 2-10 arasinda degisiklik gostermektedir. Anket sonuglarina
gore, yigilmalarin oldugu 6grenci puanlart 4, 5, 6 ve 7°dir. Ankete katilan 50 6grenciden
26’s1 4 ve 6 puan, 18’1 5 ve 7 puan almistir. Bu smifta en diisiik puan olan 2’yi ve en
yiiksek puan olan 10’u birer 6grenci almigtir. Ayrica asagida dordiincii sinif 6grencilerinin

anketten elde edilen sonuglarina gore puan — frekans bar grafigi yer almaktadir.
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puan-frekans dagilimlari

8] [ | |@ Puanlar
| Kisi sayisi (frekans) f

frekans

Sekil 36. 4. Smif 6grencilerinin puan- frekans dagilimlart (N=50)

Tablo 3. 1. Sinif ve 4. Sinif tasarim 6grencilere uygulanan bagimsiz t testi
tablosu

Siif N X Ss sd t p
1.smf 50 4.10 | 1.555 98 4.69 .00
4. simf 50 5.56 | 1.554

N: Ogrenci sayist

X: Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasi
Ss: Standart sapma

sd: Serbestlik derecesi

t: t testi

p: Anlamlilik diizeyi

Tablo 3 e gore, 1. siiflarin anketten aldiklar1 puanlarinin ortalamas1 X=4. 10 ‘dur.
4. smiflarin ise anketten aldiklari puanlarin ortalamasi X=5.56’dir. Matematiksel olarak
ortalamalar arasinda fark goziikmektedir. Istatiksel agidan bakildiginda (tos= 4.69, p<.01)
siniflarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark s6z konusudur. Baska bir deyisle, mimari
tasarim egitimi alan 4. Smuf tasarim Ogrencilerinin temel geometrik bigimlerden kare,
daire, iicgeni simgesel/anlamsal Ozellikleri acisindan algilamasi ve bu simgesel/anlamsal
Ozelliklere gore tasarimini yapmasi, mimari tasarim egitimi alan 1. Sif tasarim

Ogrencilerine gore daha kolay oldugu goriilmektedir.
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3.1.1. Mimari Tasarim Egitiminde Kareye iliskin Simge/Anlam Analizi

Karenin simgesel ozelliklerinden yalinlik, belirginlik ve akilcilik kavramlarina 1.
Sinif ve 4. Smif tasarim 6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplara gore frekans dagilimi

asagida grafiksel olarak belirtilmistir.

1.Sinif
_ 40
1751
S 30
S 20 -
g -
~
0 -
Ocaen Daire
Yalinhk
4.S1mif
50
20 39
1751
& 30 -
[75]
— 20 T
iy 10
¥ 10 -
: |
0 - T
Kare Ocaen Daire
Yalinhk

Sekil 37. Yalinlik kavraminin 1. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan ifadelendirilmesi

Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Simf 6grencilerinin yalinlik kavramina kare
olarak cevap verenlerin sayist 29, liggen olarak cevap verenlerin sayisi 5 ve daire olarak
cevap verenlerin sayisi 15 olarak tespit edilmistir. 1 6grencide bu soruyu bos gegmistir. 4.

Sinif tasarim Ogrencilerinin yalinlik kavramina kare olarak cevap verenlerinin sayist 39,
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licgen olarak verenlerinin sayisi 1 ve daire olarak cevap verenlerinin sayisi 10 olarak tespit

edilmistir.
1.Sinif
35
30
v 25
{'% 20
,‘2 15
"
7 10
5
0
Kare Ucgen Daire
Belirginlik
4.Sinif
35
30
E 25
& 20
n
= 15
Rty
T 10
5
1
0
Kare Ucgen Daire
Belirginlik

Sekil 38. Belirginlik kavraminin 1. ve 4. sinif 68rencileri tarafindan ifadelendirilmesi

Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Smif 6grencilerinin belirginlik kavramina kare
olarak cevap verenlerin sayis1 31, liggen olarak cevap verenlerin sayis1 14 ve daire olarak
cevap verenlerin sayisi 4 olarak tespit edilmistir. 1 6grencide bu soruyu bos gecmistir. 4.

Sinif tasarim ogrencilerinin belirginlik kavramina kare olarak cevap verenlerinin sayis1 32,
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licgen olarak verenlerinin sayis1 17 ve daire olarak cevap verenlerinin sayisi 1 olarak tespit

edilmistir.
1.Sinif

30

- 25
v

r%_ 20

wvy 15

& 10
~

5

0

Kare Ucgen Daire
Akilcilik
4.Sinif

30

_ 25
)

; 20

Lg 15

2 10
~

5

0

Kare Ucgen Daire
Akilcilik

Sekil 39. Akilcilik kavraminin 1. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan ifadelendirilmesi

Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Smif 6grencilerinin akilcilik kavramina kare
olarak cevap verenlerin sayis1 20, liggen olarak cevap verenlerin sayis1 25 ve daire olarak
cevap verenlerin sayisi 3 olarak tespit edilmistir. 2 6grencide bu soruyu bos gecmistir. 4.

Sinif tasarim 6grencilerinin akilcilik kavramina kare olarak cevap verenlerinin sayisi 26,
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licgen olarak verenlerinin sayis1 17 ve daire olarak cevap verenlerinin sayis1 7 olarak tespit

edilmistir.

3.1.2. Mimari Tasarim Egitiminde Daireye iliskin Simge/Anlam Analizi

Dairenin  simgesel oOzelliklerinden evrensellik, esitlik ve merkeziyetcilik
kavramlarina 1. Sinif ve 4. Sinif tasarim 6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplara gore

frekans dagilimi agagida grafiksel olarak belirtilmistir.

1.Sinif

35
30
25
20
15
10

Kisi Sayisi

Kare Ucgen Daire

Evrensellik

4.Sinif

35

30

25

20

15

Kisi Sayisi

10

Kare Ucgen Daire

Evrensellik

Sekil 40. Evrensellik kavraminin 1. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan ifadelendirilmesi
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Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Simif 6grencilerinin evrensellik kavramina
daire olarak cevap verenlerin sayis1 33, iicgen olarak cevap verenlerin sayist 12 ve kare
olarak cevap verenlerin sayist 5 olarak tespit edilmistir. 4. Sinif tasarim G6grencilerinin
evrensellik kavramina daire olarak cevap verenlerinin sayist 33, iicgen olarak verenlerinin

sayis1 6 ve kare olarak cevap verenlerinin sayisi 11 olarak tespit edilmistir.

1.Sinif
50
o 40
& 30
v
o 20
iy
X 10
0
Kare Ucgen Daire
Esitlik
4.Sinif
40
35
5 30
> 25
S 20
T 15
x> 10
5 = 8
0
Kare Ucgen Daire
Esitlik

Sekil 41. Esitlik kavraminin 1. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan ifadelendirilmesi

Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Smif 6grencilerinin esitlik kavramina daire
olarak cevap verenlerin sayisi 7, liggen olarak cevap verenlerin sayist 4 ve kare olarak

cevap verenlerin sayis1 39 olarak tespit edilmistir. 4. Sif tasarim 6grencilerinin esitlik
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kavramina daire olarak cevap verenlerinin sayisi 8, liggen olarak verenlerinin sayisi 4 ve

kare olarak cevap verenlerinin sayist 38 olarak tespit edilmistir.

1.Sinif
40
35
7 30
> 25
S 20
‘T 15
¥~ 10
5
0
Kare Ucgen Daire
Merkeziyetcilik
4.Sinif
50
45
40
L
r% 30
wv 25
T 20
< 15
10
5
0
Kare Ucgen Daire
Merkeziyetcilik

Sekil 42. Merkeziyet¢ilik kavrammin 1. ve 4. smif Ogrencileri tarafindan
ifadelendirilmesi

Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Sinif 6grencilerinin merkeziyetgilik kavramina
daire olarak cevap verenlerin sayist 37, iiggen olarak cevap verenlerin sayis1 6 ve kare
olarak cevap verenlerin sayisi 7 olarak tespit edilmistir. 4. Smif tasarim Ogrencilerinin

merkeziyetcilik kavramima daire olarak cevap verenlerinin sayisi 43, liggen olarak
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verenlerinin sayisi 3 ve kare olarak cevap verenlerinin sayis1 3 olarak tespit edilmistir. 1

Ogrencide bu soruyu bos ge¢cmistir.

3.1.3. Mimari Tasarim Egitiminde Ucgene iliskin Simge/Anlam Analizi

Uggenin simgesel dzelliklerinden sonsuzluk, saglamlik ve uhreviyat kavramlarina 1.
Siif ve 4. Smif tasarim 6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplara gore frekans dagilimi

asagida grafiksel olarak belirtilmistir.

1.Sinif

45
40
35
30
25
20
15
10

Kisi Sayisi

Kare Ucgen Daire

Sonsuzluk

4.Sinif

50

40

30

20

Kisi Sayisi

10

Kare Ucgen Daire

Sonsuzluk

Sekil 43. Sonsuzluk kavramiin 1. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan ifadelendirilmesi
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Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Simif 68rencilerinin sonsuzluk kavramina
ticgen olarak cevap verenlerin sayis1 7, daire olarak cevap verenlerin sayisi 40 ve kare
olarak cevap verenlerin sayist 2 olarak tespit edilmistir. 1 6grenci de bu soruyu bos
gecmistir. 4. Smuf tasarim Ogrencilerinin sonsuzluk kavramina iiggen olarak cevap
verenlerinin sayist 5, daire olarak verenlerinin sayis1 45 ve kare olarak cevap verenlerinin

say1s1 0 olarak tespit edilmistir.

1.Sinif

45
40
35
30
25
20
15
10

Kisi Sayisi

8 2

Kare Ucgen Daire

Saglamhk

4.Sinif

35
30
25
20
15
10

Kisi Sayisi

Kare Ucgen Daire

Saglamhk

Sekil 44. Saglamlik kavraminin 1. ve 4. simif 6grencileri tarafindan ifadelendirilmesi
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Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Sinif 6grencilerinin saglamlik kavramina tiggen
olarak cevap verenlerin sayisi 8, daire olarak cevap verenlerin sayis1 2 ve kare olarak cevap
verenlerin sayist 40 olarak tespit edilmistir. 4. Sinif tasarim Ogrencilerinin saglamlik
kavramina iiggen olarak cevap verenlerinin sayis1 18, daire olarak verenlerinin sayist 3 ve

kare olarak cevap verenlerinin sayisi 29 olarak tespit edilmistir.

1.Sinif

35

30

25

20

15

Kisi Sayisi

10

Kare Ucgen Daire

Uhreviyat

4.Sinif

30

25

20

15

Kisi Sayisi

10

Kare Ucgen Daire

Uhreviyat

Sekil 45. Uhreviyat kavraminin 1. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan ifadelendirilmesi
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Mimari tasarim egitimini yeni alan 1. Sinif 6grencilerinin uhreviyat kavramina liggen
olarak cevap verenlerin sayis1 13, daire olarak cevap verenlerin sayis1 31 ve kare olarak
cevap verenlerin sayis1 5 olarak tespit edilmistir. 1 dgrenci bu soruyu bos ge¢mistir. 4.
Sinif tasarim 6grencilerinin uhreviyat kavramina tiggen olarak cevap verenlerinin sayisi 25,
daire olarak verenlerinin sayis1 19 ve kare olarak cevap verenlerinin sayis1 5 olarak tespit

edilmistir. 1 6grencide bu soruyu bos gecmistir.



4. SONUCLAR

Mimari tasarim egitiminde, temel geometrik bigimlerden kare, daire ve iiggen sikca
kullanilmaktadir. Yapilan ¢alisma sonucu gostermektedir ki, genel olarak, mimari tasarim
egitiminde sik¢a kullanilan temel geometrik bi¢imler (kare, daire, iiggen) tasarim
Ogrencileri ilizerinde farkli algilar olusturmaktadir. Bu algilar bigimsel ve anlamsal
algilamalardir. Bu baglamda tasarimlarda kullanilan temel geometrik bicimler, sadece
bicim olarak Ogrenilmemeli ayni zamanda simgesel/anlamsal boyutunun da bilinmesi
geregine inanilmaktadir.

Mimari tasarim egitimini yeni almaya baglamis olan 1. Sinif tasarim &grencileri ile
mimari tasarim egitimini tamamlamak {lizere olan 4. Sif tasarim Ogrencilerine yapilan
anket calismasi sonucuna gore, aralarinda nasil bir fark oldugunu gozlemlemek icin
bagimsiz t testi uygulanarak analiz yapilmistir. Mimari tasarim egitimini yeni almaya
baslamis olan 1. Simf tasarim Ogrencilerinin puan-frekans dagilimima bakildigi zaman,
(Sekil 35) en fazla 8 puan alindig1 ve bu puani alan 6grenci sayisinin 1 oldugu ortaya
cikmaktadir. Ayni sekilde en az puanin 1 oldugu ve bu puani alan 6grenci sayisinin da 2
oldugu goriilmektedir. Mimari tasarim egitimini tamamlamak {izere olan 4. Siniflarin puan-
frekans dagilimina bakildig1 zaman ise, (Sekil 36) en fazla puanin 10 oldugu ve bu puani
alan 6grenci sayisinin 1 oldugu, en az puanin 2 oldugu ve 6grenci sayisinin 1 oldugu
goriilmektedir. Puan- frekans dagilimi, mimari tasarim egitimini tamamlamak iizere olan 4.
Smif 6grencilerinin almis olduklart mimari tasarim egitiminin, mimari tasarim egitimini
yeni almaya baslamis olan 1. Siif 6grencilerine gére daha iyi oldugunu gostermektedir.
Bu da mimari tasarim egitiminin mimarlik egitiminde dnemini agiklamaktadir.

Mimari tasarim egitimi tasarim dgrencisi iizerinde farkli bir olguya sahiptir. Ogrenci
1. smifa geldigi zaman yapmis oldugu tasarimlari lise veya yeni yeni 6grenmekte oldugu
mimari tasarim egitimi ile ger¢eklestirmektedir. Zaman gegtikge ve mimari tasarim egitimi
aldikca tasarimlar da farklilagmaktadir. 4. sinifa geldigi zaman, mimari tasarim egitimini
tamamlamak iizere olan bir 6grenci olarak yapmis oldugu tasarimlar 1. smifta yapmis
oldugu tasarimlardan farklilik géstermektedir.

Ogrenciler iizerinde yapilan anketin ilk sorusunda bazi kavramlar verilip, bunlarin
temel geometrik bicimlerden (kare, daire, licgen) hangisiyle en iyi ifade edildigi soruldugu

zaman Ogrencinin vermis oldugu cevaplara gore ortaya c¢ikan sonuglara gore sekiller
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olusturulmustur. Bu sekillere baglh kalimarak Tablo 4 olusturulmustur. Bu tablo temel
geometrik bi¢cimlerden kare, daire ve iiggenin 1. Sinif ve 4. Sinif 6grencileri tarafindan

ifadelendirilmesini agiklamaktadir.

Tablo 4. Temel geometrik bicimlerden kare, daire ve tlicgenin 1. Smif ve 4. Simf
ogrencileri tarafindan ifadelendirilmesi

Kare Daire Ucgen
Yalinlik | Belirginlik | Akilcilik |Evrensellik| Esitlik | Merkeziyetcilik | Sonsuzluk | Saglamlik | Uhreviyat

K:Kare
]?:D"aire
U: Uggen

Encok | Orta | Enaz

Anket sorularia 6grencilerin verdigi yanitlarin derecelendirilmesi

Bu tabloya gore, karenin simgesel/anlamsal 6zelliklerinden yalinlik kavrami en ¢ok
temel geometrik bi¢imlerden hangisi ile ifade edilir soruldugu zaman 1. Smuf tasarim
Ogrencilerinin ve 4. Smif tasarim Ogrencilerinin cevabi kare olmustur. Ayni sekilde
belirginlik kavramu ile ilgili olarak da 1. Smif tasarim &grencilerinin ve 4. Sinif tasarim
ogrencilerinin cevabi kare olmustur. Karenin bir diger simgesel/anlamsal 6zelligi olan
akilcilik kavrami soruldugu zaman ise 1. Sinif 6grencilerinin cevabi liggen olurken, 4. Sinif
tasarim 6grencilerinin cevabi ise kare olmustur. Kare ile ilgili yapilan anket ¢aligmasinin
sonucuna gore, 1. Sif ve 4. Smif tasarim 6grencileri tarafindan 3 kavramdan 2’si kareyi
en cok ifade edebildigi gibi, 1 tanesi sadece 4. Sinif tasarim 6grencileri tarafindan kareyi
ifade edebildigi belirtilmektedir.

Dairenin simgesel/anlamsal 6zelliklerinden evrensellik kavrami en ¢ok temel
geometrik bicimlerden hangisi ile ifade edilir soruldugu zaman 1. Sinif tasarim
ogrencilerinin ve 4. Sinif tasarim Ogrencilerinin vermis olduklar1 cevap dairedir. Ayni

sekilde merkeziyetcilik kavrami soruldugu zaman 1. Siif tasarim 6grencilerinin ve 4. Sinif
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tasarim Ogrencilerinin vermis olduklar1 cevap daire olmustur. Fakat esitlik kavrami
soruldugu zaman ise 1. Smuf tasarim O6grencilerinin ve 4. Sif tasarim O6grencilerinin
vermis olduklart cevap kare olmustur. Buna gore, 1. Sinif tasarim 6grencileri ile 4. Sinif
tasarim Ogrencilerinin  dairenin simgesel/anlamsal &zelliklerinden evrensellik  ve
merkeziyetcilik en cok daire, esitlik ise en ¢ok kareyi ifade edebilmektedir. Daire ile ilgili
yapilan anket ¢alismasina gore, 3 kavramdan 2’si en ¢ok daireyi anlatmaktadir.

Uggenin simgesel/anlamsal 6zelliklerinden sonsuzluk kavramm en ¢ok temel
geometrik bigcimlerden hangisi ile ifade edilir soruldugu zaman 1. Sinif tasarim
ogrencilerinin ve 4. Sinif tasarim 6grencilerinin vermis oldugu cevap dairedir. Ayn sekilde
saglamlik kavrami 1. Smuf tasarim o6grencilerine ve 4. Siuf tasarim Ogrencilerine
soruldugu zaman ise vermis olduklar1 cevap kare olmustur. Uhreviyat kavrami soruldugu
zaman ise 1. Sinif tasarim Ogrencileri daire cevabinmi verirken, 4. Sinif tasarim 6grencileri
ise ticgen cevabini vermistir. Uggen ile ilgili yapilan anket ¢alismasina gére 3 kavramdan
sadece 1 tanesi liggeni en ¢ok ifade edebildigi gibi, bu cevabi veren sadece 4. Sinif tasarim
Ogrencileri olmustur. Bu tabloya gore, 1. Smif tasarim Ogrencilerine ve 4. Sinif tasarim
Ogrencilerine temel geometrik bigimlerden kare, daire ve iliggenin simgesel/anlamsal
Ozellikleri soruldugu zaman almis oldugumuz cevaplar, tez kapsami boyunca belirtmis
oldugumuz mimari tasarim egitiminin énemini a¢iklamaktadir.

Yapilan anketin 2. sorusunda 6grenciye ‘Temel geometrik bi¢imlerden kare, daire ve
ticgen denildigi zaman akliniza gelen kavramlar nelerdir?’ diye soruldugunda, ilk soruya
bagli kavramlar ortaya ¢iktig1 gibi, farkli kavramlar da ortaya ¢ikmustir.

1. siif tasarim 6grencilerinin kare denildigi zaman akliniza hangi kavram geliyor
sorusuna vermis olduklar1 cevap oldukg¢a farklidir. Anket sonucuna gore ortaya ¢ikan
kavramlar ciddi, soguk, arkadaslik ve cesaret gibi soyut kavramlar, kafes, kale ve pencere
gibi somut kavramlardir.

Aynm sekilde daire denildigi zaman ortaya ¢ikan kavramlar; saglik, huzur verici,
bosluk, enerjik, zarif, sabir, eglence, baris ve his gibi soyut kavramlar, diinya ve bardak
gibi de somut kavramlardir.

Temel geometrik bicimlerden iiggene verilen cevaplar ise, stres, merakli, baski,
korku, hiz, beceri, eglence, keskinlik, tehlike ve akil gibi soyut kavramlar, ¢ati1 gibi de
somut bir kavramdir. Tasarim 6grencilerinin mimari tasarim egitimi yeni almis olmalarina

ragmen vermis olduklar1 cevaplar asil cevaplarla bagdagmamaktadir.
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Aynmi sekilde 4. smif tasarim Ogrencilerine yapilan anket sonucunda da farkl
anlamlar ortaya ¢ikmustir.

Kare denildigi zaman akla gelen soyut kavramlar; giiven, sevgi, saygi ve asalettir.
Cevap olarak bu kavramlari veren 4. sinif tasarim dgrencilerinin vermis olduklart cevaplar
birbiriyle baglantilidir. Arada farkli bir sapma s6z konusu degildir. Bunun yaninda tez
kapsaminda belirtilen kavramlara da deginmislerdir.

Temel geometrik bigimlerden daire icin verilen soyut kavramlardan birkag tanesi,
dans, dongii, Ozgiirlik, dilimleme, devinim, rahatlik, bosluk, hayal ve duygusalliktir.
Somut kavramlar ise kadin ve tekerlektir. Tamamen farkli kavramlar ortaya ¢ikmustir.

Uggen denildigi zaman ise ortaya ¢ikan soyut kavramlardan birkagi; rijitlik,
tutarsizlik, hiz, heyecan, cesaret, giiven, zorlama, risk, onderlik, kotiiliik ve kizginliktir.
Somut kavram ise piramittir. 1. sinif tasarim 6grencileri ile 4. sinif tasarim &grencilerinin
yapilan anketin ikinci sorusuna vermis olduklar1 cevaplar birbirinden farklilik
gostermektedir. Bu farklilik, 6grencilerin vermis oldugu cevaplardan kaynaklanmaktadir.
1. Simif o6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplar birbirinden farkli iken, 4. Simf
Ogrencilerinin vermis oldugu cevaplar arasinda benzerliklerde s6z konusudur. Ayni
cevaplar1 veren 6grencileri géormek miimkiindiir. (Ek:2 ve Ek:3)

Sonuglar gostermektedir ki, mimari tasarim egitiminde sik¢a kullanilan ve aymi
zamanda giinliik yasantimizda da karsimiza ¢ikan temel geometrik bi¢cimlerden kare, daire
ve liggenin tasimig oldugu anlamlar bazinda bakildig1 zaman, mimari tasarim egitiminin
Onemi burada ortaya ¢ikmaktadir. Mimari tasarim egitimi sadece kare, daire ve liggeni
bicim olarak ogretmemekle beraber, bunlarim simgesel/anlamsal 6zelligini de

vurgulayarak, tasarima renk katmaktadir.



5. ONERILER

Mimari tasarim egitiminde temel geometrik bi¢imlerin yeri ve anlamsal boyutlar
konulu tez ¢aligmasinda mimari tasarim egitiminin amaglari, temel geometrik bigimlerin
mimari tasarim egitimindeki yeri ve anlamlarinin 6grenci {izerindeki etkisi gdz Oniinde
bulundurularak bu amagla hareket edilmistir.

Mimarlik egitiminde, mimarlik mesleginden 6nce mimarligin ne demek oldugu
ogretilmektedir. Mimarlik egitiminin temeli usta-girak iliskisine dayanmaktadir.

IIk caglarda insanlarin barmmalar1 amaciyla baslayan yuva yapma isi, zamanla bu
kavramin yayginlagsmasiyla beraber bir meslek haline gelmis ve bu meslegin gelistirilmesi
icin gerekli olan mimari tasarim egitimi ortaya cikmistir. Mimari tasarim egitiminin
tarihgesine bakildigr zaman mimarlik egitimindeki gibi usta-cirak iliskisine dayali egitim
sisteminin oldugu goriilmektedir. Bu egitim sistemi, daha sonra farkhiliklar gostermistir.
Bauhaus dénemimde Ogrencilerin egitilmesi {lizerinde durulmaktaydi ve en Onemlisi de
tasarim dersleriydi. Bu derslerin amaci Ogrencilerin yeteneklerinin, becerilerinin
gelistirilmesi ve hayal giiclinii kullanarak yaratici olmasiydi. Bu baglamda, tasarim
derslerinde oldugu gibi, mimari tasarim derslerinde de usta-¢irak yontemi Onem
kazanmistir. S6z konusu yontem tek yonlii bilgi akisini igermektedir.

Mimari tasarim egitiminin verildigi stiidyolar, mimari tasarim egitimi agisindan
onem arz etmektedir. Stiidyo ortamlari dgrencinin tasarim yaptii, mimariyi yasadigi
mekanlardir. Bu tiir mekanlar, 6grencinin iizerinde diisiinilip, yaraticiligini, hayal gilictinii
kullanabilecegi, farkli tasarimlari ortaya ¢ikarabilecegi rahat, huzurlu yerler olmalidirlar.

Mimari tasarim egitimini yeni almaya baslamis olan 1. sinif tasarim &grencileri ile
mimari tasarim egitimini tamamlamak {izere olan 4. siif tasarim &grencilerine yapilan
anket ¢alismasi sonucuna gore, simgesel/anlamsal boyut asamasinda bir takim farkliliklar
ortaya ¢ikmaktadir. Bu farkliliklar icin bazi oneriler getirilebilir. Tasarim 6grencisi cami
veya meydan tasarimi yaparken, bu tiir tasarimlarda en c¢ok daire kullanildigi ig¢in
tasarimlarinda daireye yer vermektedirler. Oysaki dairenin simgesel/anlamsal boyutuna
bakildigi zaman, merkeziyetcilik, toplanmak, anitsallik, tanrisallik, sonsuzluk gibi
kavramlar ortaya ¢ikmaktadir. Cami veya meydan tasarlarken, insanlarin bir araya gelmesi,
toplanmasi, merkeziyetgilik, tanrisallik gibi kavramlari tasarim Ogrencisi diisiindiigii

zaman, bu tlir tasarimlarda daireyi kullanmasi gerektigini bilmesinin yararl olabilecegi
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diisiiniilmektedir. Verilen mimari tasarim egitiminde bi¢imsellikten ¢ok anlamsalligin da
g6z Oniinde bulundurulmasinin 6grencilerin tasarimlarini gelistirecek 6nemli bir faktor
olduguna inanilmaktadir.

Egitim siiresi boyunca, temel tasar, mimari proje gibi tasarimi temel alan dersler
mimarlik egitiminde bir yon ¢izmektedir. Bu baglamda, tasarim 6grencileri sadece almis
olduklar1 ilgili derslerle ve saatlerle yetinmemeli, kendilerini gelistirme yoOniinde ¢aba
gostermelidirler. Yapilan tasarimlarda simgesel/anlamsal boyutlar daha fazla 6n plana
cikarilmalidir; tasarimlara sadece bigimsel olarak bakilmamali, simgesel/anlamsal boyutlar
da g6z oniinde bulundurulmalidir.

‘Mimari Tasarim Egitiminde Bi¢imin Degisen Anlamlar1’ adl1 yiiksek lisans tezinde
mimari tasarim egitiminin 0grenciye kazandirdigi simgesel/anlamsal boyutlarin yapilan
anket calismasi sonucuna gore 4. smif tasarim Ogrencilerinde daha fazla oldugu ortaya
cikmaktadir. Farkli yonleri ve detaylariyla ele alinmasina inanilan bu konunun ileride
yapilacak doktora tezlerine yardimci bir temel olusturdugu diistiniilmekte; 1. sinif ve 4.
siif tasarim Ogrencileri arasinda mimari tasarim egitiminin dnemi, egitimin Ogrenciye
kazandirdig1 simgesel/anlamsal boyutlarin detaylica ele alinmasi Onerilmektedir. Cok
yonlii ve farkli aragtirma yontem ve teknikleri kullanilarak tezin doktora diizeyine 1s1k

tutacak bir caligma olduguna inanilmaktadir.
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7. EKLER

Ek 1. Anket Formu

Sevgili 6grencilerimiz,

(Cevremizde bulunan her seye bicim verme siirecinde, temel geometrik sekillerden en
yaygin olan daire, kare ve liggene giiniimiizde sik¢a rastlanmaktadir. Geometrik bigimlerin
algilanmast her birimiz i¢in farklidir. Bigimler, tarih boyunca kendilerini ifade etmelerinin
disinda ¢esitli anlamlar da kazanmislardir.

Bu anket formu, Karadeniz Teknik Universitesi, Mimarlik Ana Bilim Dalinda
yiriitiilmekte olan yiiksek lisans tezine veri olusturmaya yoneliktir. Bu arastirma, “temel
geometrik bi¢imlerin (kare, icgen, daire) tasarimdaki yeri, tasarim 6grencileri lizerindeki
algilanma sekli ve tasarimdaki anlamlarinin” tespit edilebilmesi amaciyla yapilmaktadir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Alev Cilingir

Universite:

Bolim:

Sinif:

Soru 1: Asagidaki tabloda belirtilen kavramlar, temel geometrik bigimlerden (kare,
ticgen, daire) hangisiyle en iyi ifade edilmektedir? Kavramlarin yanindaki kutucuklar

isaretleyiniz.

VAN O

Yalinlik

Sonsuzluk

Saglamlik

Evrensellik

Belirginlik

Uhreviyat

Merkeziyetcilik

Akileilik

Esitlik
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Ek 1’in devami

Soru 2: Asagida tabloda belirtilen temel geometrik bigimlerden kare, liggen ve daire
denildigi zaman akliniza gelen kavramlar nelerdir? Bu kavramlar1 tabloda ki uygun yerlere

yazmiz.

/N
O
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Ek 2. 1. simif mimari tasarim oOgrencilerinin anketin 2. sorusuna vermis
olduklar cevaplar

BICIM KISI KISI KISI
A(]:)I ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI
Esitlik 14 Oturmus 1 Kaliplayici 1
Ciddiyet 4 Net 2 Uyumlu 1
Kararlilik 4 Kapalilik 4 Itici 1
Duragan 4 Kesinlik 1 Cesaret 1
Sade 3 Sertlik 3 Arkadaslik 1
Kati 1 Y Onetici 1 Kale 1
Denge 1 Muntazam 1 Korunma 1
Kare Cokluk 3 Monoton 2 Pencere 1
Saglamlik 1 Otorite 2
Diizenli 5 Soguk 1
Simetri 3 Keskin 1
Belirginlik 2 Genel 1
Giig 3 Sikict 1
Bilgi 2 Sakin 1
Etkili 1 Simirlayicilik 2
Hareketsiz 1 Ait olma 1
Diistinceli 1 Kafes 1
Saglik 1 Derinlik 1 Diinya 3
Merkeziyet 9 Sonsuzluk 9 Sicak 1
Yonetim 1 Karigiklik 1 Uyum 1
Evrensellik 2 Topluluk 1 Cevre 1
Huzur verici 1 Yumusak 2 Kullanigh 1
Bosluk 3 Zarif 1 Rahat 2
Cevreleme 1 Yalinlik 1 Eglence 1
Daire Diizen 1 Degiskenlik 2 Belirsizlik 2
Durgunluk 1 Sabirsizlik 1 Bardak 1
Tabak 1 Hafiflik 1 Yuvarlanma 1
Odakli 1 Uzaklik 1 Hareketli 1
Hareketli 1 Monotonluk 1 Odaklayici 1
Enerjik 1 Biitlin olma 1 Dengeli 1
Kusursuz 1 Birlesme 1 Cekici 1
Devamlilik 1 Sabir 1 Baskinlik 1
Sevgi 1 His 1 Sinirsiz 1
Esitlik 1 Baris 1
Sabitsizlik 1 Esnek 3
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BICIM KISI KISI KISI
A(i)l ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI

Karamsarlik 1 Degiskenlik 4 Gelecek 1
Heyecan verici 2 Yonelme 2 Dengesizlik 1
Duragan 1 Giliven 1 Keskinlik 2
Saglam 1 Sertlik 1 Tasarim 1
Diizenli 1 Stireklilik 1 Goze batan 1
Hareket 3 Kararsizlik 1 Uyari 1
Zithik 1 Devirgenlik 1 Zirve 2

Ucgen | Stres 1 Hiz 1 Ait olma 1
Akilcilik 2 Baski 1 [lerleme 1
Belirgin 1 Korku 1 Genisleme 1
Merakl 1 Keskin 2 Huzur 1
Akil 1 Beceri 1 Tehlike 1
Tekrar 1 Yetenck 1 Cat1 3
Sonsuzluk 2 Eglence 1 Amag 1
Esitlik 1 Karmasa 1
Sadelik 1 Yon 4
Kapalilik 1 Sivrilme 1
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Ek 3. 4. simif mimari tasarim oOgrencilerinin anketin 2. sorusuna vermis
olduklar cevaplar

BICIM KISI KISI KISI
A(]:)I ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI

Simetri 4 Akilcilik 1 Bitmislik 1
Diizgiinliik 2 Sevgi 1 Siradan 1
Yalilik 11 Sayg1 1 Modern 1
Diizen 1 Kesinlik 3
Kesisim 1 Despotizm 1
Saglamlik 11 Kararlilik 2
Netlik 7 Anlasilirlik 1

Kare Giiven 3 Istikrar 1
Belirgin 2 Duraganlik 1
Dengeli 7 Sabitlik 4
Uyumlu 1 Briitalizm 1
Kolay 2 Saf 1
Durgunluk 2 Belirli 1
Dominant 1 Asalet 1
Esitlik 10 Sinirh 1
Rasyonellik 1 Adalet 1
Diizen 1 Karakterlilik 1
Sonsuzluk 11 Kisirdongii 1
Merkezilegsmek 12 Uysallik 1
Sakinlik 2 Yumusaklik 6
Dinginlik 1 Ebediyet 1
Estetik 1 Farklilik 1
Belirsizlik 6 Ozgiirliik 1
Kadin 1 Tekerlek 1

Daire Dans 1 Samimiyet 1
Maneviyat 1 Genigslik 1
Esitlik 4 Esneklik 1
Hareket 1 Kaybolus 1
Mistik 1 Yaygin 1
Hosgori 1 Dilimlenme 1
Rahatlik 3 Stireklilik 1
Denge 1 Devamlilik 1
Derinlik 1 Bosluk 1
Biitiinltik 1 Hayal 1
Dongii 2 Duygusal 1




Ek 3’iin devami

78

BICIM KISI KISI KISI
A(i)l ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI ANLAMLAR S AYSISI
Saglamlik 5 Yiikselmek 2 Piramitler 1
Keskinlik 7 Denge 2 Zorlama 1
Iddial: 1 Belirsizlik 1 Ilerlemek 1
Dikkat ¢ekici 1 Kuvvet 1 Sivri 2
Cesaret isteyen 2 Kararsizlik 1 Siirh 1
Yaraticilik | Kesisim 1 Kararhlik 4
Rijitlik 2 Diizensizlik 1 Cesitlilik 1
Ucgen | Gecmis 1 Sonsuzluk 1 Esneklik 1
Kisa yol 1 Bi¢imsellik 1 Eminlik 1
Yonelis 1 Kesinlik 1 Hiyerarsi 1
Kesisim 1 Ugukluk 1 Risk 1
Tutarsizlik 1 Dinamizm 1 Akilcilik 1
Disilik 1 Esitlik 1 Onderlik 1
Heyecan 1 Sertlik 2 Onemlilik 1
Kirilma 1 Belirginlik 4 Zathik 1
Parcalanma 1 Farklilik 1 Kotilik 1
Hiz 1 Degigkenlik 1 Kizginlik 1
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