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Yiksek Lisans Tezi

OZET

IC MIMARLIK LISANS EGITIMINDE BILGI OKURYAZARLIGININ
COK YONLU ANALIZI VE BIR DERS ONERISI

Alper TORUN

Karadeniz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
I¢ Mimarlik Anabilim Dali
Danigsman: Yrd. Dog. Dr. Sengiil YALCINKAYA
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Bilgi cagindaki gelismeler, yasam boyu 6grenme kavramini 6n plana ¢ikarmistir. Bilginin
stirekli degismesi ve doniismesi, bilgiye ulasim ara¢ ve yontemlerinin ¢esitlenmesi giliniimiizde
meslek egitimini de etkilemistir. Yasam boyu 6grenmenin ¢ekirdegini olusturan bilgi okuryazarlik
becerileri, her gegen giin mesleki egitim siirecinde daha fazla dikkate alinan bir konu haline gelmistir.
Bir tasarim problemini ¢dzme siirecinde 0grencinin “ihtiya¢ duyulan bilgiyi belirleme, bilgiye
sorunsuz erisme, bilgiyi elestirel degerlendirme, etkin kullanip aktarma, bu siirecteki etik/yasal
sorumluluklarin farkinda olma” biling ve becerilerine gereksinimi vardir. Bu becerilerle ilgili
kazanimlar, 6grencinin hem lisans egitimi silirecinde hem de mezun olduktan sonraki siirecte
basarisini  dogrudan etkilemektedir. Bu yiizden I¢ Mimarlik egitiminde bilgi okuryazarligi
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Calismada ¢ Mimarlik meslegi icin bilgi
okuryazarligi konusunda farkindalik olusturmak ve egitim sistemi icerisinde yerini ortaya koymak
amaglanmistir. Bunun igin &ncelikle Tiirkiye’deki I¢ Mimarlik lisans programlarinin dgrenme
ciktilar incelenmis, programlarin bilgi okuryazarligini destekleme durumu tespit edilmistir. Anket
calismalarryla KTU i¢ Mimarlik lisans 6grencilerinin ve bdliimde gorev alan gretim elemanlarinin
goriigleri alinmig, Ogrencilerin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri tespit edilmistir. Elde edilen
sonuglar birbiriyle ortiisecek sekilde genel anlamda “etik/yasal konularda farkindalik” ve “bilgiye
erisim” basliklar1 ile ilgili eksikliklere isaret etmektedir. Calismada elde edilen bulgular ayrica ¢6ziim
odakl1 irdelenmis ve uzman goriisleri alinarak I¢ Mimarlik lisans egitimi i¢in “Tasarim Siirecinde

~ 99

Bilgi Okuryazarlig1” adinda bir ders onerisi olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Bilgi Okuryazarligi, I¢ Mimarlik, Lisans Egitimi,
Ders Onerisi
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Master Thesis
SUMMARY

A MULTIFACETED ANALYSIS OF INFORMATION LITERACY IN UNDERGRADUATE
EDUCATION ON INTERIOR ARCHITECTURE AND A COURSE PROPOSAL

Alper TORUN

Karadeniz Technical University
The Graduate School of Natural and Applied Sciences
Interior Architecture Program
Supervisor: Assoc. Prof. Sengiil YALCINKAYA
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Developments in the information age bring the concept of lifelong learning to the forefront.
The constant change and transformation in the information and the diversification of means and
methods of accessing it have also influenced vocational education today. The skills for information
literacy, which is the core of lifelong learning, have been increasingly considered in vocational
education. In the process of solving a design problem, the student needs the awareness and skills of
"determining the required knowledge, accessing it without any problem, critical evaluation of the
knowledge, using and transferring it effectively, awareness of ethical/legal liabilities in this process".
Gains related to these skills directly affect the success of the student both in undergraduate education
and in the later period after graduation. Therefore, the students need to gain information literacy
skills in interior architecture education. The aim of the study is to raise awareness for the information
literacy and to determine its role in the education system for interior architecture profession. First of
all, the learning outcomes of the undergraduate programs in Interior Architecture in Turkey were
examined and their contribution to information literacy was determined. The opinions of the
undergraduate students and the faculty members of the at the Department of Interior Architecture in
KTU were received and the students' level of information literacy skills were determined by a survey.
The obtained results point to shortcomings such as "awareness of ethical/legal issues" and
"information access" which are common and overlapping with each other. Findings obtained in the
study were also examined by using a solution-based approach and expert opinions were received. A
course called "Information Literacy in the Design Process" was proposed for undergraduate

education in Interior Architecture.

Key Words: Lifelong Learning, Information Literacy, Interior Architecture, Undergraduate
Education, Course Proposal
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Guinimiizde bireylerin 6rgiin egitimle yasamlari boyunca gegerli olacak bilgiler
edinmeleri ve bir noktadan sonra 6grenmeye ihtiya¢ duymamalari olasilik disidir. Cilinkii artik
onemli degisimlerin meydana gelme siiresi bir insanin dmriinden ¢ok daha kisadir. Gegmiste
herhangi bir disiplinle ilgili temel bilgilerin 6gretilmesi basari i¢in yeterli olurken bugiin bilgi
miktarindaki siirekli artis, bilgiye ulasim yollarindaki farklilasma ve gesitlilik 6grenciye bilginin
Ogretilmesinin yaninda bazi becerilerin kazandirilmasini da zorunlu kilmaktadir. Meslek
insaninin, tim meslek yasami boyunca aktif bir sekilde 6grenim siirecine devam etmesi igin
mevcut bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi, bu yonde gerekli kararlari, rol ve sorumluluklar
kendi kendine alabilmesi gereklidir. Bunun igin de oncelikle bir takim temel becerilere ve
aligkanliklara sahip olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda; bireyin bilgi ihtiyacim1 fark etme,
bilginin yerini belirleme, bilgiye erisme, arama stratejisi gelistirme, bilgiyi analiz etme,
yorumlama, degerlendirme, kullanma, paylasma ve bu siiregteki etik/yasal sorumluluklarin
farkinda olma gibi biling ve becerilerini kapsayan kavram literatiirde “Bilgi Okuryazarligi
Becerileri” olarak nitelendirilmektedir. Cagimizda git gide 6nemi artan yasam boyu 6grenmenin
temelini olusturan bilgi okuryazarlig1 becerilerini bireylere kazandirmada 6ncelikli sorumluluk
egitim kurumlarinindir.

I¢ mimarlik meslegi agisindan konu ele alindiginda, i¢ mimarin mesleki hayatta ihtiyag
duyacag bilgi okuryazarligi becerileri, lisans ve lisansiistii egitimi siirecinde ¢esitli yollarla
kazandirilmali ve gelistirilmelidir. Cok yonli bilgi ve siirekli bilgi gilincellemesi i¢c mimarlik
alaninda olduk¢a 6nemlidir. Bir i¢ mimar; i¢ mekanlarin islevsel ve nitelikli olabilmesine iligkin
sorunlar1 tanimlayarak arastirmakta ve yaraticiligini katarak ¢6zmektedir. Bu siirecte i¢ mekana
iligkin; tasarim analizi, santiye denetimi, yapi bilgisi, estetik, donati, malzeme, teknoloji gibi
birgok farkli konuda bilgi sahibi olmalidir. Bir i¢ mimar, farkli islevlerdeki i¢ mekanlar i¢in
farkli Olceklerde c¢izim ve dokiimanlart hazirlamak {izere, farkli disiplinlerle bir arada
caligabilecek sekilde bilgi ve deneyimle donanmis olmalidir. Bu yiizden bilgi okuryazarligi
becerilerini edinmis, yasam boyu 6grenen i¢ mimarlarin mezun edilmesi, mesleki basarilarini

dogrudan etkileyecek diizeyde 6nemlidir.



¢ mimarlik alaninda mesleki egitimin verimliligini artirmak ve 6grencileri mezun
olduktan sonraki yeni kosullara hazirlamak i¢in lisans egitimi siirecinde bu becerilerin
gelistirilmesine 6nem verilmelidir. Bugiin mevcut egitim sistemi i¢erisinde 6grenciler ¢esitli
bilgi kaynaklarindan yararlanirken kaynak olarak kullandiklari, kitap, dergi gibi basili
yayinlarin, internet siteleri, video gibi elektronik kaynaklarin yeterliliklerini tartismamakta,
bilgiyi dogrulama adina fakli kaynaklarla desteklememekte, cogu zaman konu ile iligkisi
ikincil bilgilere ulasmaktadir. Diger taraftan bilginin derlendigi kaynak, alint1 ve gonderme
gibi kavramlara, aligkanlik kazandirilacak diizeyde yer verilmemektedir. Ayrica, bilgiye
nasil erigileceginin bilincinde olmama ya da erisilen bilgilerin siizgegten gecirilememesi
problemi goze carpmaktadir. Tiim bunlar, i¢ mimarlik egitim siirecinde gelistirilmesi
gereken bilgi okuryazarlig1 becerilerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Calismada, I¢ Mimarlik lisans programlarinda bilgi okuryazarhig: egitiminin
gerekliligine dikkat cekilmistir. Bu yonde oncelikle I¢ Mimarlik egitiminde bilgi
okuryazarligimmin mevcut durumu; program o6grenme c¢iktilari, ders igerikleri, Ogrenci
goriisleri, dgretim elemani goriisleri iizerinden tespit edilmistir. Tespitler dogrultusunda I¢
mimarlik lisans egitimi igin bilgi okuryazarligini1 destekleyen tasarim temelli bir ders Onerisi

olusturulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Aragtirmanin amact i¢ mimarlik meslegi i¢in bilgi okuryazarligi konusunda
farkindalik olusturmak ve egitim sistemi igerisinde yerini ortaya koymaktir. Bu yonde, bilgi
okuryazarhgmmin I¢ Mimarlik lisans egitimindeki yeri iizerine ¢ok yonlii arastirma
yapilmigtir. Arastirma, temel bilgi okuryazarligi becerileri kapsaminda ele alinmistir ve
ACRL (2000)’in yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarligi yetkinlik standartlarinda ifade
edilen, asagidaki bes baslik ¢ergevesinde gelistirilmistir:

e Bilme: Ihtiya¢ duyulan bilgiyi belirleyebilme, ifade edebilme.

e Erisim: Bilgi ve bilgi kaynaklaria sorunsuz bir sekilde erisebilme.

e Degerlendirme: Bilgiye elestirel gézle bakabilme, bir amag i¢in analiz edebilme.

e Kullanma: Edinilen bilgileri etkin kullanabilme, sunabilme.

e Etik/Yasal Konular: Bilgiye erisimden kullanima kadar ki siiregle ilgili etik ve

yasal sorumluluklarin bilincinde olma.



S6z konusu basliklar, yiiksekogrenimini gerceklestiren Ogrencilerin gelistirmesi
gereken temel becerileri ifade etmektedir ve bu beceriler igin kisaca “bilgi okuryazarligi”
tanim1 yapilmaktadir. Calismada, yiiksekogrenimde c¢esitli yollarla egitim sistemi igerisine
yer verilmeye baslanan bilgi okuryazarhgmin, i¢ Mimarlik lisans egitimi icerisindeki
karsihg aranmis ve I¢ Mimarlik lisans egitiminde ogrencilerin bilgi okuryazarlig
becerilerinin gelistirilebilmesi icin lisans diizeyinde bir ders Onerisi iizerine ¢alisilmistir.
Aragtirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Tiirkiye’deki i¢ Mimarlik Lisans programlar1 bilgi okuryazarligin1 ne 6lgiide

desteklemektedir?

e Tirkiye’deki I¢ Mimarlik Lisans programlarinda bilgi okuryazarligim

destekleyen dersler nelerdir? Bu derslerin ortak olan ve ayrisan noktalar1 nedir?

e I¢ Mimarlik lisans 6grencilerinin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri, arastirma

yapmaya yonelik tutum ve aliskanliklar1 nasildir?

e I¢c Mimarlik lisans grencileri bilgi okuryazarligi kapsaminda hangi alanlarda

sorun yagamaktadir? Bu konuda 6grenci ve dgretim elemani goriisleri nedir?

e I¢ Mimarlik lisans egitimi igin bilgi okuryazarhigi ile ilgili bir ders nasil

olmalidir?

e Bilgi okuryazarhig ile iliskili hangi konular Ii¢ Mimarlik lisans egitimi igin ders

onerisi kapsamina alinmalidir?

Aragtirma, bu sorulara cevap aranacak sekilde sekiz baslikta sunulmustur ve igerigi
asagidaki gibidir:

1. Genel bilgiler boliimiinde arastimranin amacit ve kapsami, kavramsal ve
kuramsal ¢ergevesi hakkinda bilgiler verilmistir. Yasam boyu 6grenmenin temelini olusturan
bilgi okuryazarlig1 becerileri ile ilgili mevcut arastirmalar paylasilmis ve I¢ Mimarlik lisans
egitiminde bilgi okuryazarlig1 gereksinimi tizerine durulmustur.

2. Yapilan cgaligmalar bolimde arastirma siireciyle ilgili bilgiler agiklanmustir;
aragtirma siirecinde takip edilen adimlar, izlenen yol ve ydntemler ifade edilmistir. Orneklem
bilgileri ve calisma kapsaminda uygulanan anketlere iliskin katilimci profil bilgileri
sunulmustur.

3. Bulgular boliimde durum tespit ¢alismalari yapilmustir. Tiirkiye’deki Ig
Mimarlik lisans programlari 6grenme ¢iktilar1 ve dersleri incelenmis, programlarin bilgi

okuryazarligini destekleme durumu tespit edilmistir. Anket calismalariyla KTU I¢ Mimarlik



lisans Ogrencilerinin ve bolimde gorev yapan ogretim elemanlarinin goriisleri alinmus,
Ogrencilerin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri tespit edilmistir.

4. Irdeleme béliimde, tespitler ders dnerisi kapsaminda irdelenmistir. Bulgular ve
uzman goriisleri 1s131nda I¢ Mimarlik lisans programlari i¢in bilgi okuryazarhgi ile ilgili bir
ders Onerisi olusturulmustur. Boliim sonunda “Tasarim Siirecinde Bilgi Okuryazarlig1” dersi
Onerisi sunulmustur.

5. Sonuglar béliimiinde, I¢ Mimarlik lisans egitiminde bilgi okuryazarhigmin yeri
ortaya konmustur. Literatiirden elde edilen bilgiler, tespit ¢calismalar1 sonucu elde edilen
bulgular, irdeleme sonucu olusturulan ders Onerisi bu kapsamda degerlendirilmistir.

6. Oneriler boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen bilgilerden yararlanarak
Ic Mimarlik lisans egitiminde bilgi okuryazarliginin gelistirilmesi icin yapilabilecek formal
ya da informal egitim galismalarina yon verecek Oneriler siralanmugtir.

7. Kaynaklar ve 8. EKler boliimlerinde ¢alisma kapsaminda yararlanilan basili ve
elektronik yaymnlar; Ogrencilerin bilgi okuryazarlik becerilerinin tespiti i¢in KTU I¢
Mimarlik lisans ogrencilerine uygulanan anket, KTU I¢ Mimarhk Béliimii 6gretim
elemanlarina uygulanan anket, ders Onerisi i¢in goriisleri alinan uzman grubuna uygulanan

anket sunulmustur.

1.3. Arastirmanin Kavramsal ve Kuramsal Cercevesi

Bu baslik altinda ¢alismanin kurgusunu ve alt yapisin1 olusturan kavram, bilgi ve
aciklamalara yer verilmistir. Oncelikle yasam boyu &grenme ve bilgi okuryazarlig:
kavramlar1 tizerine durulmus, bilgi okuryazarliginin yiiksekogrenimle iliskisi ve bu
konudaki standartlar literatiire dayanarak aciklanmustir. i¢ Mimarhk egitimi ile ilgili
bilgilere yer verilerek i¢ Mimarlik egitiminde bilgi okuryazarligi gereksinimine dikkat

¢ekilmistir.

1.3.1. Yasam Boyu Ogrenme Kavram

Egitim ve 6gretim isi, modern zamanda devletlerin 6ncelikli gorevi haline gelmistir.
Ozellikle on dokuzuncu yiizyildan itibaren belirli yas gruplar1 bu kapsamda zorunlu egitim

ve Ogretime tabi tutulmustur. Bilgi degisiminin olduk¢a yavas oldugu bu donemde,



egitim kurumlar1 aracilifiyla elde edilen bilgi ve beceriler, bir insana yasami boyunca
yetmistir. Fakat ozellikle gecen ylizyilin ortalarindan itibaren yasanan gelisim siireci,
Ogretilen bilgilerin sonraki donemlerde gegerligini ve yararliligmi yitirmesine neden
olmustur. Bu sebeple egitimin yetersizligi konusunda endiseler dile getirilmeye baslamistir
(Akbas ve Ozdemir, 2002). Alfred North Whitehead 1931 yilinda bu endiseyi: “Artik
insanlarin gengliklerinde 6grendikleri bilgilerin onlarin yagamlar1 boyunca kullanmalari savi
gegersiz hale gelmistir” sozleri ile dile getirmistir. Giiniimiizde ¢ok 6nemli degisimlerin
meydana gelmesi bir insanin 6mriinden daha kisa siirede gergeklesmektedir. Bununla
birlikte dnemli degisimlerin gergeklesme hizi, her gegen giin artmaktadir (Malcolm, 1996).
Yasama uyum saglamak ve nitelikli bir birey olmayi siirdiirmek agisindan 6grenmenin belli
bir siireyle sinirlandirilmadan yasam boyunca devam etmesi gerekmektedir. Bu anlamda
verilecek egitimin bireyleri olabilecek yeni kosullara hazirlamayr hedeflemesi yararli
olacaktir.

Yasam boyu 6grenme kavramu, ilk olarak 1920’lerde John Dewey, Eduard Lindeman
ve Basil Yeaxle tarafindan giinliik yasamin siirekli bir boyutu oldugu anlayisindan yola
cikilarak kullanilmistir (Ayhan, 2005). 1950 yilindan itibaren ¢esitli Avrupa {ilkeleri
tarafindan hazirlanan bir¢ok yasa, yonetmelik, rapor ya da belge yasam boyu 6grenmenin
Onemini ortaya koymaktadir. 1960 yilinda Montreal’de yapilan Uluslararas1 Yetiskin
Egitimi Konferansi’nda egitimin yasam boyu devam etmesi gerektigi belirtilmistir. 1965
yilinda Uluslararas: Yetiskin Egitimi Komitesi’nin toplantilari sonrasinda UNESCO yasam
boyu Ogrenme ile ilgili bir dizi dokiiman yaymlamistir (Erdamar, 2016). Zamanla,
yasadigimiz ¢cagin gerektirdigi yeterlikte bireyler yetistirilmesi i¢in mevcut egitimin yasam
boyu 6grenme yolunda yeniden yapilandirilmasi gerektigi fikri gelismistir. Bu konuya
dikkat ¢eken rapor ve girisimlere 1970’lerden bu yana sik¢a rastlanmistir. Sorun tespiti ve
¢ozlim Onerileri seklinde hazirlanan ¢aligmalarda, yeni siirecte egitimin niteliginden
bahsedilirken elestirel diisiinme, sorun ¢ézme, 6grenmeyi 6grenme, aktif 6grenme, yasam
boyu 6grenme gibi kavramlarin tekrarlandigi goriilmiistiir (Polat, 2005). Bu yonde yasam
boyu 6grenme kavrami, Avrupa Konseyi (1971), UNESCO (1972) ve OECD (1973)
tarafindan hazirlanan raporlar araciligryla ilk kez kapsamli olarak giindeme gelmistir.

1990 yilindan itibaren yasam boyu O0grenme konusuna daha ¢ok onem verildigi
soylenebilir. AB Komisyonunun 1995 yilinda yaymladig “Ogrenen Topluma Dogru” adli
caligmas1 yagam boyu Ogrenmeyle ilgilidir ve alinan kararlar dogrultusunda 1996 yili

“Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yilr” olarak kabul edilmistir. 2000 yilinda Lizbon’da



diizenlenen Avrupa Konseyi toplantisinda iiye devletlerin hiikiimet liderleri tarafindan
imzalanan on yillik stratejide, temel ogelerden biri olarak yasam boyu Ogrenme
gosterilmistir. Komisyonda yasam boyu 6grenmeyle is hayati ve bilgi toplumu igin gerekli
bilginin edinildigi vurgulanmis ve yasam boyu Ogrenme; toplumsal biitiinlesme, aktif
yurttaslik, mesleki ve kisisel gelisim, bilgi ¢agina uyum ve is yasami i¢in egitim konularinda
"zorunlu bir arag" olarak nitelendirilmistir. Bu dogrultuda bireylere siirekli 6grenme firsati
saglanarak, kisisel gelisimi desteklemek ve bireylerin bilgi-becerilerini gelistirerek istihdam
olanaklarini artirmak amaglanmustir.

Konu g¢esitli raporlar ve ¢aligmalarla, egitimde yeniden yapilanma Onerileri ile
iilkemizde de giindeme gelmistir. TUSIAD tarafindan 1999°da hazirlanan raporda “Bilgi
Patlamas1” baglig1 altinda, yasam boyu Ogrenen bireyler kapsaminda egitimin Onemi
vurgulanmaktadir. Resmi diizeyde yasam boyu 6grenmeyle ilgili ilk kapsamli ¢alisma Ekim
2006 tarihli, Tiirkiye nin Basaris1 I¢in itici Giig: Hayat Boyu Ogrenme Politika Belgesi’dir.
Rapor, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi ile yiiriittiigii MEGEP (Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi) dahilinde hazirlanmistir. MEGEP bes yillik bir projedir
ve amaci, teknik egitim sisteminin sosyoekonomik gereksinimler ve yasam boyu 6grenme
ilkeleri dogrultusunda gii¢lendirilmesidir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2009 yilinda
hazirlanan “Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi” Tiirkiye nin nasil bir yasam boyu egitim
politikasi tasarladiginin anlatildig1 temel politika metnidir. Rapora gore bireylerin, dinamik
ve degisken isgiicii piyasasinda rekabet edebilmeleri ve ekonomik seviyelerini
koruyabilmeleri i¢in “istihdam edilebilme” niteliklerini kazanmalar1 ve siirekli yenilemeleri
gerekmektedir. Bunun yolu da hayat boyu 6grenmedir (Bagc1, 2011). Ayrica 2001-2005
donemini kapsayan “Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda”, 2007-2013 dénemini
kapsayan “Dokuzuncu Kalkinma Planinda” ve 2014-2018 donemini kapsayan “Onuncu
Kalkinma Planinda” egitimin yagam boyu 6grenme yaklagimiyla yeniden yapilandiriimasi
gerektigi acgik sekilde ifade edilmis ve bu yaklasimin egitimin tiim evrelerini kapsadig
vurgulanmistir.

Yasam boyu 6grenmeye verilen 6nem her gecen giin artmaktadir. Bu dogrultuda
bircok tanim yapilmistir. Doyle’ye (1994) gbre yasam boyu 6grenme yasamla i¢ igedir.
Orgiin egitimin bir alternatifi degildir ve orgiin egitimde eksik kalan verilerin sonradan
tamamlanmas1 veya daha Once kesfedilmemis yeteneklerin kesfedilmesi igin zorunlu bir
ihtiyagtir. Titmus’a (1999) gore yasam boyu Ogrenme sadece ihtiyag degil hayatin

amaglarindan biridir. Yasam boyu 6grenme insanlarin var olan yeteneklerini gelistiren ve



potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalarina hizmet eden bir aractir. Candy’e (2003) gore,
yetiskin egitimi ve siirekli egitim gibi kavramlarla birlikte kullanilan yasam boyu 6grenme,
formal egitimin siirlarinin digina ¢ikip informal egitimi de igine alan bir kavramdir.
Kisilerin yasamlar1 boyunca her tiirlii bilgi, deger, beceri, niteligi kazanmasi ve giincellemesi
anlamina gelmekte ve tiim bu bilgileri, degerleri, becerileri, anlayislar1 gergek yasamda
uygulayabilmeyi saglayan destekleyici bir siirectir. Jarvis’e (2004) gore yasam boyu
O0grenme bireysel ve kurumsal 68renmeyi iceren bir biitiindiir. Yasam boyu 0grenme,
bireylerin yasam siirelerince iginde bulunacaklari her tiirlii ortam ve ¢evre i¢in gereksinim
duyacaklar1 tiim bilgi, beceri ve yeterliliklerin gelistirilmesine olanak taniyan her tiirli
ogrenme eylemini kapsayan bir siirectir. Akkoyunlu’ya (2008) gore yasam boyu 6grenme;
kisinin kendi uzmanlik alaninda ya da diger ilgi alanlarinda siirekli bilgi arastirmasi
davranisidir. Pratikte bu durum, her vatandasin, yasantisinin her asamasinda, kendi ihtiyag
ve ilgilerine uygun 6grenme yollarma sahip olmasi anlamina gelmektedir. Ogrenmenin
kisinin 6grenme gereksinimlerine baglidir.

Tanimlara bakildiginda yasam boyu Ogrenme, bireylerin tiim ihtiyaglariyla
iliskilendirilmistir ve tiim yasamlari boyunca devam eden 6grenme siirecini kapsayan
oldukga genis bir kavramdir. Konu sadece mesleki siirlar igerisinde ele alindiginda ise
karsimiza “Stirekli Mesleki Gelisim” kavrami ¢ikmaktadir. Uluslararasi Mimarlar Birligi
(UIA) Uluslararas1 Meslek Standartlari’nda siirekli mesleki gelisimi sdyle tanimlar: “Siirekli
mesleki gelisim yasam boyu 6grenme stirecidir. Mimarlarin bilgi ve becerilerinin toplumun
ithtiyaglarina uygun olmasimi giivence altina alir. Cesitli mesleki uygulama alanlarinda
faaliyet gosteren tiim meslek adamlarini kapsar.” Stirekli mesleki gelisim, mesleki derecesini
alan bireylerin profesyonel is hayatlari siirecinde gelisimlerini siirdiirebilmeleri igin ¢esitli
konularda diizenli olarak 6grenmeye devam etmesi gerektigi fikrine dayali, tiim diinyada
hem mimarlik hem de diger mesleklerin giindeminde olan bir konudur (Koéksal ve Cinar,
2010). Mimarlarin bilgi ve becerilerinin toplumun ihtiyaglarina uygun olmasini garantiye
alan, bunlarmn yitirilmemesini, zenginlestirilmesini veya artirtlmasini saglayan ve yasam
boyu siiren 6grenme siireci siirekli mesleki gelisim kavramiyla ifade edilmektedir (Sancar
Ozyavuz, 2012). Yasam boyu dgrenmenin alt kiimesi olarak nitelendirebilecegimiz bu
kavram; hizli bir evrimin meydana geldigi diinyada, meslek insaninin giincel gelismeleri
takip etmeleri ve alanlarinda verimli olmalar1 igin yararlanacagi Ogrenim siirecini

kapsamaktadir.



Yasam boyu Ogrenme ayni zamanda “temel becerilerin gilincellenmesi yoluyla
kisilerin yeni firsatlar kesfedebilmesi ve bu sekilde daha ileri diizeyde 6grenme olanaklari
bulabilmesi” anlamina gelmektedir (Akkoyunlu, 2008). Hem yasam boyu Ogrenen
bireylerin hem de mesleki gelisimini siirekli siirdiiren bireylerin; kendi kendilerine
Ogrenebilmeleri, bu baglamda 6grenme gereksinimini karsilamak {izere gerekli kararlari,
bagimsiz bir sekilde alabilmeleri gereklidir. Bunun i¢in, herhangi bir sorunu ¢6zmede ya da
herhangi bir konuda karar almada gereksinim duyulan bilgiye etkin ve yeterli olarak erisimi
ve bu bilginin tiretken bir bigimde kullanimi 6nemlidir (AASL/AECT, 1998). Bireyler,
edindikleri ve gelistirdikleri temel becerilerle aktif ve siirekli bilgi kullaniminm
gerceklestirirler. Bu beceriler yasam boyu 6grenmenin anahtaridir (Polat ve Odabag, 2008).
Yasam boyu 6grenme yolunda, bilginin bulunmasindan etkin kullanilmasina kadarki siirecte

ithtiya¢ duyulan beceriler “bilgi okuryazarlig1” becerileridir.

1.3.2. Bilgi Okuryazarh@ Kavrami

Bilginin ¢esitlilik ve yenilenme 6zelligi stirekli giincellenme gereksinimini ortaya
cikartmistir. Bilgi kaynaklarinin ve ortamlarinin degismesi meslek yasami basta olmak {izere
giinliik yasam igerisinde birey ile bilgi arasinda saglikl1 bir kopriiniin kurulmasini zorunluluk
haline getirmistir. Ogrenme ihtiyaci, drgiin egitimin sinirlarini agmus, bireylerin kendi
kendine 6grenme gereksinimi daha ¢ok on plana ¢ikmistir. Bu anlamda bireylerin, yasam
boyu 6grenme, siirekli mesleki gelisim ve bagimsiz 6grenme yolunda dncelikle bir takim
temel beceriler edinmeleri gerekmektedir. Bireylerin kendi kendine dgrenebilmesi, bilgiye
etkin olarak erisip, kullanabilmesi, bilgiye elestirel olarak yaklagmasi, bu yolda ¢esitli bilgi
teknolojileri ve sistemlerini kullanabilmesi, bilgi diinyas1 hakkinda fikir sahibi olmasi ve
bilgi diinyasiyla etkilesimini kolaylastiran birikim ve 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir
(Bruce, 1994). Yasam boyu 6grenmenin ¢ekirdegini olusturan bu beceriler, literatiirde bilgi

okuryazarlig1 becerileri olarak tanimlanmaktadir.



Sirekli
Mesleki
Gelisim

Bilgi Okuryazarhig J:ElUUEIEs

Ogrenme

Sekil 1. Yasam boyu 6grenme, siirekli mesleki gelisim, bagimsiz 6grenme
ve bilgi okuryazarligi arasindaki iligki

Kuhlthau’ya (1987) gore bilgi okuryazarhigi, bilgiye duyulan gereksinimin fark
edilmesi ve bilgiye dayali karar vermek amaciyla bilgi arama anlamina gelmektedir. Bilgi
okuryazarlig1 bilginin yonetimiyle, teknik ve sosyal degisiklikleriyle, yeni bilgi ve beceriler
gerektirdigi icin yasam boyu dgrenme ile iliskilidir. Ulkemizde bilgi okuryazarligi konusunu
ilk ¢alisanlar arasinda yer alan Giirdal (2000), calismasinda yasam boyu 6grenme becerisini
kazanmak i¢in bilgi okuryazari olmak gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Wilson’a gore bilgi
okuryazarligt yasam boyu 6grenme i¢in bir temeldir. Yasam boyu Ogrenme ise tiim
disiplinler, egitim cevreleri ve egitim diizeyleri i¢in ortak bir kavramdir.

Bu baglamda bilgi okuryazarliginin kisisel ve kurumsal bakis agsist ile pek cok
tanim1 yapilmistir. Bilgi okuryazarligi kavrami ilk kez 1974’te Amerikan Bilgi Endiistrisi
Dernegi (Information Industry Association) baskani Paul Zurkowski tarafindan Kiitiiphane
ve Bilgi Bilimi Ulusal Komisyonu (National Commission on Libraries and Information
Science) i¢in hazirlamis oldugu bir raporda kullanilmistir. Raporda Zurkowski bilgi
okuryazarligin: “Islerinde bilgi kaynaklarin1 kullanmayn bilenler bilgi okuryazar kisilerdir.
Bunlar karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmede birincil kaynaklarin yaninda ¢ok cesitli bilgi
araclarim1 kullanma tekniklerini ve becerilerini 6grenmislerdir.” bigiminde tanimlamistir.
Sonraki yillarda, egitimin degisen kosullar sebebiyle yeniden yapilandirilmasini ngdren

calismalarda bilgi okuryazarligi kavramina sik¢a rastlanmaktadir (Polat ve Odabas, 2008).
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Bilgi okuryazarligia iliskin kapsamli tanimlardan biri, 1989°da Amerikan Kiitiiphane
Dernegi (ALA) Bagkanlik Komitesi’nin, bilgi okuryazarligi sonu¢ raporunda yapilmistir.
Rapora gore; insanlar bilgi ¢aginda etkin olmak i¢in bireysel ya da iilke olarak bilgi
okuryazar1 olmak zorundadir. Bilgi okuryazari olmak icin kisi, bilgiye gereksinim
duydugunu bilmeli, bilgiyi elde etmeli, degerlendirmeli ve etkin bir bicimde kullanmalidir.
Bilgi okuryazari kisiler bilginin nasil diizenlendigini, nasil bulunacagini ve nasil
kullanilacagini bildiklerinden, nasil 6grenecegini de 6grenmis kisilerdir. Bu kisiler herhangi
bir gorevi yerine getirmede ya da herhangi bir karar vermede gereksinim duydugu bilgiyi
daima bulabildiklerinden, yasam boyu 6grenmeye hazir kisilerdir.

Kurbanoglu’na (2010) gore bilgi okuryazarligi 1990’11 yillarda popiilerligi hizla artan
bir kavram haline gelmistir. Bu anlamda ¢ok sayida yayma konu olmus; pek ¢ok
akademisyen, meslek dernegi ve egitim kurumu tarafindan ele alimmistir. Cok sayida
yiikksekdgretim kurumu tarafindan mezun Ogrencilerde aranacak nitelikler arasinda
gosterilmis, tiniversitelerde bu amagla komiteler kurulmustur. Tiim bu c¢alismalari yiiriiten
kisiler, kurumlar, gruplar ve dernekler literatiire yeni tanimlar kazandirmistir. Kurbanoglu
(2010) bilgi okuryazarhigr ile ilgili yaptigi kavramsal analiz ¢alismast ile bilgi okuryazarligi
tanimlarinin tasidiklar1 ortak 6zelliklerin yani sira bazi farkliliklar da gosterdigi sonucuna
ulagsmistir. Caligmada tanimlarin zaman igindeki gelisimi incelenmistir ve elde edilen en
carpict bulgu “kapsamin giderek genisledigidir’. Kurbanoglu’nun bu calismasi referans
alinarak bilgi okuryazarligi kapsaminin genislemesi su sekilde ifade edilebilir:

e Ilk tammlarda daha gok bilgiyi bulma ve kullanma becerilerinden s6z edilirken
daha sonra yapilan tanimlarda bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisime,
degerlendirme, kullanma, iletme gibi bilgi problemi ¢6zmenin tiim
asamalarindan s6z edildigi goriilmektedir.

e Baslangicta 6zellikle problem ¢6zme ve karar verme becerilerine deginen bilgi
okuryazarlig1 tanimlarinin zaman icinde basta elestirel diisiinme becerisi olmak
lizere diger iist diizey diislinme becerilerini de kapsama aldig1 goriilmektedir.

e Ust diizey diisiinme becerilerinin yani sira degisiklife uyum saglama, ekip
caligmasi yapabilme ve iletisim becerilerine deginen tanimlar da vardir.

e Bazi tamimlarda, bilgiyle ilgili sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik ve etik unsurlar
da vurgulanmaktadir.

e Bilgisayarlarin ve teknolojinin bilgi depolama ve erisimde 1980°1i yillardan

baslayarak oOnemli bir yer kazanmasmin sonucunda bilgi okuryazarlig
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tammmlarinin  ilgili teknik becerileri kapsayacak sekilde genisletildigi
goriilmektedir.

Bilgi kaynaklarmin biiylik bir hizla c¢esitlendigi ve 6zellikle elektronik
kaynaklarin 6nem kazanmaya basladigt 1990’11 yillarda yapilan bilgi
okuryazarlig1 tanimlarinda, bilgi kaynaginin tiirii ve bilginin formati konusuna da
vurgu yapildigr goriilmektedir.

Bilgi okuryazarligi kavraminin zaman iginde iste verimlilik, mesleki gelisim,
yasam kalitesi, vatandaslik haklari, demokrasi ve toplumla biitiinlesme, toplumda
kabul gérme gibi konularla iligkilendirildigi goriilmektedir.

Ozellikle 2000’1i yillardan sonra yapilan tamimlarda bilgi okuryazarliginin
yasamin tim alanlar1 ve diger okuryazarlik becerileriyle iliskilendirildigi ve

yararlarinin 6n plana ¢ikarildig: dikkat ¢ekmektedir.

Son donemlerde bilgi okuryazari bir bireyde bulunmasi gereken nitelikler {izerinden

yapilan tanimlara daha ¢ok rastlanmaktadir. Buna 6rnek olarak “Avustralya ve Yeni Zelanda

Bilgi Okuryazarligi Cergevesi” gosterilebilir. Bu baglamda bilgi okuryazar insanlar;

Bagimsiz 6grenme ve yasam boyu 6grenmenin bir pargasi olarak yasar,

Bilgiye gereksinim duydugunun ayirdina varir,

Gereken bilginin kapsamini belirler,

Bilgiye verimli bir bigimde erisir,

Bilgiyi ve kaynaklarini elestirel olarak degerlendirir,

Toplanan ya da iiretilen bilgiyi siniflar, saklar, isler ve yeniden diizenler,
Secilen bilgileri kendi bilgi tabanina ekler,

Etkin 6grenme igin bilgiyi kullanir, yeni bilgi olusturur, sorunlari ¢dzer ve
kararlar verir,

Bilginin kullanimina iliskin ekonomik, hukuksal, toplumsal, siyasal ve kiiltiirel
konular anlar,

Etik ve yasal ¢ercevede bilgelere erisir ve kullanir,

Katilimci yurttaglik ve toplumsal sorumluluk i¢in bilgiyi kullanir (Bundy, 2004).

Zamanla bilgi okuryazarhg: ile iligkili farkli okuryazarlik tiirleri tanimlanmustir.

Bilginin olusturulmasi, degisik ortamlarda sunumu ve bilgi teknolojileri {izerine

yapilandirilan teknolojik devrim, egitim sistemlerinde ¢oklu ve yeni okuryazarlik tiirlerini

ortaya ¢ikartmistir. Coklu zeka uygulamalari, farklilagsma istekleri, disiplinler arasi bakis,
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kiiltirel yapt ve degisen toplum gereksinimleri okuryazarlik gesitliligini artirmakla
kalmamus, okuryazarlik yeterlikleri konusunda yeni beklentileri dogurmustur (Onal, 2010).
Literatiirde kullanilan baslica okuryazarlik terimleri asagidaki gibi siralanabilir:

Ag okuryazarhigi, ahlak okuryazarligi, Amerikan okuryazarli§i, Anayasa
okuryazarlig1, bilgisayar okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, cografya okuryazarligi, ¢evre
okuryazarligi, ¢coklu kiiltiir okuryazarligi, dans okuryazarligi, dijital okuryazarlik, diinya
okuryazarligi, e-okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, elestirel okuryazarlik, enformasyon
teknolojisi okuryazarligi, eskicag okuryazarligi, evrensel okuryazarlik, gazete okuryazarhigi,
gorsel okuryazarlik, grafik okuryazarligi, Internet okuryazarligi, kiiltiir okuryazarlig,
kiitiphane okuryazarligi, matematik okuryazarli§i, medya okuryazarligi, meslek
okuryazarligi, politika okuryazarligi, saglik okuryazarligi, sanat okuryazarligi, sayisal
okuryazarhigi, sinema okuryazarhigi, tarim okuryazarligi, tarih okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligi, televizyon okuryazarlig, tiiketici okuryazarligi, yasa okuryazarligi, yatirim
okuryazarlig1, yurttaslik okuryazarligi ve web okuryazarligi.

Yasam boyu Ogrenmeyi kapsayan siire¢ igerisinde Ogrenmeyi tetikleyen, hiz
kazandiran, bilme istegini siirekli kilan ve daha fazla bilgiye dogru yonlendiren becerilerin
kazandirilmas1 yeni okuryazarlik tiirleri i¢inde degerlendirilmistir. Bu kavramlarin
birbirlerinden bagimsiz diisiiniilmesi imkansizdir. Gereksinim duyulan bilginin nereden ve
nasil bulunacagi, nasil degerlendirilecegi ve nasil kullanilacag: becerilerini ifade eden bilgi
okuryazarligi, tim bu okuryazarlik tiirleri i¢in gerekli en temel becerileri kapsamaktadir. Bir
birey bilgi okuryazari olmadan, diger okuryazarliklar kapsaminda basarili olamaz.

Sonug olarak bilgi okuryazarliginin yagsam boyu 6grenen bireylerin sahip olmasi
gereken temel beceriler oldugu, kavramin ilk dile getirilmesinden giliniimiize kadar
kapsaminin genisledigi ve gelistirilen yeni okuryazarlik tiirleri ile iligkili temel becerileri
temsil ettigi goriilmektedir. Bu anlamda bilgi okuryazarligi bilgiye erigme ve bilgiyi
kullanma siireci i¢inde ele alinabilecek bir¢cok beceriye isaret etmektedir. Bilginin iiretildigi
ve iletildigi ortamlarin ¢esitlenmesi ve karmasiklagsmasi sonucunda teknoloji kullanimiyla
iligkili beceriler vurgulanmistir. Giiniimiizde aldatict ya da yanli bilgilerin de kolayca
paylagilmas1 durumu dikkate alinarak elestirel diisiinme ve sentez yetenegi ile yararli
bilginin ayrilmasi ile ilgili becerilerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmstir. Bilgi
kullanimiyla ilgili etik ve yasal sorumluluklarin farkindalig1 konusuna dikkat ¢ekilmistir. Bu
baglamda bilgi okuryazarligini, “bilgiyle iliskili islemlerde, ¢agin ihtiyaclar1 dogrultusunda

etkin ve yeterli olma” olarak 6zetlemek miimkiindiir.
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Bireylerin herhangi bir konudaki bilgi ihtiyaciyla iliskilendirebilecegimiz ve bilgi
caginda basarili olmak igin gerekli olan becerileri ifade eden bilgi okuryazarligi kavrama,
mesleki gelisim siirecini de i¢ine alan genis bir kavramdir. Dolayisiyla giiniimiizde bilgi
okuryazarliginin ayn1 zamanda tiim disiplinleri ilgilendiren en temel becerileri tanimladigi,

bu sebeple mesleki egitimde gelisimine 6nem verilmesi gerektigi agiktir.

1.3.3. Yiiksekogrenimde Bilgi Okuryazarhg:

Bilgi okuryazarliginin, bilgi ¢aginda yasam boyu Ogrenen bireyler i¢in temel
beceriler olarak goriilmesiyle birlikte, oncelikli sorumlu olarak egitim-6gretim kuruluslart
bu becerilerin kazandirilmasina yonelik programlar gelistirmeye baslamiglardir. Zamanla
tiim disiplinler ve egitimin her diizeyi i¢in gerekli olan bu becerilerin kazandirilmasinin
Onemi tiniversiteler tarafindan da fark edilmistir (Polat, 2006). Temel 6zelligi degisim olan
bu yeni siirecte son derece kati bir disiplin altinda ezberletilen bilgiler ¢cok kisa bir siirede
gecerliklerini yitirmektedir. Bu nedenle {niversiteler 6gretim hedeflerini, sorgulama,
yaraticiligt 6zendirme, siirekli 6grenme becerisi kazandirma diislincesi c¢ergevesinde
belirlemelidir (Carkin, 1998). Bu becerilerin kazandirilmasi yolunda tiniversite egitiminin
yeniden yapilandirilmas: diisiincesi, bilgi okuryazarligi becerilerini degisimin merkezine
koymaktadir (Polat, 2005). Ciinkii elestirel diisiinme, sorun ¢ézme ve karar verme gibi
yetilerin gelistirilmesi, etkin bilgi kullanicist olmay1 gerektirir. Etkin bilgi kullanimi ise
gereksinim duyulan bilgiye ulasma, bu bilgiyi kullanma, orgiitleme ve iletme becerilerine
sahip olmay, kisacasi bilgi okuryazart olmayi gerektirir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2002).

Yiiksekogretimde, bilgi okuryazarhi§i uygulamalari oryantasyon oturumlari,
programla biitiinlestirilmis 6gretim, dersle iliskilendirilmis egitim, bagimsiz dersler, alana
dayali 6gretim, web tabanli ¢evrim igi 6gretim seklinde olabilmektedir (Polat, 2005):

e Oryantasyon Oturumlari: Ogrencilere basili ve elektronik kaynaklarm tanitimimin
yapilmasi ve kaynaklarin kullanimina iliskin bilgilerin bir veya birka¢ oturumda
aktarilmasi biciminde gerceklestirilmektedir. Genelde birinci sinif 6grencilerine
yonelik bir egitimdir ve bilgi okuryazarligi becerileri konusunda farkindalik
olusturmak amaclanmaktadir.

e Programla Biitiinlestirilmis Ogretim: Belli bir disiplinin egitim programinin bilgi

okuryazarlig1 becerileri ile biitiiniiyle birlestirilmesi bigimindeki bu yontem, bilgi
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okuryazarlig1 programlarinin uygulanmasinda 6énemli bir yontem olarak kabul
edilmektedir. Ozellikle saglik bilimleri gibi mesleki uygulamanin yogun oldugu
boliimlerde basarili uygulamalar goriilmektedir. Egitim programinin her yil1 i¢in
tim Ogrenciler tarafindan alinan dersler kapsaminda, bilgi okuryazarlig
becerilerinin uygulanmasina yonelik 6devler verilir.

e Dersle iliskilendirilmis Egitim: Bilgi okuryazarligina iliskin konular belli bir ders
kapsami icerisinde (Orn. Arastirma Yontemleri) ve belli bir konu ile
iliskilendirilerek verilmektedir. Bu dersler dogrudan bilgi okuryazarlig
kapsaminda ele alinmasa da bilgi okuryazarlik becerilerini destekleyecek
niteliktedir. Temel bilgiler aktarilarak kiitliphanelerde uygulama caligmalar ile
desteklenebilir. Ders sorumlusunun kiitiiphaneciler ile is birligi icinde olmasi
onerilmektedir.

e Bagimsiz Dersler: Bu tiir programda bilgi okuryazarligi ayr bir ders paketi olarak
verilmektedir. Bu dersler fakiilte tarafindan tanimlanan bilgi okuryazarligi tanimi
etrafinda diizenlenen dersler olup, se¢meli ya da kredisiz olabilmektedir.
Uygulama kapsaminda belli bir konu ile iliskilendirilerek verimin artirilmasi
saglanabilir. Zorunlu dersler kapsaminda degerlendirildiginde tiim ogrenciler
tarafindan alinmasi yoniinden daha faydali olmaktadir.

e Alana Dayali Ogretim: Farkli disiplinlerin kendine &zgii bilgi gereksinimi ve
bilgi kaynaklarimin oldugu diisiincesi ile disiplin-tabanli olusturulmus
programlardir. Disipline 6zel metodoloji, terminoloji, literatiir ve iletme bilgileri
aktarilmaktadir. Uygulamalar disipline &6zel bir konu ile iliskilendirilerek
gergeklestirilir.

e Web Tabanli Ogretim: Bilgi okuryazarligi dersleri web {izerinden g¢evrimici
olarak verilmektedir. Konular hazirlanirken, kiitiiphaneci ve bilgi islem
uzmanlari ig birligi i¢indedir. Pek ¢ok 6rnekle 6grencilerin konular1 6grenmesi
saglanirken, degerlendirme de ¢evrimigi olarak yapilir. Konu, ders, amag veya
odeve odaklanilmamasi bu yontemin dezavantajidir.

Bilgi okuryazarligi egitiminin nitelikli bir bigimde hazirlanmasi igin Oncelikle

bireylerin ne bildiklerinin ve neye gereksinim duyduklarinin belirlenmesi; onlarin bilgiye
nasil ve neden eristiklerinin saptanmasi 6nemlidir (Stern, 2003). Bu baglamda ilgili alana

Ozgii ihtiyaglar goz Oniinde bulundurularak mevcut durumun tespiti yapilmali, tespitler
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dogrultusunda egitim programlart igerigi tizerine ¢alisilmalidir. Giiniimiizde bilgi
okuryazarlig ile iligkili egitim programlari igeriginin genel olarak:

e Erisim araglarn (katalog, indeks, veritabani, arama motorlari),

e Tarama stratejisinin olusturulmasi (Boole, anahtar sozciik),

e Kaynak tiirleri, igerikleri, 6zellikleri (basili/elektronik),

e Bilgi merkezleri (tiirleri, 6zellikleri, diizenleri, hizmetleri),

e Bilginin diizenlenmesi (siniflama, indeksleme, notasyon),

e Internet araglar1 (kullanimlari, kullanim kurallar1),

e Bilgi kaynaklarinin degerlendirilmesi (ayiklama, siniflama, karsilastirma),

e Bilginin degerlendirilmesi (analiz, sentez, sonuca ulagsma),

e Bilginin kullanimu, iletilmesi (sozlii, yazili, Web ortaminda)

e Kaynak gosterme (kaynakg¢a hazirlama, gonderme, alinti) gibi konular

kapsamasi beklenmektedir (Ozel, 2016).

Ayrica sosyal aglar, bloglar, RSS beslemeleri, vikiler, podcast yaymlari, sosyal

isaretleme, etiketleme, sosyal kataloglama siteleri, ses, video, sunu ve fotograf paylasim

siteleri, anlik mesajlagma gibi yeni nesil Web uygulamalari ve araglari ile ilgili konularin da

ele alinmasi beklenmektedir (Godwin, 2007; Ozel, 2013).

Bilgi okuryazarligt egitim programlarinin istenilen kazanmimlara ulasilip
ulagilmadiginin; igerigin, tercih edilen yontemin, teknik arag ve gereglerin elde edilmek
istenilen kazanimlara ulagsmada yeterli olup olmadiginin siirekli olarak degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda yapilacak olan formal veya informal egitim ¢alismalarinda
ilgili alandaki giincel gelismeler ve bilgi okuryazarligina iliskin gelismeler dogrultusunda
stirekli giincellenmelidir. Ayrica bilgi okuryazarlig1 becerilerinin ve bagimsiz 6grenmenin
gelistirilmesinde tniversite kiitliphanecileri kritik bir rol iistlenmektedir (Aldemir, 2003;
Polat 2005). Bilgi okuryazarligi programlarinin gelistirilmesi ve yiiriitiilmesi, kiitiiphane
olanaklar1 ve teknoloji altyapisi ile yakindan iligkilidir. Bu kapsamda {iniversite
kiitliphanelerinin altyap1 eksikliklerinin belirlenip, giderilmesi ve kiitliphane bilgi
kaynaklarmmin elden gecirilip disiplinlerin gereksinimlerini  karsilayacak bicimde

gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Rader’a (2002) gore bilgi okuryazarligi literatiiriniin %60’indan daha fazlasi
yiiksekogrenim kapsaminda ele alinmistir (Polat, 2005). Gelismis iilkelerin iiniversitelerinde
bilgi okuryazarligi becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi ¢alismalari, kavramin ilk ortaya
cikisindan beri yillardir uygulanmaktadir. Bunun da 6tesinde bilgi okuryazarlig1 becerileri
bazi akreditasyon kuruluslart i¢in temel yeterlikler arasinda kabul edilmis ve liniversitenin
ogrencilere sertifika vermeleri zorunlu kilmmustir (Seamans, 2001). Ulkemizde 6zellikle
2000’1i yillardan sonra bu alanda bir¢ok yayin yapilmistir. Bilgi okuryazarhigi egitimi
tizerine iilkemizdeki ilk uygulamali arastirmalardan olan ve Kurbanoglu ve Akkoyunlu
(2001) tarafindan yapilan ¢alisma, altinc1 sinif 6grencilerine bilgi okuryazarligi becerileri
kazandirilmasi amaciyla bir program uygulanmasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Kurbanoglu ve
Akkoyunlu (2002) galismalar1 sirasinda bilgi okuryazarligi konusunda 6gretmenlerin de
egitime gereksinim duyduklarini fark ederek, bu konuda ¢alismalar yiiriitmiistiir. Ankara ve
Izmir Ozel Tevfik Fikret Okullarinda gérev yapan &gretmen ve uzmandan olusan denek
grubuna bilgi okuryazarligi becerileri kazandirmak tizere hazirlanan 6gretim programi ve
uygulama sonuglarina gore egitim dncesi ve sonrasi yapilan testler arasindaki farkin anlaml
oldugu sonucuna ulagilmistir. 2003 yilinda, Sakarya Universitesinde bilgi okuryazarlig:
standartlarina gore miifredata uygun olarak hazirlanan ve alani, igerigi, standartlar1 ve
konunun ele alinis1 agisindan iilkemizde bir ilk olan “Bilgi Erisim ve Kiitiiphanecilik”
dersinin acgilmasina karar verilmistir (Aldemir, 2003). Danismanligin1 Prof. Dr. S. Serap
Kurbanoglu’nun iistendigi Aldemir’in (2004) “Ogretmen Adaylarmin Bilgi Okuryazarlig
Diizeyleri Uzerine Bir Aragtirma: Sakarya Universitesi Ornegi” adl1 yiiksek lisans ¢aligmast,
bilgi okuryazarlig adi ile yapilan ilk lisansiistii calismadir. Aldemir bu ¢alismasinda egitim
fakiiltelerinde bilgi okuryazarhigi egitiminin verilip verilmedigini saptamigtir. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencileri iizerinde yiiriitiilen calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi diizeylerini belirlemis ve bilgi
okuryazarligi egitimi icin bir ders programi taslagi hazirlayarak bu konuda oneriler
sunmustur. Damsmanligimi  Prof. Dr. Irfan CAKIN’in distlendigi Polat’in (2005)
“Universitelerde kiitiiphane merkezli bilgi okuryazarligi programlarinm gelistirilmesi:
Hacettepe Universitesi ornedi” adli doktora tezi calismasi, bu alanda konunun ele aliis
sekliyle tilkemizdeki en kapsamli ¢alisma oldugu soylenebilir. Polat bu ¢alismasinda bilgi
okuryazarlig1r becerilerinin teorik yoniinii ortaya koymus; iiniversite 6grencilerinin bu

becerilere sahip olup olmadigini arastirmis ve bu baglamda en ¢ok zorlandiklar1 konulart
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tespit etmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirma alani olan Hacettepe
Universitesi'ne yonelik bilgi okuryazarhig: ile ilgili bagimsiz bir ders énerisi olusturmustur.

Ulkemizde  vyiiksekdgrenimde  bilgi  okuryazarhign  konusunda;  “Tiirk
Kiitiiphaneciligi”, “Bilgi Diinyas1” ve ¢esitli “Egitim Fakiilteleri Dergilerinde” makaleler
yayinlanmig; “Uluslararasi-Ulusal Toplantilarda” bildiriler sunulmus, “Bilgi Belge
Yénetimi”, “Egitim-Ogretim” ve “Iletisim Bilimleri” alanlarinda tez ¢alismalar1 yapilmustir.
Ayrica Web ortaminda hazirlanan cesitli bilgi okuryazarhi§i egitim programlari
olusturulmustur (URL-16). Bu konuda heniiz ¢alisma asamasinda olan g¢evrim i¢i egitim
programlar1 da bulunmaktadir (URL-17 ve 18). Zamanla tiim disiplinler tarafindan fark
edilen bilgi okuryazarlig1 becerileri, gelisen diger okuryazarlik tiirleriyle de iliskilendirilerek
mesleki egitim kapsaminda degerlendirilmis; “Aile Hekimligi, Antropoloji, Bankacilik,
Ekonomi, Cografya, Din, Gazetecilik, Halk Sagligi, Hemsirelik, Isletme, Kamu Y&netimi,
Matematik, Radyo-Televizyon, Saglik Kurumlari Yonetimi” basta olmak tiizere birgok
alanda calisilmistir. Farkli disiplinler kapsaminda yapilan bu ¢aligmalarin en biiylik ortak
ozelligi, ¢aligmalarin bilgi okuryazarlig: ile ilgili gelistirilmis model ve standartlara gore

sekillenmis olmasidir.

1.3.4. Yiiksekogretim I¢in Bilgi Okuryazarhig Standartlar

Bilgi okuryazari bir bireyi tanimlamak, konu kapsaminda kuramsal bir c¢erceve
olusturmak ve bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi i¢in katki saglamak amaciyla
cesitli bilgi okuryazarlifi standartlari gelistirilmistir. Standartlar genellikle performans
gostergeleri ve 6grenme ¢iktilart igermektedir. Calismada kullanilan ACRL (Association of
College and Research Libraries) tarafindan gelistirilmis Yiiksekdgretim Icin Bilgi
Okuryazarlig1 Yetkinlik Standartlarina gore bilgi okuryazari bir 6grencide olmasi gereken
beceriler agagidaki gibidir (ACRL, 2000):

e Standart 1: “Bilgi okuryazar1 6grenci gereksinim duydugu bilginin niteligi ve
kapsamini belirler”

Bu kapsamda 6grenci; bilgi ihtiyacini tanimlar ve agikga dile getirir; potansiyel bilgi

kaynaklarmin cesitleri ve bigimlerini saptar; gereken bilgiyi edinmenin maliyetleri ve

faydalarimi goz onilinde bulundurur; gerektiginde bilgi ihtiyacinin niteligi ve kapsamini

yeniden degerlendirir.
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e Standart 2: “Bilgi okuryazart 6grenci gereksinim duydugu bilgiye etkili ve
verimli bir sekilde erisir”

Bu kapsamda 6grenci; gereken bilgiye erismek i¢in en uygun arastirma yontemleri

ya da bilgi alma sistemlerini seger; arama stratejilerini verimli sekilde tasarlar ve uygular;

bilgiye ¢evrimigi olarak ya da ¢esitli yontemler kullanarak sahsen ulasir; gerekirse arama

stratejisini yeniler; bilgi ve kaynaklar1 se¢ip 6zlinii ¢ikarir, kaydeder ve yonetir.

e Standart 3: “Bilgi okuryazar1 6grenci bilgiyi ve bilgi kaynaklarini elestirel gozle

degerlendirir; segilen bilgiyi kendi bilgi dagarcig1 ve deger sistemine katar.”

Bu kapsamda 6grenci; toplanan bilgiden ¢ikarilacak ana fikri 6zetler; hem bilgiyi
hem de kaynaklar1 degerlendirmek i¢in, kullanilacak Kriterleri agik¢a ifade eder ve uygular;
yeni kavramlar1 olusturmak icin ana fikirleri sentezler; eklenen degerler, celiskiler ya da
bilginin diger 6zelliklerini belirlemek icin, yeni edinilen bilgiyi onceki bilgi birikimi ile
karsilastirir; yeni bilginin bireyin deger sistemi tizerinde etkili olup olmadigini belirler; diger
bireyler, konu uzmanlar1 ve/veya uygulayicilar ile tartismalar sonucunda, edindigi bilgiye
yonelik anlayis ve yorumu dogrular; ilk sorgulamanin gozden gegirmenin gerekip

gerekmedigini saptar.

e Standart 4: “Bilgi okuryazari 6grenci belli bir amaci gerceklestirmek igin,
bireysel ya da bir grubun {iyesi olarak, bilgiyi etkin sekilde kullanir.”

Bu kapsamda 6grenci; yeni edinilen bilgiyi 6nceki bilgi birikimine katarak, belli bir

iriin ya da performansin planlanmasi/yaratilmas: siirecine uygular; {iriin ya da performansi

gelistirme siirecini tekrar gézden gegirir; lirlin ya da performans hakkinda diger kisilerle

etkili bir iletisim kurar; edindigi bilgileri hedef kitleye uygun sekilde aktarir.

e Standart 5: “Bilgi okuryazar1 6grenci bilgi kullanimini ¢evreleyen ekonomik,
hukuki ve sosyal konulara hakimdir; bilgiye etik ve yasal olarak ulasip kullanir.”
Bu kapsamda 6grenci; bilgi ve bilgi teknolojisini ¢evreleyen etik, hukuki ve sosyo-
ekonomik konulara hakimdir; bilgiye erisim ve bilgi kaynaklarmin kullanimi iizerine
yasalar, yonetmelikler, kurumsal politikalar ve gorgii kurallarini izler; {iriin ya da performans
hakkindaki paylasiminda bilgi kaynaklar1 kullanimini kabul eder.
Standartlarda (ACRL, 2000) belirtilen beceriler, bilimsel bir arastirmada izlenmesi
gereken siirecle paralellik gostermektedir. Ilk asamada, belli bir konuda arastirma igin
bilginin gereksiniminin belirlenmesine ve bu gereksiniminin hangi kaynaklardan

karsilanacag ile ilgili bilincin kazandirilmas1 amaglanmistir. Ikinci asamada, bilgiye cesitli
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kaynaklardan etkin ve yeterli olarak erisebilme; iiclincii asamada, elde edilen bilgilerin
degerlendirilmesi ve sentezlenmesine iliskin becerilerin kazandirilmasi; doérdiincli asamada
yorumlanan ve sentezlenen bilginin yeni bilgiye doniistiiriilmesi ve son asamada ise
arastirma slirecinin timiiniin etik ve yasal kurallara uygun sekilde gergeklestirilmesi
kapsaminda becerilerin kazandirilmas: amaglanmaktadir. ACRL (2000) tarafindan
gelistirilmis bu standartlar1 Polat (2005) kisaca sirasiyla “Bilme, Erisim, Degerlendirme,
Kullanma ve Etik/Yasal Konular” olarak ele alip bilgi okuryazarliginin asamalar1 seklinde
nitelendirmektedir. Bu baglamda bilgi okuryazarligimin asamalariyla ilgili aciklamalar
asagidaki gibidir:

e Bilme: Bu asamada 6grenci; bilmek istediginin ne oldugunu ne tiir bilgiye
ihtiyag duydugunu, gereksinim duydugu bilginin miktari-boyutunu ve bu bilgiyi elde etmek
icin nasil bir strateji izlemesi gerektigini belirler. Getty’ye (2000) gore 6grencilerin aragtirma
ve ddevlerinde en ¢ok zorlandiklar1 konularin basinda “Arastirma sorusunu agik bir bicimde
ifade etme, bu ifadeye iliskin bilgiyi hangi kaynaklardan ve nasil bulacagini belirleme”
gelmektedir (Polat, 2005). Bilme asamasinda, ¢6ziim iiretilmesi beklenen bir sorunun ya da
herhangi bir konunun, ilgili disipline ait terimlerle de iliskili olarak ifade edilmesi ve bilginin
bulunmasina yonelik bir arama stratejisinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle ihtiya¢c duyulan
becerilerinin kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Arastirilacak olan konuya iligkin bilgi
gereksinimi belirlenip bu gereksinimin karsilanmasinda degisik seceneklerin neler oldugu
ortaya konmaktadir. Bu nedenle “Bilme” asamasinda kazandirilmasi hedeflenen beceriler
diger asamalar icin temel olusturmaktadir.

Yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarlig: yetkinlik standartlarina gére (ACRL, 2000)
“Bilme” agsamasiyla ilgili becerileri kazanmig bir 6grenci:

- Arastirma konusu ya da diger bir konuda bilgi ihtiyacini tanimlamak i¢in
ogretmenlerine danisir; smif i¢i tartismalara, akranlariyla calisma gruplarina ve
elektronik ortamdaki tartigmalara katilir; bilgi ihtiyacini temel alarak, tezinin ana
fikrini ve sorular1 formiile eder; konuya asinaligini artirmak icin genel bilgi
kaynaklarin1 arastirir; yonetilebilir bir odak noktasina ulagsmak igin, bilgi ihtiyacini
tanimlar ya da degistirir; bilgi ihtiyacin1 tanimlayan temel kavramlar1 ve terimleri
saptar; yeni bilgiler iiretmek i¢in mevcut bilginin 6zgilin diislince, deney ve/veya
analiz ile birlestirilebilir oldugunu kavrar.

- Bilginin resmi ve samimi ortamlarda nasil iretildigi, organize edildigi ve

dagitildigini bilir; edinilen bilginin bu bilgiye erisim yolunu etkileyen disiplinlerin
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icine katilip diizenlenebilir oldugunu anlar; c¢esitli bi¢imlerdeki potansiyel
kaynaklarin degeri ve farkliliklarin1 (¢oklu medya, veritabani, web sitesi, veri seti,
ses/goriintii, kitap gibi) saptar; potansiyel kaynaklarin (popiiler kaynaklara karsi
bilimsel kaynaklar, giincel kaynaklara karsi tarihsel kaynaklar gibi) amaglar1 ve
hedef kitlelerini belirler; birincil ve ikincil kaynaklar birbirinden ayirir, disiplinlere
gore bilginin kullanimi ve Oneminin nasil degistigini tanimlar; bilginin birincil
kaynaklardan ham verilerle edinilmesinin gerekebilecegini anlar.
- Gereken bilginin bulunabilirlik durumunu belirler; bilgi arama siirecinin yerel
kaynaklarin (kiitiiphaneler aras1 6diing sistemine bagvurarak, kiitliphane disinda
bulunan kaynaklar1 kullanarak, konuyla ilgili resim/video/metin/ses elde ederek)
Otesine taginmasina karar verir; gereken bilgiyi toplamak ve kendi baglaminda
anlamak i¢in, yeni bir dil ya da beceri (yabanci ya da disiplin tabanli) edinmenin
miimkiin olup olmadigini degerlendirir; gereken bilgiye erismek icin gergekei plan
ve zaman ¢izelgesi tanimlar.
- Soruyu agikliga kavusturmak, gézden gegirip diizeltmek ve islemek i¢in ilk
bilgileri tekrar degerlendirir; bilgiye dayali karar ve se¢imler yapmak i¢in kullanilan
kriterleri agiklar.
Bilme baglig1 kapsaminda ele alinan bu konular 6zet olarak; sorularin ve hipotezlerin
olusturulmasi, buna iligkin bilgi gereksiniminin belirlemesi, gereksinim duyulan bilginin
disipline uygun odlgiitler de géz 6niinde bulundurularak anlasilir bir sekilde ifade edebilmesi,

bu yonde arastirmaya nasil baslanacagi konusunda fikir sahibi olunmasin1 igermektedir.

e Erisim: Bu asamada 6grenci; gereksinim duyulan bilgiyi elde etmenin en iyi
yonteminin ne oldugunu, bilgi aramada kullanabilecegi en uygun terimleri, bilgiye ulasmak
igin hangi arama sistemlerini ya da kaynaklarini1 kullanmas1 gerektigini belirler ve bilgiye
etkin bir sekilde ulasir. “Erisim” arastirma sorusunun cevaplanmasi yolunda gereksinim
duyulan bilginin degisik kaynaklardan yararlanarak arastirilmasi ve bu bilgilerin en etkin
bigimde elde edilmesi siirecidir.

Yiiksekogretim icin bilgi okuryazarligr yetkinlik standartlarina gore (ACRL, 2000)
“Erisim” asamastyla ilgili becerileri kazanmis bir 6grenci:

- Uygun arastirma yontemlerini (laboratuvar deneyi, simiilasyon, saha ¢aligmasi

gibi) tanimlar; ¢esitli aragtirma yontemlerinin yararlar1 ve uygulanabilirligini inceler;

bilgi erisim sistemlerinin kapsamu, i¢erigi ve organizasyonu arastirir; gereken bilgiye
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ulagsmak icin kullanilacak aragtirma yontemi ya da bilgi erisim sistemi iizerine
verimli ve etkili yaklagimlari seger.

- Inceleme ydntemine uygun bir arastirma plani gelistirir; gereken bilgi i¢in anahtar
sOzclikler, es anlamlilar ve ilgili terimleri tanimlar; bilgi erisim kaynagi ya da bilim
dalina 6zel kontrollii sézciik grubunu seger; se¢ilen bilgi erisim sistemi igin uygun
komutlar1 (Boolean operatdrleri, arama motorlari i¢in kisaltma ve yakinlik belirteci,
kitap indeksleri gibi i¢ diizenleyiciler) kullanarak bir arama stratejisi olusturur; farkl
komut dilleri, protokoller ve arama parametreleri ile farkli kullanici ara yiizleri ve
arama motorlar1 kullanarak, arama stratejisini ¢esitli bilgi erisim sistemlerinde
uygular; bilim dalina uygun arastirma protokolleri kullanarak arama islemini
stirdiiriir.

- Bilgiye farkli formatlarda erismek i¢in ¢esitli arama sistemleri kullanir; kiitiiphane
icinde bilgi kaynaklarin1 bulmak ya da fiziksel kesif i¢in belirli noktalar1 tanimlamak
icin, ¢esitli siniflama semalar1 ve ilgili diger sistemleri (say1 sistemleri veya dizin
arama gibi) kullanir; gereken bilgiye erismek i¢in, kurumun ¢evrimi¢i ya da sahsen
verilen 0zel hizmetlerini (kiitiiphaneler aras1 odiing alma/ belge saglama, meslek
kuruluslari, kurumsal arastirma biirolari, toplum kaynaklari, uzmanlar ve
uygulayicilar gibi) kullamir; istenen esas bilgiyi almak icin anketler, mektuplar,
miilakatlar ve diger arastirma formlarini kullanir.

- Alternatif bilgi erisim sistemleri ya da arastirma yontemlerinin gerekip
gerekmedigini belirlemek igin; arama sonug¢larini miktar, kalite ve ilintili olma
durumuna gore degerlendirir; erisilen bilgideki bosluklari belirler ve arama
stratejisini yeniden gdzden ge¢irmenin gerekli olup olmadigina karar verir;
gerektiginde gozden gegirilmis stratejiyi kullanarak aramayi tekrarlar.

- Gereken bilgiyi secip almak i¢in cesitli teknolojiler (kopyala / yapistir yazilim
fonksiyonlari, fotokopi, tarayici, gorsel / isitsel ekipman ya da kesif araglar1 gibi)
arasindan en uygun olani seger; bilginin diizenlenmesi i¢in bir sistem olusturur;
Alint1 yapilan kaynak tiirleri arasindaki farki goriir ve ¢esitli kaynaklardan yapilan
alintinin unsurlar1 ve dogru s6zdizimini anlar; ileride gerekirse bagvurmak iizere,
alint1 ile ilgili gerekli tiim bilgileri kaydeder; se¢ilmis ve diizenlenmis bilgiyi

yonetmek i¢in ¢esitli teknolojileri kullanir.
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Erisim becerilerinin kazandirilmasindaki amag, bilgi gereksiniminin kargilanmasinda
bilginin yer aldig1 her tiirli kaynaga en hizli, en dogru ve en giivenilir sekilde ulagma, ihtiyag

duyulan bilgililere etkin bir sekilde erisebilme seklinde 6zetlenebilir.

e Degerlendirme: Bu asamada Ogrenci; elde ettigi bilgileri siizgecten gegirir,
elestirel olarak degerlendirir, farkli bilgilerle karsilastirir, ¢ikartacagi ana fikri 6zetler ve
mevcut bilgileriyle sentezler. Bu asamada 6zellikle “elestirel diisiinme” vurgulanmaktadir.
Elde edilen bilgilerin elestirel degerlendirmesi hem kaynagin hem de kaynakta yer alan
bilginin bu anlamda sorgulanmasin1 gerektirmektedir. Teknolojik gelismelerin, bilginin
tiretildigi ve iletildigi ortamda yaptig1 degisiklikler; yayilanmis bilginin dogrulugu ya da
giivenirligi konusunda 6nemli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Kitap, dergi ya da diger
basili formatta yaymlanmis bilgiler nitelik ve giivenirlik acisindan belli 6Slgiide
denetimlerden gegmis bilgilerdir iken elektronik ortamda yayinlanan bilgiler igin boyle bir
denetimden s6z etmek miimkiin degildir (Polat, 2005). Bu nedenle &zellikle elektronik
kaynaklardan yararlanilan arastirmalarda bilginin ve bilgi kaynaklarmin belli 6lgiitler ile
degerlendirilmesi bir zorunluluktur.

Yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarligi yetkinlik standartlarina gére (ACRL, 2000)
“Degerlendirme” asamastyla ilgili becerileri kazanmis bir 6grenci:

- Metni okur ve ana fikirleri seger; metindeki kavramlar1 kendi sozciikleriyle

yeniden ifade eder ve verileri dogru olarak seger; daha sonra alinti yapilabilecek

uygun malzemeyi tanimlar.

- Giivenirlik, gegerlilik, dogruluk, yetki, giincellik ve bakis acisi/Onyargilar

degerlendirmek amaciyla, ¢esitli kaynaklardan toplanan bilgiyi inceler ve

karsilastirir; destekleyici tartigmalar veya yontemlerin yapisini ve mantigini analiz
eder; Onyargi, aldatma veya manipiilasyonu tanir; bilginin olusturuldugu kiiltiirel,
fiziksel veya baska baglamlar1 tanir; edinilen bilginin yorumlanmasinda kosullarin

etkisi anlar.

- Kavramlar arasindaki iliskileri tanir, bu iliskileri kanitlarla destekleyerek
potansiyel anlamda yararli temel ifadeler halinde bir araya getirir; ek bilgi
gerektirecek yeni hipotezler olusturmak icin ilk sentezi, miimkiin oldugunda, daha
yiksek diizeyde soyutlamaya kadar genisletir; fikirler ve olaylarin etkilesimini
incelemek i¢in bilgisayar ve diger teknolojileri (elektronik ¢izelgeler, veri tabanlari,

coklu medya ve ses/gorsel ekipman gibi) kullanir.
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- Edinilen bilginin aragtirma veya diger bir bilgi ihtiyacin1 karsilayip
karsilamadigin1 belirler; edinilen bilginin diger kaynaklarda kullanilan bilgiyi
dogruladigin1 ya da c¢elistigini belirlemek i¢in, secilmis kriterleri bilingli sekilde
kullanir; toplanan bilgiye dayanarak sonuglar ¢ikarir; bilim dalina uygun tekniklerle
(simiilatorler, deneyler gibi) teorileri sinar; Veri kaynagi, bilgi toplama araglar1 veya
stratejilerinin  smurlar1 ve sonuglarin akla yatkinligini sorgulayarak, muhtemel
dogruluk diizeyini belirler; yeni bilgileri 6nceki bilgi birikimine entegre eder; konuya
kanit olusturacak bilgiyi seger.

- Literatiirde rastlanan farkli bakis acilarini arastirir; Karsilasilan bakis agilarim

dahil etmek ya da reddetmek kararini verir.

- Sinif i¢i ve diger ortamlardaki tartismalara katilir; konu hakkinda ayrintili
sohbetleri tesvik etmek amaciyla tasarlanmig sinif-destekli elektronik haberlesme
forumlarina (e-posta, biilten panolari, sohbet odalar1 gibi) katilir; ¢esitli
mekanizmalar (rOportajlar, e-posta, listserv gibi) araciligiyla uzman goriisii arar.

- Asil bilgi ihtiyacinin kargilanip karsilanmadigini ve ek bilgi gerekip

gerekmedigini saptar; arama stratejisini gozden gegirir ve gerektiginde ek kavramlari

dahil eder; kullanilan bilgi erisim kaynaklarini gozden gegirir ve gerektiginde diger
kaynaklar kapsayacak sekilde genisletir.

Bu asamada arastirmaci, arastirma sorusunu yanitlamada kullanacagi bilginin
icerigine yonelik elestirel bir analiz, sentez, degerlendirme ve anlama islemini
gerceklestirmektedir. Arastirma sorununu karsilayan ve giivenilir olan kaynaklardan alinan
bilgiler temel diisiincelerinin 6zetlenmesi, benzerlik ve farkliliklarin saptanmasi, yeni
bilginin arastirmacinin hedefleri dogrultusunda ifade edilmesi, farkli goriis agilarinin ortaya

konmasi gibi islemler degerlendirme asamasinin boyutlarindandir.

e Kullanma: Bu asamada &grenci; elde edip degerlendirdigi ve sentezlendigi
bilgiyi diizenleyerek basili ya da elektronik olarak iletilecek bir iirliniin ortaya ¢ikarilmasi
dogrultusunda kullanir. Bu kapsamda kullanma asamasi, ulasilan bilgiyi herhangi bir amac1
gerceklestirmek icin etkin bir sekilde kullanma ve hedef kitleye aktarmak amaciyla uygun
formatta sunma becerilerini icermektedir.

Yiiksekogretim icin bilgi okuryazarligr yetkinlik standartlarina gore (ACRL, 2000)

“Kullanma” agsamasiyla ilgili becerileri kazanmis bir 6grenci:
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- lgerigi iiriin ya da performansin amaci/formatin1 (ana hatlar, taslaklar, hikaye
panolar1 gibi) destekleyecek sekilde diizenler; 6nceki deneyimlerden edinilen bilgi
ve becerileri iiriin ya da performansin planlanmasi ve yaratilmas siirecine aktararak,
acikca ifade eder; alintilar ve agimlamalar da dahil olmak iizere, yeni ve 6nceden
edinilen bilgiyi liriin ya da performansin amaci/formatin1 destekleyecek sekilde
entegre eder; dijital metin, goriintiiler ve verileri gerektiginde orijinal konumlar1 ve

bicimleriyle aktararak, yeni bir baglamda degistirir ve kullanir.

- Bilgi arama, degerlendirme ve iletisim siireci ile ilgili faaliyetlerin kaydini ya da

listesini tutar; gegmisteki basarilar, basarisizliklar ve alternatif stratejiler {izerinde

diisiiniir.

- Uriin ya da performansin amacimi destekleyerek hedef kitleye en iyi sekilde

ulasilmasini saglayacak iletisim ortami ve formati secer; iirlin ya da performansi

yaratirken, bilgi teknolojisinin g¢esitli uygulamalarini kullanir; tasarim ve iletisim

ilkelerini birlestirir, anlasilir ve hedef kitlenin amaglarin1 destekleyen bir sekilde

iletisim kurar.

Kullanma asamas1 bilginin diizenlenmesi, uygulanmasi ve baskalarina en uygun
format ve yontemle iletilmesi olarak tanimlanirken, bu asamada kazandirilmasi gerekli
beceriler 6zetle: arastirma sorusuna yanit olusturacak bigcimde sonug {iriin igin bilginin

diizenlenmesi, Uygun bir ortam kullanilarak bilginin etkin bir bi¢imde iletilmesidir.

e Etik/Yasal Konular: Bu asamada 6grenci; bilginin elde edilmesine ve
kullanilmasina yonelik etik/yasal konularin bilincindedir ve bu dogrultuda hareket eder.
Burada evrensel bir gegerlilik olan bilgi fireticisi haklarinin korunmasi diisiincesi
merkezdedir (Polat, 2005). Bilginin {iretim ve erisimine yonelik gelisen teknolojinin
olusturdugu yeni ortamda, bilginin diiriist kullaniminin ve etik/yasal ¢ergevelere uygun
sekilde iletilmesinin 6nemi her gecen giin daha da artan bir konu haline gelmistir.

Yiiksekogretim icin bilgi okuryazarligi yetkinlik standartlarina gére (ACRL, 2000)
“Etik/Yasal Konular” asamastyla ilgili becerileri kazanmis bir 6grenci:

- Hem yazili hem de elektronik ortamlarda gizlilik ve giivenlik ile ilgili konular1

tamimlar ve tartisir; bilgiye ilicretsiz erisime karsi lcret-tabanli erisim ile ilgili

konularin bilincindedir; sansiir ve ifade 6zgiirligii ile ilgili konularda farkindaliga
sahiptir; fikri miilkiyet, telif hakki ve korunan malzemenin adil kullanim1 {izerine

gelistirdigi anlayisi belli eder.
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- Kabul edilen uygulamalar1 ("Netiquette" gibi) takip eden elektronik tartigsmalara
katilir; bilgi kaynaklarina erisim i¢in onayli parola ve diger kimlik formlarini
kullanir; bilgi kaynaklarina erisim konusunda kurumsal politikalar ile uyumlu
davranir; bilgi kaynaklari, ekipman, sistem ve tesislerin biitiinligiinii korur; metin,
veri, goriintii, ya da sesleri yasal olarak elde eder, saklar ve dagitir; neyin fikir eseri
hirsizligr kapsamina girdigini kavradigini gosterir, baskalarina ait ¢aligmalar
kendisine atfedilebilir gibi sunmaz; insan denekleri {izerindeki aragtirmalar ile ilgili

kurumsal politikalar1 kavradigini gosterir.

- Uygun bir dokiimantasyon tarzi secer ve kaynaklart belirtmek i¢in tutarl bir
sekilde kullanir; gerektiginde, telif hakki ile korunan malzeme i¢in verilen izin
bildirimlerini duyurur.

Bilgi okuryazarligi becerileri kazandirilirken bilgiye erisim, kullanma ve iletme
stireclerine ait her tiirlii yasal/etik konularin farkinda olunmasi ve bu dogrultuda hareket
edilmesi, diger becerileri tamamlayic1 bir unsur olarak nitelendirilmistir. Giiniimiizde
ozellikle yiiksekogretim i¢in hazirlanan bilgi okuryazarlig ile iligkilendirilmis egitimde bu

konu vazgecilemezler arasindadir.

ACRL tarafindan 2000 yilinda gelistirilen bu standartlar i¢in zamanla “Bilgi
Okuryazarligi Yeterlilik Standartlar1 Degerlendirme Grubu” tarafindan bazi Onerilerin
gelistirildigi goriilmiistiir. Bu Onerilerde bilgi okuryazarligi standartlarinin ve modellerinin
tim disiplinler i¢in anlasilabilir olmasinin gerektigi, okuryazarlik tiirleri arasindaki
etkilesimin ve biitlinliiglin saglanmasimin 6nemi, bilgi okuryazarligi temel becerilerinin;
sorgulama, karar verme, problem ¢6zme, analitik diislinme, elestirel diisiinme, sentez yapma,
yaratici diisiinme, bilgiyi i¢sellestirme ve transfer etme gibi {ist diizey diisiinme becerileriyle
birlikte ele alimmasimin gerektigi ifade edilmistir (Ozel, 2016). Bu baglamda 25 Haziran
2016 tarihinde ACRL Y®6netim Kurulu tarafindan “Yiiksekogrenim I¢in Bilgi Okuryazarlig
Cergevesi” (Framework for Information Literacy for Higher Education) adi altinda bazi
temel ilkeler benimsenmistir. Cergevede (ACRL, 2016), bilgi kaynaklarinin yapisi ve
baglami, arastirilacak konularda otoritelerin tanimmasi; bilginin degeri; arastirmalarin
dogasi, arastirmanin siirekli yenilenme geregi; arastirmanin siireci, stratejisi; farkl fikirlerin
ve tartismanin 6nemi gibi konularin vurgulandigr goriilmektedir. Ortaya ¢ikan yeni ilkeler
dogrultusunda mevcut standartlarin birbiriyle ilgili maddeleri, dikkat ¢gekmek istenen ilkeler

cercevesinde gruplandirilmustir. ilkeler her biri bilgi okuryazarlig1 ana kavramlarini, bir dizi
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bilgi uygulamalarin1 ve egilimlerini igeren alt1 temel basliktan olusmaktadir. Bu alt1 baslik
Ozet olarak su sekilde ifade edilebilir;

e Yeni ger¢evede (ACRL, 2016) bilgi kaynaklar1 konusunda “Otorite” kavrami
vurgulanmistir. Bu kapsamda bilginin, iiretildigi kisi/kurumun uzmanhgimi ve giivenirligini
yansittigt ve kaynaklarin gereksinim duyulan bilgiye ve bilginin hangi baglamda
kullanilacagina gore degerlendirilmesi gerektigi, bu yiizden farkli otorite tiirlerinin
tanimlanmasi ve bilinmesinin 6nemi tizerine durulmustur.

e Bilginin hangi formatta olursa olsun, bir mesaj1 tasimak, iletmek igin iretildigi
ve cesitli yontemlerle paylasildigi ifade edilmis; bilginin “Olusturulma Siireci” vurgulanarak
bilginin arastirilmasi, gézden gecirilerek diizenlenmesi ve iletilmesi agamalar1 sonucunda
ortaya ¢ikan liriinlin yeni mesajlar tasiyabilecek sekilde degisebilecegine dikkat ¢ekilmistir.

e Bilginin; ticari, egitimsel, etkilemeye, uzlasmaya ve diinyay1 anlamaya yonelik
farkli boyutlarda “Degere” sahip oldugu vurgulanmistir. Bu kapsamda 6zgiin diisiincelere
deger verme, entelektiiel miilkiyet, telif haklari, adil kullanim, agik erisim, etik ve benzeri
konularin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir.

e Aragtirmalarin tekrarlanabilen, sorgulandik¢a daha karmasik hale gelen ve yeni
sorularin sorulmasina veya farkli alanlarda da incelenmesine neden olan bir dogasinin
bulundugu ifade edilmis; her defasinda ilave sorularin sorulmasi gerektigi “Siirekli
Sorgulamaya Dayal1 Arastirma” kavramiyla vurgulanmistir.

e Arastirmacilarin, farkli goriis ve diislincelerden yola ¢ikarak yeni goriis ve
diisiinceleri ortaya koydugu belirtilmis “Tartisarak Arastirmanin” 6nemi vurgulanmistir.
Konuyla ilgili bagkalarinin goriislerini degerlendirme, atif verme, kaynak gosterme, bilimsel
caligmalar1 tartisma, elestirel diisiinerek degerlendirme ve benzeri konular bu kapsamda
tekrar degerlendirilmistir.

e Arastirma esnasinda genellikle dogrusal olmayan bir dizi bilgi kaynaginin
degerlendirildigi ve alternatif yollar aramak i¢in zihinsel esneklige ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilmis bu anlamda “Arastirma Stratejisinin” gelistirilmesi konusuna vurgu yapilmigtir.
Bilgi gereksiniminin nasil karsilanacagiin belirlenmesi, bilgiye nasil ve nereden
ulasilacagina karar verilmesi, bilgi gereksinimleri dogrultusunda uygun araglarin
kullanilmasi, bilgi sistemlerinin nasil diizenlendiginin bilinmesi, farkli arama dillerinin
kullanilmas1 ve arama siiregleri ile sonuglarinin etkili bir sekilde yonetilmesi siireglerinin

Onemi {lizerine durulmustur.
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Bu baglamda egitimcilerin, okul yonetimlerinin ve kiitiiphanecilerin ortakliginda
bilgi okuryazarligi egitimlerinin, derslerinin ve miifredatin yeniden tasarlanmasi
stireclerinde kullanilabilecegi ifade edilmistir. Siirekli degisen bilgi ekosistemine bagl
olarak cerceve de siirekli gelistirilmeye aciktir. Cergevede bilgi okuryazarhig: ile ilgili
¢ekirdek kavramlar, bilginin ortak tiretimi ve paylasimini icerecek sekilde genisletilmis ve
bu yeni kavramlar {ist okuryazarlik kavrami ile agiklanmistir (Baysen vd., 2017). Ust
okuryazarlik, ortaya ¢ikan yeni teknolojilere siirekli uyumu, elestirel diisiinmeyi ve
ureticiler, ortaklar ve dagiticilarla baglantiyt kuran derinlemesine diisiinmeyi
gerektirmektedir. Bu kavramlar her disiplinin 6zgilin ihtiyaglari dogrultusunda mesleki
egitim kapsaminda ele alinmalidir.

Yeni cergevede (ACRL, 2016) vurgulanan bu ilkeler, tez ¢calismasinda bilimsel bir
arastirmada izlenecek siiregle iliskilendirilmis olan “bilme, erisim, degerlendirme, kullanma,
etik/yasal konular” asamalar1 kapsami i¢inde ele alinmis ve i¢ mimarlik lisans egitimiyle

iligkilendirilmistir.

1.3.5. i¢ Mimarhk Lisans Egitiminde Bilgi Okuryazarlhig Gereksinimi

Gilinimiizde kiiresellesme, toplumsal degisim, bilisim ve teknoloji alanindaki
yeniliklerin 6n planda olmasi, hizli bir degisim siireci i¢inde olan insan yasami ve degisen
gereksinimler tasarim ile ilgili tiim disiplinleri de etkilemektedir. Bilgi ¢agi, giiniimiiz
insaniin Oniine bir “se¢enekler diinyas1” sunmaktadir. Bu da gergeklestirilecek eylemler
i¢in insanin Oniine bir¢ok farklr yol ¢ikarmaktadir. Son ¢eyrek yiizyil i¢inde hizla farklilagan
diisiince bigimi ve yeni egilimler, tasarimda egitim alanina da yansimaktadir (Garip, 2012).
Diger tasarim alanlarinda oldugu gibi i¢ mimarlik alaninda da s6z konusu dinamikleri i¢inde
barindiran bir ortamda, anlam ve bi¢gim arasindaki iligkiyi ele alan, hayal giiciinii ve gelecege
doniik diisiince sistemini itici giic olarak kullanan egitim sistemi anlayisina ihtiyac
duyulmaktadir. Degisimi tetikleyen yeni bilginin liretimi, paylasimi ve tartigilmasi 6nem
kazanmaktadir. Bilginin her gecen giin daha hizli degistigi ve cesitlendigi bir diinyada, i¢
mimarlik 6grencilerinin dncelikle bu degisime ve cesitlilige cevap verebilecek diisiinme
yollar1 hakkinda farkindaliga sahip olmasi gerekmektedir. Tasarim egitimi bir 6grenme
degil, yaratma, deneyimleme ve aragtirma siirecidir (Yiirekli, 2007). Bu baglamda kendi
kendine 6grenebilen, yasam boyu 6grenme bilinciyle siirekli sorgulayan, esnek diisiinebilen,

bilgiyi yeni olana doniistiirebilen, karmasiklik i¢eren farkli problemler ile karsilastiginda
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farkli alternatif ¢ozlimler tiretebilen tasarimcilar yetistirmek i¢c mekan tasarimi egitiminde
oncelikli hedef olmalidir.

Ic mekan tasarimi, temelde uygulamaya dayali, kullanici-mekan-islev iliskisinin
belirli bir genel diisiince-kavram ¢ercevesinde tasarimci tarafindan kurgulandigi bir tasarim
alanidir (Kaptan, 1999). Mekan tasarimi tarih 6ncesi donemlere kadar dayansa da, i¢c mekan
tasarimi egitiminin uzun bir dénem boyunca varligini; giizel sanatlar egitimi, mimarlik
egitimi ve tasarim egitimi gibi egitim siireclerinin biinyesinde siirdiirdiigli goriilmektedir.
Geleneksel sanat ve mimarlik egitimi yaninda oldukca yeni olan i¢ mimarlik egitimi, 20.
yiizyilin baslarinda uzmanlagmanin da etkisiyle boliinmeye ve 6zellesmeye yonelen tasarim
mesleklerinin bir uzantist olarak olgunlagsmaya baglamistir. Profesyonel diizeyde ilk i¢
mekan uygulamasi, 20. ylizyilin baslarinda, uzmanlagma kavraminin gelistigi ve
olgunlasarak is cevreleri ve egitimi de etkiledigi Amerika Birlesik Devletleri’nde
rastlanmaktadir (Kaptan, 2003). I¢ mekan tasarimi mesleginin kuramsal ve uygulama
alanlarindaki alt yapisinin olustugu bu tilkede, ayn1 zamanda i¢ mekan tasarimi egitimi de
kurumsallasmistir. Ik yillarda i¢ dekorasyon olarak adlandirilan meslek ve egitimi, bu
yiizyilin ilk yarisindan sonra degisen ve gelisen kavramlarin 1s18inda “i¢ tasarim” ve “ig¢
mimarlik” olarak adlandirilmaya baslanmustir (Kaptan, 2003). Ulkemizde i¢ mimarlik
egitimi ilk olarak bugiinkii adiyla Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi olan Sanayi-i
Nefise Mektebinde 1925 yilinda baslamistir. 1957 yilinda Marmara tiniversitesi, 1985
yilinda Hacettepe Universitesi ve sonrasinda birgok devlet ve vakif iiniversitesinin
biinyesinde i¢ mimarlik béliimleri kurulmustur. Ulkemizdeki i¢ mimarlik boliimii sayist
2017 Mayis itibariyle 105°e ulagsmistir. Bu boliimlerin 59’unda aktif olarak egitim verilirken,
kalan 46’sinda heniiz egitime baslanmamustir.

I¢ mimarlik egitimi, diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de farkli kurumlarda farkl
yaklasimlarla ele alinmaktadir. I¢ mimarlik programlari, bazi kurumlarda mimarlik, baz
kurumlarda giizel sanatlar veya tasarim fakiilteleri dahilinde kurulmustur. i¢ mimarlik egitim
yaklasimlart da ¢ogu zaman bulundugu fakiiltenin ve iiniversitenin geleneklerini
yansitmaktadir. Boliimlerin bagli oldugu fakiilteye gore ders igeriklerinin ¢esitlendigi, ayrica
farkli ekollerin benimsenmesi ve kurumsal yapilarin degisikliginden dolay1 da miifredatlarda
farkliliklar goriilmektedir. Ornegin; giizel sanatlar fakiiltesine bagli olan béliimlerde
ozellikle segmeli derslerin sanat ve zanaat iizerine yogunlastigi, mimarlik veya mimarlik ve
miihendislik fakiiltelerinde ise daha ¢ok teknik ve uygulamaya yonelik derslerin yogunlugu

gozlemlenmistir (Seving vd., 2015). Farkli yaklagimlarin olmasi, i¢ mimari tasarim ortamini
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beslemekte, disipline ¢ok yonlii bir nitelik kazandirmaktadir. Bununla birlikte mesleki
yetkinlige sahip mezun i¢ mimarlarin i¢ mimarlik disiplinine bakis agilart ve katkilar1 da
cesitlilik gostermektedir. Bu durum alanla iliskili bilgi kaynaklarini da ¢esitlendirmekte ve
ayni zamanda bilgi karmasasina sebep olabilecek olumsuz sonuglari da beraberinde
getirmektedir.

Giliniimiizdeki evrensel gelismelerin paralelinde, iilkemizde i¢ mimarlik lisans
egitimi veren kurumlarin sayisi her gecen giin giderek artmaktadir. Egitim miifredatinin
temellendigi ekoller, 6gretim elemanlarinin sahip oldugu akademik kimlikler gostergesinde
farkli yaklasim ve modeller uygulanmaya devam etmektedir. Yaklagimlar degisse de s6z
konusu boliimlerin hepsinin ortak amaci i¢ mimarlik meslegini icra edecek bireyler mezun
etmektir.

Kagar’a (1996) gore bir i¢ mimar, mekan organizasyonuna yeni ve ekonomik
¢oziimler getirmek amacr ile yetistirilmektedir. Kullanicinin zevki, istekleri, fiziksel ve
ruhsal 6zellikleri dogrultusunda islevsel mekanlar tasarlamaktadir. I¢ mimar, malzeme ve
teknoloji alanindaki gelismeleri mekana uygulamaktadir. Ayrica i¢ mimar, bir meslek adami
olarak insan-ekipman-mekan sorunlarini alisilmis bi¢im ve 6l¢iilendirmenin 6tesinde temel
verileri ile yeniden ele alarak giiniimiiz ve gelecek kaygisi ile arastirir ve ¢dziim Onerileri
sunar. Ofis, santiye veya magaza gibi farkli ortamlarda; mimar, insaat miithendisi ve peyzaj
mimar gibi farkli disiplinlerle; hastane, okul ev gibi farkli konularda; mekan, donat1 gibi
farkli olgeklerde calisan bir meslek grubudur. Bu ¢alismalar icerisinde yer alan meslek
insanin ¢ok yonlii bilgi birikimine sahip olmasi bir zorunluluktur. Buna ek olarak degisimin
onceki donemlere gore ¢ok daha hizli gergeklestigi bir diinyada mevcut bilgilerin
giincellenmesi i¢c mimarlik meslegi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Cagdas toplum yapisindaki
degisimler ile teknolojik ilerlemelere paralel olarak farkli mekansal Orgiitlenmelerin
giindeme gelmesi, kamusal yapilarin boyutsal olarak genislemesi, kentin yapisinda
gerceklesen hizli degisimler, i¢ mekan tasarimini karmasik bir hale getirmis ve gilincel
bilgiye olan ihtiya¢ daha ¢ok hissedilmeye baslamistir. Cevrenin siirekli degisen ve gok
katmanl1 yapisi, degisen ve ¢esitlenen ihtiyaclar ile birlikte, disiplinler arasi ig birliginin ve
i¢ mimari tasarimda farkli 6lgeklerde ¢alismanin 6nemi giderek artmaktadir (Garip vd.,
2015). I¢ mimarlik alanindaki ¢ok yonlii bilgi yogunlugu ve bu bilginin hizli bir bicimde
giincellenmesi arastirma becerilerinin meslek alaninda oldugu gibi egitim alaninda da etkin

olmasini gerektirmistir.
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I¢c mimarlik egitimi, 6grencileri toplum iginde iistlenecekleri mesleki gérevlerine
hazirlamakta ve onlari yonlendirmektedir. Burada i¢ mimarlik egitimi hem yaraticilik
gerektiren tasarima yonelik hem de teknik bilgi gerektiren planlama, toplumsal, ekonomik
ve ¢evresel boyutlar igeren bir yapidadir. Insanlar ve doganin etki ettigi siirecleri de yansitan
genis kapsamli bir egitimi gerektirmektedir (Sargin, 2012). i¢ mimarlik egitimi, tasarim
egitiminin merkeze alindigi uygulamali bir siireci kapsar. Tasarim egitimi, sadece
“plastige/bigime” yonelik geometrik, teknik ¢oziimlerle degil, ayn1 zamanda sonug iiriiniin
olusma siirecinde yararlanilan “felsefe”, tasarim algis1 kapsaminda irdelenen “psikoloji”,
hayata ne sekilde gecirilecegine karar verilen “malzeme ve detay bilgisi”’, ne kadara mal
olacaginin g6z Oniinde bulunduruldugu “finansal” konularin kontrol mekanizmasidir. Bu
sebeple “cok yonlii bilgi tiiketimi ve yeni bilgi tiretimi” gibi boyutlarla yakindan iligkilidir
(Turgay, 2015). i¢ Mimarlik egitim programlari, disiplinler arasi is birligine &nem vererek,
biitiinsel yaklasim ile, nitelikli insan giicii yetistirme sorumlulugunu igerir. i¢ Mimarlik
egitim programlari, toplumsal gereksinimleri ve degisimleri gozeterek; yaratici, tiretken,
elestirel diisiinebilen, bireylerin yetistirilmesini amaglar (Silav, 2012). Bu asamada sanat,
tasarim ve teknik egitim alan 6grenciler i¢in donanimli bir egitim siireci gereklidir. Siirekli
yeniyi arayan, farkli alternatif bilgilerle, yaklagimlarla yenilenmekten ¢cekinmeyen, yorum
ve elestirilere agik, bilgi okuryazar i¢ mimarlar mezun edilmelidir.

Giliniimilizde i¢ mimarlik egitimi tasarim merkezli dinamik ve ¢ok sayida se¢cmeli
derslerden meydana gelen programlardan olugsmaktadir. Bu yonde i¢ mimarlik 6grencilerin
cesitli konularda tasarim olusturmast ve bu siirecte yaraticithigini  gelistirmesi
beklenmektedir. Tasarimda yaraticilik, ¢ok yonlii ve kapsamli diisiinebilmeyi, empoze
edilmis diislince cizgisini kirmayi, kimsenin diisiinmedigi yeni bir diislince ¢izgisi
olusturmay1 ve mecazi diisiinebilmeyi gerektirir. Bu konu, problemlerin ¢6ziimiine birgok
farkli agidan yaklasabilme; yeni bir iliski kurma veya mevcut bilgiler arasinda iligkiler
kurma; bilinmeyen bir yontem olusturma; karsilasilan yeni durumlara kars1 uyanik ve ilgili
olma; akici, rahat, ¢abuk ve bagimsiz diisiinebilme ve tiim bunlar tasarima yansitabilme
noktasinda 6nem tagimaktadir (Uzunarslan ve Polatkan, 2011). Bu sayede tasarimci yeni
yasantilar, deneyimler, fikir ve liriinler ortaya ¢ikarmaktadir.

Tasarim siirekli olarak degisime ugrayan, bicim degistiren, gelisen, doniisen bir
kavram olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Giliniimiizde tasarim egitimi siirecinin temelini,
meslegin uygulamali bir disiplin olmasi da goéz oniinde bulunduruldugunda tasarim

stiidyolari/proje dersleri olusturmaktadir. Stiidyolar kapsaminda her tiirlii fikrin, tasarim
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diisiincesinin ¢ok yonlii olarak sorgulanmasi, gelistirilmesi ya da elenmesi bu siirecin dogal
isleyisini olusturmaktadir. Tasarim siirecinde verilen tasarim probleminin iyi tanimlanmasi,
cercevesinin belirgin olarak ¢izilmesi, tasarimin gelistirilmesi, sonug {iriiniin de en rasyonel
¢dziim olmasini saglamaktadir (Turgay, 2015). i¢ mimar, tasarim siireclerini/uygulamalarini
gerceklestirebilmeli ve yonetebilmelidir.

Tasarim siireci genellikle arastirma siireciyle i¢ icedir. Ogrenci bu siirecte arastirma
yaparken; tanimlanan problem dahilinde konuyla ilgili bilgisini gelistirir, problemin ¢oziimii
i¢in ihtiya¢ duyabilecegi yeni bilgilere ulasir, elde ettigi bilgiyi slizgecten gegirir, amaci
dogrultusunda uygun analizleri uygular, ¢6ziim Onerileri gelistirir ve edindigi yeni
bilgilerden yararlanarak tasarimim gelistirir. I¢ mimarlik egitiminde tasarim temelli
derslerde bu siireg genelde olusturulacak sonug iriin igin belirlenen birtakim asamalarla
baglantili bir sekilde, her asama igin gerekirse geri beslemeli olarak tekrarlanip
gelistirilmektedir. Uygulamali derslerin yogun oldugu i¢ mimarlik egitiminde “arastirma
yapmak” siirecin dnemli bir parcasidir. Bu kapsamda Ogrencilerin arastirma stratejisi
gelistirmesi gerekmektedir. Tasarim siirecinde arastirma konusunda deneyim kazanmalari
Ogrencilerin mesleki hayatlarinda da karsilasacaklar1 problemleri ¢6zme yolunda aligkanlik
edinmeleri agisindan anlamlidir. Bu kapsamda 6grenci, dncelikle tasarim problemini agik¢a
ifade edebilmeli, ihtiya¢ duyacag: bilgiyi tanimlayabilmeli, bu bilgilere nereden ve nasil
ulasacagi konusunda fikir sahibi olmali, bu anlamda kendisine yarar saglayacak gesitli bilgi
kaynaklarini tanimali, tasarim igin bilgiyi elde etmenin yollarii bilmelidir. ihtiya¢ duydugu
bilgilere sorunsuzca erigsmeli; eristigi bilgileri ayiklayabilmeli, giivenirlik, gecerlilik,
dogruluk, yetkinlik, giincellik gibi kriterlere gore degerlendirmeli; bu yonde farkli bakis
acilarmi karsilagtirmalidir. Bilgileri ¢alismasina yarar saglayacak sekilde analiz etmeli
bunun i¢in uygun yontemleri kullanabilmelidir. Bu beceriler bilgi okuryazarliginin “bilme,
erisim ve degerlendirme” agamalartyla dogrudan iligkilidir.

I¢ mimarlikta tasarim siirecinde iki boyutlu ve ii¢ boyutlu anlatim tekniklerinden
yararlanilir. Egitimde genellikle bu anlatim teknikleriyle ayn1 zamanda sonug iriin ifade
edilir. Tasarlanan mekan veya donati; plan, kesit vb. teknik detaylar; perspektif, maket veya
dijital ortamda olusturulan modeller vasitasiyla baskalariyla paylasilir. Bu agsamada tasarim
stirecine katilan pek ¢ok parametre bulunmaktadir. Bunlardan belki de en onemlisi
“teknolojidir”. Giintimiizde projelerin hem iki boyutlu hem de ti¢ boyutlu anlatimlar1 genel
anlamda bilgisayar aracilig1 ile sanal ortamda olusturulmaktadir. Bunun icin i¢ Mimarlik

egitiminde bilgisayar destekli tasarim egitimi verilmektedir. Ogrencilerin dijital ortamda
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tasarim yapabilmeleri, tasarimlarini ifade edebilmeleri, profesyonel is hayatina hazir
olabilmeleri igin gereklidir. Teknolojinin hizli ilerleyisi bu alanda ¢ok daha hizli bir bilgi ve
beceri giincellemesi gerektirmektedir. Yakin gelecekte sanal gergeklik araciligr ile
tasarlanan i¢ mekanlar1 dijital boyutta ziyaret edebilecegimizi 6n gérmemiz miimkiindiir. Bu
sebeple “tasarlanan Triinlerin ifade edilmesi” basli basina siirekli yeni bilgi takibini
gerektirir. Ayrica bir tasarim sadece sonug iirlinle degil ayn1 zamanda sonug lirene giden
asamalar1 ve tasarim slirecini de anlatan bir rapor esliginde sunulmalidir. Yapilan
caligmanin, tasarim siireciyle ilgili diislincelerin anlasilir bir sekilde paylasilmasi sonug tiiriin
agisindan degerlidir. I¢ mimarlarin tasarimlarini gergeklestirebilmeleri igin bircok disiplinle
is birligi yapmasi gerektigi, santiye veya atdlye ortaminda projeyi uygulayacak kisilere
tasarimin anlatilmasi gerektigi diisiiniildiigiinde; ¢alisma raporu, iki ve {i¢ boyutlu anlatim
teknikleri hedef kitleye uygun sunum yontemleriyle anlasilir bir sekilde paylagilmalidir. Bu
durumda iletisim becerileri de 6n plana ¢ikmaktadir. Her tasarimci igin oldugu gibi bir i¢
mimar i¢in de “Sonug iiriinlin olusturulmasi ve basarili bir sekilde sunulmasi” siiphesiz
tasarim siirecinin en dénemli adimlardan biridir. i¢ mimarlikta mesleki bilgilerin kullanimi
ve paylasimi, tasarim siireciyle de iliskilendirilerek degerlendirildiginde oldukca farkl
boyutlariyla, bilgi okuryazarligmin “Kullanma” asamasiyla iliskilendirebilecegimiz
noktalar1 barindirmaktadir.

Universitelerdeki I¢ Mimarlik egitimi hem 6grencilerin ve hem toplumun hem de
meslegin ¢ok yonlii beklentilerine kargilik vermesi igin temel mesleki yeterligi saglamak
durumundadir. Boylece mezun olan &grenciler, i¢ mimarlik mesleginin gerektirdigi ¢ok
yonlii ¢alismalar i¢in temel becerileri kazanmis ve farklilasan calisma yontemlerini (is
teknikleri) ve ¢calisma alanlarini benimsemis olabilecektir. Bunun i¢in i¢ mimarlik meslegine
uygun egitim kosullar1 pek ¢ok boyutuyla birlikte ele alinmalidir. i¢ mimarlik egitiminin
diger 6nemli boyutlarindan biri etik ve 6zellikle mesleki etiktir. I¢ mimarlikta meslek
etiginin belirlenmesi ve ¢ Mimarlik egitim siirecine dahil edilmesi, i¢ mimarlik mesleginin
sinirlarint ¢izmede yardimci olacagi gibi, disiplinler arasi calismalarda da kolaylik
saglayacak ve i¢c mimarlara i¢inde bulundugu ortami dogru degerlendirmede ya da meslegin
uygulanmasi sirasinda karsilasilan etik sorunlari ¢c6zmede yol gosterici olacaktir (Sargin,
2012). Gilinimiizde bilgilere daha kolay bir sekilde ulasilabilmesi ile tasarim siirecinde
esinlenme ve fikir hirsizlig1 gibi kavramlarin ayrimi, tasarim i¢in yapilan arastirmalarla ilgili
etik ve yasal konularin farkindalig1 ve ilgili konularda iistlenilen sorumluluk ve hassasiyet

konusunda gerekli aligkanli§a sahip olmak, her gegen giin 6nemi artan konular haline
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gelmektedir. Bu bakimdan I¢ Mimarlik egitiminde etik ve meslek etigi temel bir dneme
sahiptir. Ayrica arastirmayla bu kadar i¢ i¢e olan bir meslek ve meslek egitiminde, elde
edilen bilgilerle ilgili referans verilmesi konusunda biling olusturulmasi gerekmektedir. Ne
tiir bilgileri kullanma izni olugu konusunda fikir sahibi olunmasi, hangi bilgiye nereden
ulagildig ile ilgili bilgilerin paylagilmast ve bu paylasimin gecerli kurallar ¢ergevesinde
yapilmasi gerekmektedir. Kisaca bilgi okuryazarliginin “etik/yasal konular” asamasi i¢
mimarlik egitiminde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir konudur.

Bilgi ¢aginin hizli rekabet ortaminda bilgi okuryazarligi becerileri, bir i¢ mimarin
basarisin1 dogrudan etkilemektedir. Bu noktada bilgiyi tanimlayabilmesinden etik/yasal
sorumluluklarinin farkinda olmasi siirecine kadar her agamasi ile ilgili temel egitimin
kendisine verilmesi gerekmektedir. I¢ Mimarlik egitimi, 6grenciden siirekli arastirma
yapmasi beklenen bir yapidadir. Fakat bugiin mevcut egitim sistemi igerisinde 6grenciler
cesitli bilgi kaynaklarindan yararlanirken kaynak olarak kullandiklari, kitap, dergi gibi basili
yayinlarin, internetten edindikleri elektronik kaynaklarin yeterliliklerini tartismamaktadir.
Erisilen bilgileri siizgecten gegirmemekte, bilgiyi dogrulama adina fakli kaynaklarla
desteklememekte, cogu zaman konu ile iligkisi zayif olan ikincil bilgilere ulagsmaktadir.
Diger taraftan bilginin derlendigi kaynagi belirtme, gonderme yapma gibi bilincin zayif
oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica alanla ilgili bilgi kaynaklarin1 tanimama, bilgiye nasil
erisileceginin bilincinde olmama, kiitiiphaneden yeterince yararlanamama sikintilar1 dile
getirilmektedir. Tiim bunlar, i¢ mimarlik lisans egitimi siirecinde gelistirilmesi gereken bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda 6ncelikle i¢ mimarlik
lisans egitiminde bilgi okuryazarlig ile ilgili mevcut durumun tespitine yonelik arastirmalar

yapilmali ve elde edilen tespitler dogrultusunda 6neriler sunulmalidir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Giliniimiizde bilginin stirekli degismesi, bilgiye ulasim ara¢ ve yodntemlerinin

cesitlenmesi, bilginin hizla artmasi1 ve karmasiklagmasi bireylerin bilgi iiretimi ve tiiketimi

konusunda becerilerini gelistirecek sekilde egitim almasini zorunlu kilmistir. Bu durum

meslek egitimini de etkilemistir. Calismanin amaci i¢ mimarlik meslegi icin bilgi

okuryazarlik becerileri konusunda farkindalik olusturmak ve egitim sistemi igerisinde yerini

ortaya koymaktir. Bunun i¢in Yiiksekogrenimde ¢esitli yollarla egitim sistemi igerisine yer

verilmeye baslanan bilgi okuryazarligmin, I¢ Mimarlik lisans egitimi icerisindeki karsilig

aranmis ve I¢ Mimarlik lisans egitiminde &grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin

gelistirilebilmesi icin lisans diizeyinde bir ders dnerisi iizerine ¢alisiimistir. Oncelikle:

Tiirkiye’deki I¢ Mimarlik lisans programlarinin bilgi okuryazarhigini ne dlgiide
desteklendigi,

I¢ Mimarlik Lisans programlarinda bilgi okuryazarligin1 destekleyen mevcut
derslerin olup olmadig,

I¢ Mimarlik lisans dgrencilerinin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri, arastirma
yapmaya yonelik tutum ve aligkanliklarinin nasil oldugu,

Ogrencilerin bilgi okuryazarli§i kapsaminda hangi konu basliklarinda sorun
yasadiklari,

Bu yonde 6grenci ve 6gretim elemani goriislerinin nasil degistigi arastirilmis ve

bu sekilde mevcut durum tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular ¢dziim odakli irdelenmis ve I¢ Mimarlik lisans egitimi icin

“Tasarim Siirecinde Bilgi Okuryazarli§1” adinda bir ders Onerisi olusturulmustur. Bu

kapsamda:

Tespit ¢aligmalariyla elde edilen veriler ders Onerisine yonelik irdelenmis,

I¢c Mimarlik lisans egitiminde bilgi okuryazarligini destekleyen mevcut derslerin
bilgi paketleri analiz edilmis,

Bilgi okuryazarlig ile iliskili hangi konularin I¢ Mimarlik lisans egitimi igin ders
onerisi kapsamina alinmasi gerektigi tartisiimas,

Ders Onerisiyle ilgili uzman goriigleri alinmistir.
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2.1. Arastirmanin Tasarim

Calisma kapsaminda I¢ Mimarlik lisans egitiminde; bilgi okuryazarliginin yeri
arastirtlmistir ve bilgi okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir ders onerilmistir. Bu
dogrultuda oncelikle durum tespit ¢aligmalart ile verilere ulasilmis ve sonrasinda ulasilan
veriler ders Onerisi olusturmak i¢in irdelenmistir. Caligmanin arastirma siireci genel anlamda
dort adimdan olusmaktadir:

1. Bilgi Toplanmasi ve Sorunun Tespit Edilmesi

2. Arastirma Modelinin Olusturulmasi

3. Durum Tespit Caligsmalarinin Yapilmasi

4. Ders Onerisinin Olusturulmasi

Durum tespit galigmalari iki ayr1 arastirmadan olusmaktadir. I¢ Mimarlik lisans
programlar1 6grenme ¢iktilar1 ve dersleri bilgi okuryazarligi kapsaminda incelenmistir. Bu
sekilde I¢ Mimarlik lisans programlarinin bilgi okuryazarligini destekleme durumu tespit
edilmistir. Anket ¢alismalariyla (Ek-1, Ek-2) 6grencilerin bilgi okuryazarlik becerileri ile
ilgili, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin gériisleri alinmistir. Bu sekilde I¢ Mimarlik
lisans 0grencilerinin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri tespit edilmistir.

Ders Onerisinin olusturulmasi asamasinda ii¢ adimda irdeleme yapilmistir. ilk
adiminda I¢ Mimarlik lisans programlarmin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular ve
tespit edilen bilgi okuryazarligint destekleyen mevcut derslerin bilgi paketleri irdelenmistir.
Ikinci adimda &grenci ve gretim elemani goriisleriyle tespit edilen, dgrencilerin bilgi
okuryazarlik beceri diizeyleri irdelenmistir. Ugiincii adimda ders dnerisi icin uzman goriisleri
alinmustir (Ek-3, Ek-4). Bu sekilde I¢ Mimarlik lisans programlari i¢in bilgi okuryazarligi
ile ilgili bir ders Onerisi olugturulmustur.

Sonug olarak i¢ Mimarlik lisans egitiminde bilgi okuryazarliginin yeri ok yonlii
olarak tespit edilmis ve yasam boyu Ogrenen i¢ mimarlar yetistirmek yolunda bilgi

okuryazarlig ile ilgili tasarim temelli bir ders Onerisi olusturulmustur.

Arastirma modeliyle ilgili detayli agiklamalar Tablo 1’ de verilmistir.
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2.2. I¢ Mimarhk Lisans Programlariin Bilgi Okuryazarhgim Destekleme
Durumunun Tespiti

Boliimlere ait bilgi paketlerinde program 6grenme ciktilar1 6grencinin 6grenimi
sonunda hangi niteliklere sahip olacagini tanimlar. Programda yer alan dersler bu amag ve
ciktilar1 destekleyecek sekilde belirlenir. i¢ Mimarlik egitim sistemi igerisindeki bilgi
okuryazarligt bu kapsamda program c¢iktilar1 iizerinden degerlendirilmistir. Program
ogrenme ciktilar1 Yiiksekogretim i¢in Bilgi Okuryazarligi Yetkinlik Standartlarina (ACRL,
2000) baglt olarak degerlendirilmistir. Bu adimda ayrica program 6grenme ¢iktilarinda
yasam boyu 6grenmenin varligi, bilgi okuryazarlig ile ilgili bagimsiz dersin olup olmadig:
arastirllmis ve bilgi okuryazarligini destekleyen mevcut derslerin tespiti yapilmistir.
Aragtirmanin ilk adimi, I¢ Mimarlik egitimi veren 59 {iniversite arasinda; programin kurulus
tarihi, vakif ve devlet iiniversitesi olma durumu, bilgi paketlerinin olup olmamasi gibi
kriterler gdz 6niinde bulundurularak, Karadeniz Teknik Universitesi, Marmara Universitesi,
Istanbul Kiiltiir Universitesi, Selguk Universitesi ve Hacettepe Universitesi olmak iizere 5 i¢

Mimarlik lisans programi {izerinden gergeklestirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Bilgi okuryazarligi kapsaminda 6grenme ¢iktilari incelenen programlar

Universite i¢ Mimarlik Lisans Program
Karadeniz Teknik Universitesi I¢c Mimarlik Boliimii

Marmara Universitesi I¢c Mimarlik Boliimii

Istanbul Kiiltiir Universitesi I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Boliimii
Selcuk Universitesi I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Boliimii
Hacettepe Universitesi f¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Béliimii
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Inceleme esnasinda bilgi okuryazarlik becerilerini destekleyen ve arastirma yontem
ve tekniklerini konu alan derslere rastlanmis ve ikinci adimda calisma bu yonde
gelistirilmistir. Tiirkiye’de I¢ Mimarlik lisans egitimi veren 59 program iizerinden bilgi
okuryazarligini destekleyen dersler arastirilmis ve farkli programlarda yer alan 10 ders tespit
edilmistir. I¢ Mimarlik lisans programlarmin bilgi okuryazarligmi destekleme durumunun

tespiti ile ilgili sonuglar “Bulgular” boliimiinde sunulmustur.

2.3. i¢ Mimarhk Lisans Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhk Beceri
Diizeyinin Tespiti

Calismada KTU I¢ Mimarlik lisans 6grencileri ve 6gretim elemanlarina kapali uglu iki
ayr1 anket uygulanmistir (Ek-1, Ek-2). Burada amag¢ mevcut durumun tespiti ile 6grencilerin
bilgi okuryazarlik beceri diizeyinin saptanmasidir. Ogrenci ve 6gretim eleman1 goriislerini
karsilastirabilmek i¢in iki ankette de Ogrencilerin bilgi okuryazarlik beceri diizeylerini
derecelendirebilecekleri 50 madde yer almaktadir. Bu maddeler ACRL (2000)’in
yiiksekdgretim bilgi okuryazarligr standartlarinda gegen bes unsur ve bu unsurlarin igerikleri
temel almarak gelistirilmistir. Polat’a (2005) gore bilgi okuryazarliginin asamalar1 olarak
ifade edilen bu unsurlar anket ¢calismasi kapsaminda asagidaki ¢ergeveye gore ele alinmistir:

e Bilme: Bilmek istediginin ne oldugu ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugu,
bilginin miktar1 gibi konularda degerlendirme yapma becerisi;

e Erisim: Ihtiyag duyulan bilginin arastirilmasi, bilgi kaynaklarina ve bilgiye
ulasilmasi siirecini ifade eden beceriler;

e Degerlendirme: Elde edilen bilginin dogrulugu ve giivenilirligi konusunda karar
vermenin yaninda bilgiye elestirel acidan bakabilme, bilgiyi sorgulama,
ayiklama, bilgiyi kullanilabilir sekle sokma gibi beceriler;

e Kullanma: Bilginin belirlenen amag i¢in etkin bir sekilde kullanilmasi, uygun
teknoloji, arag ve gereclerle bilginin sunulmasi ile iligkili beceriler;

e Etik/Yasal Konular: Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iletme siirecinde
tanimlanan etik ve yasal konular1 bilmeyi ve bu yonde hareket etme ile ilgili

beceriler.
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KTU I¢ Mimarlik Béliimii lisans &grencilerine uygulanan anket ¢alismasiyla
Ogrencilerin aragtirma yapmaya yonelik tutum ve aligkanliklari, bilgi okuryazarlik beceri
diizeyleri ile ilgili goriisleri alinmistir. Ankette Ogrencilerin egitim durumlarmi, dil
bilgilerini, arastirma yapma konusunda ¢esitli imkanlari, internet kullanim amaglar1 ve buna
benzer bilgileri iceren 16 maddelik profil bilgileri boliimii bulunmaktadir. Sonraki boliimler
arastirma yapmaya yonelik tutumlarin 6l¢iildiigii 7 maddelik boliim, aragtirma yapmaya
yonelik aligkanliklarin  6lgiildiigiic 8 maddelik bolim ve bilgi okuryazarligi beceri
diizeylerinin 6l¢iildiigii 50 maddelik boliimdiir. Bilgi okuryazarligi becerileriyle ilgili 50
madde yliksekogretim bilgi okuryazarligr standartlarinda gecen; bilme (12 madde), erisim
(9 madde), degerlendirme (10 madde), kullanma (11 madde) ve etik/yasal konular (8 madde)
unsurlarina gore arastirmanin amacina en iyi sekilde hizmet edecegi diistiniilen ifadeler
secilerek olusturulmustur (Ek-1).

Basit rastgele orneklem yontemi ile KTU I¢ Mimarlik Boliimiinde lisans egitimi alan
208 6grenciye anket uygulanmistir. Katilim, sinif diizeylerine homojen dagilmis sekildedir.
Agirlig kiz 6grenciler (%87) olusturmaktadir. Ogrencilerin cogunun (%63) giinliik internet
kullanim sikliginin 4 saatten fazla oldugu, biiyiik bir kisminin (%89) kisisel bilgisayarinin
oldugu, neredeyse hepsinin (%98) telefonunda internet 6zelliginin oldugu goriilmiistiir. 2.
Simiftan itibaren kisisel bilgisayara sahip olma oran1 %99 oranina ¢ikmistir. Ogrencilerin
internet kullanim amaglarina bakildiginda sosyal paylasim siteleri birinci sirada (%51,4),
Miizik dinleme ikinci sirada (14,9), arastirma yapma ise diisiik bir yiizdeyle ti¢lincii siradadir
(9%10,6). Cogunlugu Anadolu Lisesinden mezun olan 6grencilerin genel anlamda yabanci
dili orta seviyelidir. Kisisel kiitliphanesi ve dijital arsivi bulunan 6grenciler gogunluktadir.
Ogrencilere uygulanan anketin katilime1 profil bilgileri ile ilgili detayl: bilgiler her grup icin

kisi sayis1 ve yiizdesiyle birlikte Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilere uygulanan anketin katilime1 profil bilgileri

Ek-1 Anketine Ait Katihmc1 Profil Bilgileri

Profil Bilgisi Grup Kisi Sayis1
Tc Vatandas1 204 %98,1
Uyruk 3
Tc Vatandasi degil 4 %1,9
18-19 Yas Aras1 53 %25,5
Yas 20-21 Yas Arasi 81 %38,9
22 ve Uzeri Yas 74 %35,6
o Erkek 28 %13,5
Cinsiyet
Kadin 180 %86,5
Diisiik 15 %7,2
Gelir durumu Orta 188 %90,4
Yiiksek 5 %2,4
2013 ve Oncesi 56 %26,9
2014 51 %24,5
Boliime Giris Yil
2015 54 %26
2016 47 %22,6
Anadolu Lisesi 123 %59,1
A. Ogretmen Lisesi 32 %15,4
Diiz Lise 24 %24
.o imam Hatip Lisesi 7 %3,4
Mezun Oldugu Lise —
Fen Lisesi 6 %2,9
Ozel Lise 6 %2,9
Meslek Lisesi 3 %1,4
Diger 7 %3,4
Lise Mezunu 193 %92,8
I¢c Mimarhk Lisans On Lisans mezunu 12 %5,8
Egitiminden Bir
Onceki Egitim Lisans mezunu 2 %1
Yil.l'l.m .kalan lisans-On Lisans 1 %05
Egitimi
Diisiik 56 %26,9
Orta 115 %55,3
Yabana Dil Diizeyi -
Tyi 27 %13

ileri Seviye 10 %4,8




41

Tablo 3. “lin devami

Profil Bilgisi Kisi Sayis1  Yiizde
Yok 22 %10,6
Kisisel bilgisayarin var olup 1-3 Yildir Var 71 %34,1
olmadig: VT 4-5 Yildir Var 63 %30,3
Varsa, kac yildir oldugu (%89,4) | 7-9 Yildir Var 27 %13
10 Y1l ve Daha Fazla 23 %11,1
Yok 4 %1,9
Telefonda Internet 6zelliginin var 1-3 Yildir Var 42 %20,2
olup olmadi Vvar 4-5 Yildir Var 92 %44,2
Varsa, kac yildir oldugu (%98,1) | 7-9 valdir Var 63 %30,3
10 Y1l ve Daha Fazla 5 %2,4
o . Yok 59 %28,4
Kisisel bir kiitiiphanenin var olup -
- Yetersiz 56 %26,9
olmadig1 VT
5 ‘ Orta 87 %41,8
Varsa, ka¢ yildir oldugu (%71,6)
Kapsamh 7 %3,4
Yok 66 %31,7
Dijital bir arsivi var olup olmadig: Yetersiz 34 %16,3
Var
Varsa, kapsam (%68,3) Orta 89 %42,8
Kapsamh 12 %5,8
Yok 0 0
Mail adresinin var olup olmadig: Nadiren 63 %30,3
Varsa, kontrol sikhgi XZ[OO) Her Giin 131 %63
Giin i¢inde Defalarca 14 %6,7
En fazla 2 saat 9 %4,3
Giinliik internet Kullanim Sikig1 | 2-4 saat aras: 68 %32,7
4 saatten fazla 131 %63
Sosyal paylasim siteleri 107 %51,4
Miizik dinleme 31 %14,9
Arastirma Yapma 22 %10,6
Kullanim siklig1 agisindan Film/Dizi vb. izleme 21 %10,1
internet kullanim amaci Oyun Oynama 8 %3,9
Email takibi 7 %3,4
Algveris 5 %2,4
Diger 7 %3,4
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KTU Ogretim elemanlarina uygulanan anket ¢alismasiyla lisans dgrencilerinin bilgi
okuryazarlik beceri diizeyleri ile ilgili goriisleri alimmistir (EK-2). Ankette Ogretim
elemanlarmin profil bilgileri ve KTU I¢ Mimarlik lisans dgrencilerinin bilgi okuryazarlik
diizeyleri ile ilgili gortsleri, 6grenci anketinde de yer alan ayni1 50 madde iizerinden ele
almmistir. Katilimcilardan her madde igin hem &grencilerin beceri diizeyi hem de ders
Onerisi kapsamina alinip alinmamasi ile ilgili gortsleri alinmistir. Maddelerin ders
kapsamina alinmasi ile ilgili goriis tespit c¢alismasinda veri olarak kullanilmamis, bu
goriisten calisma sonucunda olusturulan ders Onerisi sekillenirken yararlanilmistir.

Anket katilme1 grubunu KTU I¢ Mimarlik Béliimiinde gérev yapan 32 dgretim
elemant olusturmaktadir. Arastirma gorevlisi, 6gretim gorevlisi, yardimct dogent doktor ve
dogent doktorlardan olusan katilimcilarin akademik deneyimi 10 yil ve iistli olanlar %47
oramindadir. Ogretim elemanlarma uygulanan anketin katilime1 profil bilgileri ile ilgili

detayl bilgiler her grup icin kisi sayisi ve ylizdesiyle birlikte Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretim elemanlarma uygulanan anketin katilimer profil bilgileri

Ek-2 Anketine Ait Katihmc1 Profil Bilgileri

Profil Bilgisi Grup Kisi Sayisi Yiizde

29 ve Alta 9 %28,1

Yas 30-35 Arasi 10 %31,3

36 ve Ustii 13 %40,6

- Erkek 7 %21,9

Cinsiyet Kadin 25 %78,1

o i¢c Mimarhk 23 %71,9

Mezun Oldugu Boliim Diger 9 %28 1

2000 Yili Oncesi 7 %21,9

Mezuniyet Yili (Lisans) | 2000-2005 Y. Aras1 11 %34,4

2006 Y. ve Sonrasi 14 %43,8

Lisans 5 %15,6

Egitim Durumu Yiiksek Lisans 13 %40,6
(Son mezun olunan...)

Doktora 14 %43,8

Ars. Gor. ve Ars. Gor. Dr. 19 %59,4

.. Ogr. Gor. ve Ogr. Gor. Dr. 4 %12,5

Unvan

Yrd. Dog. Dr. 3 99,4

Dog. Dr. 6 %18,8

4 yil ve daha az 11 %34,4

Akademik Deneyim 5-9 yil arasi 6 %18,8

10 y1l ve iizeri 15 %46,9
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¢ Mimarlik Lisans Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarlik Beceri Diizeyinin Tespiti ile

ilgili sonuglar “Bulgular” boliimiinde sunulmustur.

2.4. Lisans Egitimi icin Bilgi Okuryazarhg ile Tlgili Tasarim Temelli Ders
Onerisinin Olusturulmasi

Ders onerisi olusturulmast siirecinde ilk adimda I¢ Mimarlik lisans programlarinin
incelenmesi sonucu elde edilen bulgular degerlendirilmis ve arastirmada tespit edilen bilgi
okuryazarligini destekleyen mevcut derslerin bilgi paketleri irdelenmistir. Dersler, ders bilgi
paketlerinden yararlanarak analiz edilmistir. Derslerin; ders adi, tiirli, yariyili, saati, amaci,
ogrenme ciktilar1 ve igerigi ortak olan yonleri ayrisan noktalari listelenerek yorumlanmastir.
Bilgi okuryazarligini ne oOlciide destekledikleri, yasam boyu Ogrenmeyle iligkileri,
literatlirden ve anketlerden elde edilen verilerle uyumlu ve uyumsuz yonleri tartigilmistir.

Ikinci adimda, onerilecek ders icin hedef kitleyi olusturan &grencilerin, bilgi
okuryazarlik beceri diizeyleri tiizerinden irdeleme yapilmistir. Bu bdliimde tespit
caligmalarinda elde edilen bulgulara ek olarak 6gretim elemanlarinin, 6grencilerin bilgi
okuryazarlik becerilerini ifade eden konulardan hangilerinin ders kapsamina alinmasi
gerektigi ile ilgili goriisiinden yararlanilmistir (Ek-2). Anketlerin degerlendirilmesinde
“EXEL 2016 ve “SPSS 16” programlarindan yararlanilmistir. Ders Onerisi i¢in hedef kitleyi
tanimlayan 6grencilerin profil bilgileri, arastirma yapmaya yonelik tutum ve aligkanliklari,
bilgi okuryazarlik becerilerinin asamalarini olusturan “bilme, erisim, degerlendirme,
kullanma ve etik/yasal konular” kapsaminda zorlanma diizeyleri tespit edilmistir. Bu
kapsamda ogrenci goriisleri, Ogretim elemani goriisleri, maddelerin ders kapsamina
alinmasiyla ilgili goriis cergevesinde ders Onerisinin igerigi ve Ogrenme ciktilari
belirlenmistir.

Ucgiincii adimda ders 6nerisiyle ilgili uzman goriisleri alinmistir. Hazirlanan taslak
ders, referans alinan verilerle birlikte bir anket uygulamasiyla uzman grubunun goriislerine
sunulmustur (Ek-3, Ek4).

Uzman grubu listesi ile ilgili bilgiler Tablo 5’te belirtilmistir.
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Tablo 5. Uzman grubu listesi

Uzman Unvam ve Ismi Uzman Grubuna Secilme Kriteri
Prof. Dr. ipek FITOZ I¢ Mimarlik Boliimii Bagkanlig
Dog. Dr. Erkan AYDINTAN I¢c Mimarlik Boliimii Bagkanlig1

I¢ Mimarlik Béliimii Egitim Komisyonu

Dog. Dr. Tiillay ZORLU Baskanlig:

I¢ Mimarlik Boliimiinde Arastirma Yéntem

Dog. Dr. Saadet AYTIS ve Teknikleri ile flgili Ders Yiiriitiiciiligi

I¢ Mimarlik Boliimiinde Arastirma Yéntem

Yrd. Dog. Dr. Sengiil YALCINKAYA ve Teknikleri ile Ilgili Ders Yiiriitiiciiligii

Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Konusunda

Yrd. Dog. Dr. Sibel ER NAS vetkinlik

) ) Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili Yetkinlik ve
Ogr. Gor. Dr. Kiymet SANCAR OZYAVUZ | Mimarlik Bélimiinde Arastirma Yo6ntem
ve Teknikleri ile Ilgili Ders Yiiriitiiciiliigii

Uzman Beyhan KARPUZ Kiitiiphanecilik Konusunda Yetkinlik

I¢ Mimar Muhittin INCE TMMOB i¢ Mimarlar Odas1 Sube Baskanlig

Anket (Ek-3, Ek-4) ve goriisme teknigi ile ders Onerisiyle ilgili uzman grubunun
gorislert alinmistir. Degerlendirmeler sonucunda ders onerisi; dersin adi, diizeyi, yariyili,
tiirti, saati, 0gretim yontem ve teknikleri, amaci, 6grenme ¢iktilar1 ve igerigi basliklarinda
ele alinarak gelistirilmis ve son seklini almistir.

Bulgularin ders onerisi kapsaminda analiz edilmesi ve i¢ mimarlik lisans egitimi igin

olusturulan ders dnerisi ile ilgili sonuglar “Irdeleme” kisminda sunulmustur.

Sonu¢ olarak calisma kapsaminda I¢ Mimarlik lisans egitiminde bilgi
okuryazarliginin yeri tespit edilmis ve “Tasarim Siirecinde Bilgi Okuryazarlig1” dersi 6nerisi

olusturulmustur.



3. BULGULAR

Bu béliimde i¢ Mimarlik lisans programlarinda bilgi okuryazarligmin yeri ile ilgili
durum tespit ¢aligmalar1 yapilmistir. Tiirkiye’deki i¢ Mimarlik lisans programlari 6grenme
ciktilart incelenerek programlarin bilgi okuryazarligini destekleme durumu tespit edilmistir.
Anket uygulamalariyla i¢ mimarlik lisans 6grencileri ve Ogretim elemanlarinin goriisleri

alinmig ve 6grencilerin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri tespit edilmistir.

3.1. i¢ Mimarhk Lisans Programlar1 Ogrenme Ciktilarinin Bilgi
Okuryazarhgi Kapsaminda Incelenmesi

Aragtirmanin  drneklem grubunu Karadeniz Teknik Universitesi, Marmara
Universitesi, Istanbul Kiiltiir Universitesi, Selcuk Universitesi ve Hacettepe Universitesinde
bulunan I¢ Mimarlik lisans programlari olusturmaktadir. Inceleme Bilgi Okuryazarlig:
Yetkinlik Standartlarinda (ACRL, 2000) belirtilen; “Bilme, Erisim, Degerlendirme,
Kullanma ve Etik/Yasal Konular” asamalari ¢ergevesinde ele alinmistir. Program 6grenme
ciktilarinda yasam boyu 0grenmenin varligi arastirilmis, bilgi okuryazarligi agamalarinin
ders programi ile desteklenme durumu incelenmis, bilgi okuryazarlig ile ilgili bagimsiz
derslerin veya bilgi okuryazarligini destekleyen derslerin olup olmadigi saptanmustir (Torun
ve Yal¢inkaya, 2016). Arastirma, bilgi okuryazarhigimi destekleyen derslere rastlanmasi

sonucu ikinci adimda bu yonde genisletilmistir.

3.1.1. i¢c Mimarlik Program Ogrenme Ciktilarinda Yasam Boyu Ogrenme

Bireyin, kisaca siirekli kendini gelistirmesini ifade eden yasam boyu 6grenmenin
temelini bilgi okuryazarligi becerileri olusturur. Gilinlimiizde yasanan gelismeler meslek
egitiminde yasam boyu 6grenmenin glindeme gelmesini, 6grencilerin bu konuda farkindalik
kazanmasin1 ve bu dogrultuda cesitli becerilerini gelistirmesini zorunlu kilmustir. i
mimarlik meslegi agisindan boliimler degerlendirildiginde Selguk iiniversitesi ve Hacettepe

{iniversitesi I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarmmi Boliimleri, program &grenme ciktilarinda
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dogrudan yasam boyu Ogrenmeye vurgu yapan maddelere yer vermektedir. Karadeniz
Teknik iiniversitesi I¢ Mimarlik Boliimiinde ise yasam boyu dgrenmeyi destekleyen bir
maddeye yer verilmistir. Diger iki {iniversitede program O6grenme c¢iktilarinda bu konuya

deginilmemistir (Tablo 6).

Tablo 6. I¢ Mimarlik béliimlerinin yasam boyu 6grenme ile ilgili program dgrenme
ciktilari

Ogrenme Ciktilarinda Yasam Boyu Ogrenmeyle Ilgili Madde

9. i¢ mimarlik alani ve iliskili oldugu alt disiplinlerdeki bilimsel
Karadeniz Teknik ve teknolojik gelismeleri izleyip i¢ mimarlik alani ile etkilesimini
Universitesi (KTU) degerlendirerek, kendilerini siirekli yenileme becerisi
kazanabilecekler.

Marmara Universitesi

(M) - Ilgili madde yoktur
Istanbul Kiiltiir .
Universitesi (IKU) - llgili madde yoktur

Selcuk Universitesi (SU) 15. ¥a§?m boyu 6grenmeye iliskin olumlu tutum gelistirebilme
yetkinligi kazandirmaktir.

4. I¢ mimarlik ve cevre tasarimlari ile ilgili gelismeleri takip
edebilmek, yorumlayabilmek, yasam boyu é6grenmenin 6nemi ve
ihtiyacini kavrayabilmek

Hacettepe Universitesi
(HU)

3.1.2. I¢ Mimarlik Program Ogrenme Ciktilarinda Bilgi Okuryazarhk
Becerileri

Egitim programinin bilgi okuryazarlik becerileri ile biitlinlesmesi ¢ergevesinde
program 6grenme ¢iktilarinin yliksekdgretim i¢in bilgi okuryazarlig: yetkinlik standartlarini

destekleme durumu incelenmistir.
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Yiiksekogretim I¢in Bilgi Okuryazarlig1 Yetkinlik Standartlar1 (ACRL, 2000) sirasiyla
birbirini takip eden “Bilme, Erisim, Degerlendirme, Kullanma ve Etik/Yasal Konular”
seklindeki basliklarla bes asamadan olusmaktadir. Program Ogrenme ¢iktilar1 bu basliklar
cercevesinde incelendiginde “Erisim” basliginin program ciktilarinda en az vurgulanan
beceri oldugu goriilmektedir. “Etik/Yasal Konular” basliginda ise direk bilgi okuryazarligina
vurgu yapilmasa da mesleki etik vurgusu ile dolayli da olsa iliski kurulabilmektedir. Program
ciktilarinda “Degerlendirme” ve “Kullanma” asamalarinin boéliimlerce dnemsendigi ve
vurgulandif1 goriilmiistiir. Incelenen her bélim en az bir maddesi ilgili bu asamalara

gonderme yapmuistir (Tablo 7).

Tablo 7. i¢ Mimarlik program 6grenme ciktilarmin yiiksekdgretim igin bilgi okuryazarlig
standartlarina bagh degerlendirilmesi (URL-1, 2, 3, 4 ve 5)

Madde Kull Etik/
. Sayisy/ . -5 Degerlen ullan
Boliim ilgili Bilme Erisim ;" ma Yasal
Madde Konular

E(lgr%o;eniz Teknik Universitesi 13/8 49 0 5i16; 12:8 5

Marmara Universitesi (MU) 15/2 0 0 4 1 0

Istanbul Kiiltiir Universitesi IKU) | 14/6 3 0 5 7,8 12; 14

Selcuk Universitesi (SU) 15/7 | 1;2;9 0 12 3;13 11

Hacettepe Universitesi (HU) 14/9 S 11 6;_ 8 12; 13 3
10 10; 11

Tablo 7’de yer alan rakamlar program Ogrenme g¢iktilarindaki ilgili maddenin
numarasini gostermektedir. S6z konusu maddeler, i¢ mimarlik program 6grenme ¢iktilarinin
bilme, erisim, degerlendirme, kullanma ve etik/yasal konular asamalar1 ile ilgili

incelemelerin yapildigi Tablo 8, 9, 10, 11 ve 12°de agiklamalariyla birlikte verilmistir.



48

Yiiksekogretim icin bilgi okuryazarliginda “Bilme” asamasi, bilmek istediginin ne
oldugu, ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugu, bilginin miktar1 gibi konularda degerlendirme
yapma becerisinin kazandirilmasini kapsamaktadir. Bu konunun Selguk ve Hacettepe
Universitesi i¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Boliimii program ¢iktilarinda genis (3 madde)
olarak yer aldig1 goriilmiistiir. Marmara Universitesi program c¢iktisinda bu konu yer
almamustir. Istanbul Kiiltiir Universitesinin programinda yer alan maddenin direk olarak
bilme becerisini tanimladig1 goriilmiistiir. Tablo 8’de ilgili maddelere ve boliim zorunlu

meslek derslerinin bu maddeleri destekleme sayisina yer verilmistir.

Tablo 8. i¢ Mimarlik program 6grenme ¢iktilarinin bilme asamasina bagl incelenmesi

Ders
Sayisi

Bilme Asamasiyla ile Ilgili Program Ogrenme Ciktilarinda Yer Alan Maddeler

4. Arastirma yapma, tasarim yapma ve sanatsal elestiride bulunma eylemlerini
.| gergeklestirmek i¢in izleyecekleri yol ve uygulayacaklari teknikleri ifade edebilecekler.
KTU

. 21
9. I¢ mimarlik alan1 ve iligkili oldugu alt disiplinlerdeki bilimsel ve teknolojik gelismeleri

izleyip i¢c mimarlik alani ile etkilesimini degerlendirerek, kendilerini siirekli yenileme
becerisi kazanabilecekler.

MU - Ilgili madde yoktur 0

3. Tasarim ve planlama alanlarinda kavram gelistirme becerisine sahiptir. Farkli mekan
kurgularma bagli, tasarim ve planlama konularinda potansiyel sorunlar:
belirleyebilme ve bunlar icin gerekli arastirmalar1 tamimlayabilme yetenegine
sahiptir.

iKU 22

1. Alani ile ilgili arastirma yapma, tasarlama ve sanatsal elestiride bulunma eylemlerini
gerceklestirmek icin izleyecekleri yol ve uygulayacaklar teknikleri ifade etmeyi
ogrenmek.

. 2. Alanindaki giincel bilgileri igeren ders kitaplari, uygulama ara¢ geregleri ve diger
SU kaynaklarla desteklenen ileri diizeydeki kuramsal ve uygulamali bilgilere sahip olmak, 35

9. Sanat ve tasarim g¢Oziimlemelerinde siirekli bilgilenme, toplumsal ve teknolojik
gelismeleri izleme ve alanindaki yeni arastirma konularina ¢agdas yaklasim onerme
becerisine sahip olmak.

1. I¢ mimarlik ve ¢evre tasarinu alaninda, tasarim teori ve tarihi, arastirma yontemleri ve
uygulama bilgisine sahip olmak.

4. I¢ mimarlik ve gevre tasarimi alani ile ilgili gelismeleri takip etmek, yorumlayabilmek,

HU yasam boyu 6grenmenin dnemini ve ihtiyacini kavrayabilmek.

30

10. Tasarim disiplinine iliskin temel teorik ve pratik bilgi ve kavrayisa sahip olabilmek
ve bu birikimi yenilik¢i, 6zgiin yapitlara doniistiirebilmek.
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Yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarliginda “Erisim” asamasi, ihtiya¢ duyulan bilginin
aragtirilmasi, bilgi kaynaklarina ve bilgiye ulasilmasi siirecini kapsamaktadir. Glinlimiizde
bilginin ¢esitliligi ve stlirekli yeni gelismelerin yasanmasi bilginin giincelliginin
saglanmasini zorunlu kilmaktadir. Bunun yaninda bilgiye erisim kaynaklarinin ve
araglarmin cesitlenmesi erisim becerisini énemli kilmaktadir. Thtiyag duyulan bilginin
belirlenmesinden hemen sonraki adim, bu bilginin elde edilmesidir. Bu anlamda i¢ Mimarlik
lisans Ogrencilerinin ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri elde etme yolunda alanla ilgili cesitli
kaynaklar1 tanimasi ve ihtiyag duyulan basili-elektronik kaynaklara sorunsuz bir sekilde
erisebilmeyi 6grenmesi dnemlidir. i¢ Mimarlik program ¢iktilarina bakildiginda bu konunun
sadece HU I¢ Mimarlik ve Cevre Boliimii program &grenme ¢iktisiyla destekledigi

goriilmistiir (Tablo 9).

Tablo 9. i¢ Mimarlik program 6grenme ¢iktilarmin erisim asamasina bagl incelenmesi

Bolim  Erisim Asamasi ile flgili Program Ogrenme Ciktilarinda Yer Alan Maddeler

KTU - Ilgili madde yoktur 0
MU - Ilgili madde yoktur 0
IKU - Ilgili madde yoktur 0
SU - Ilgili madde yoktur 0
.- 11. Bilimsel aragtirma yapabilmek, bilgiye ulasabilmek ve Ozgiin bilgi
HU | . . . 27
iiretebilmek ve sorgulayabilmek
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Yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarliginda “Degerlendirme” asamasi, ulasilan
bilginin degerlendirilmesi becerisidir. Elde edilen bilginin dogrulugu ve giivenilirligi
konusunda karar vermenin yaninda, bilgiye elestirel agidan bakabilme, bilgiyi sorgulama,
ayiklama, bilgiyi kullanilabilir sekle sokma gibi becerileri kapsamaktadir. Bu konu 5
{iniversitenin program ¢iktilarinda kendine yer bulmustur. Hacettepe Universitesi “4
madde”, Karadeniz Teknik Universitesi “3 madde” ile program dgrenme ¢iktisinda konuya

yer vermistir. i¢ Mimarlik boliimlerinde bu basligin énemsendigi goriilmektedir (Tablo 10).

Tablo 10. i¢ Mimarlik program 6grenme ¢iktilarmin degerlendirme asamasina baglh
incelenmesi

Ders
saylisl

Boliim Degerlendirme Asamasi ile flgili Program Ogrenme Ciktilarinda Yer Alan Maddeler

5. Mesleki alanda kuramsal, yontemsel ve uygulamali bilgileri i¢ mimari tasarim
onerileri ve uygulamalar1 gelistirmek i¢in bir arada kullanabilme becerisi
kazanabilecekler.

6. Gergekgi fiziksel, sosyal ve ekonomik kisitlar altinda, estetik degerler ve kullanici
KTU | ihtiyaglari gergevesinde toplanan veriyi analiz edebilme, farkli bilgi ve diisiinceleri 24
sentezleyebilme, elde edilen sonuglari yorumlayabilme becerisi kazanabilecekler.

11. i¢ mimarlik alaninda edindigi bilgi ve becerileri elestirel bir yaklasimla
degerlendirebilme ve ¢oziimleyebilme, kendi ¢aligmalarini sorgulayabilme yetkinligi
kazanabilecekler.

MU | 4. Meslege yonelik teknik ve estetik konularda analiz ve sentez yapmay1 6grenir. 32

5. Alaniyla ilgili bilgi ve becerileri elestirel ve diyalektik (elestirel, karsi tez ve sentez

LY iiretebilen) bir yaklasimla degerlendirebilmektedir. 24

12. I¢ mimarlik alaninda edindigi bilgi ve becerileri elestirel bir yaklasimla
SU degerlendirebilme ve ¢6ziimleyebilme, kendi ¢aligmalarini sorgulayabilme, alaninda 17
danismanlik ve denetleme yetkinligi kazandirmak.

6. Giincel tasarim problemleri, egilimleri ve ¢agdas malzemeler ile ilgili konularm
degerlendirmesini yapabilmek

8. Elestirel ve analitik diisiinme aliskanligi kazanabilmek

HU 31
10. Tasarim disiplinine iligkin temel teorik ve Pratik bilgi ve kavrayisa sahip olabilmek

ve bu birikimi yenilik¢i, 6zgiin yapitlara doniistiirebilmek

11. Bilimsel arastirma yapabilmek, bilgiye ulagabilmek ve 6zgiin bilgi tiretebilmek ve
sorgulayabilmek
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Yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarliginda “Kullanma” asamasi; belirlenen, elde
edilen ve degerlendirilen bilginin kullanimini ve iletilme asamasini kapsamaktadir. Bilginin
belirlenen amag i¢in etkin bir sekilde kullanilmasi, uygun teknoloji, ara¢ ve gereglerle
bilginin sunulmas1 seklinde agiklanabilir. I¢ Mimarlik alaninda bu agiklamaya ek olarak yeni
bilginin tasarima yansitilmasi ve iiretilen {liriiniin sunumu bu asamanin énemli bir ayagini
olusturmaktadir. Boliimlerin bu konuya vurgu yaptigi ve dersler ile desteklendigi

gorilmiistiir (Tablo 11).

Tablo 11. i¢ Mimarlik program 6grenme ¢iktilarmin kullanma asamasina bagl incelenmesi

Ders
sayisl

Kullanma Asamast ile ilgili Program Ogrenme Ciktilarinda Yer Alan Maddeler

8. i¢ mimarlik alanindaki projelerin tasarimindan uygulamaya kadar olan tiim
asamalarinda kullanacagi projelendirme, tasarim, ¢izim, yazilim, finans ve uygulama
konularina dair bilgisayar vb. modern arag, teknik ve teknolojileri se¢ebilme ve etkin

kullanabilme becerisi kazanabilecekler.
KTU 17

12. i¢ mimarlik alaninda hazirlamis oldugu sunum ve raporlari, uzman / uzman
olmayan kisilere gorsel, yazili ve sozlii iletisim yontemlerini kullanarak etkin ve dogru
sekilde aktarabilme yetkinligi kazanabilecekler.

1. Tasarim uygulamalarina yonelik teknik anlatim, sunum ve ara¢ kullanma 30

yontemlerini 6grenir.

7. Alanyla ilgili konularda ilgili kisi ve kurumlarla is birligi yapabilecek diizeyde
kendisini yazili, sozlii ve gorsel olarak ifade edebilme yetenegine sahiptir.

IKU 26
8. Alaninin gerektirdigi en az bir bilgisayar destekli ¢izim programini yetkin olarak
kullanabilme becerisine sahiptir.

3. I¢ mimarlik alanindaki projelerin tasarimindan uygulamaya kadar olan tiim
asamalarinda kullanacagi projelendirme, tasarim, ¢izim, yazilim, finans ve uygulama
konularina dair bilgisayar vb. modern arag, teknik ve teknolojileri se¢ebilme ve etkin

.. kullanabilme 6zelligini kazandirmak.
SU 29

13. i¢ mimarhk alaninda hazirlamis oldugu sunum ve raporlari, uzman / uzman
olmayan kisilere gorsel, yazili ve sozlii iletisim yontemlerini kullanarak etkin ve dogru
sekilde aktarabilme yetkinligi kazandirmak,

12. 2 ve 3 boyutlu gorsel sdzel ve yazinsal olarak tasarim diigiincesini gelistirebilmek
ve hedef kitleye aktarabilmek

HU 24
13. Fikir iretebilmek, tirettigi fikirleri sunabilmek ve hedef kitleye kendini ifade
edebilmek
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Yiiksekogretim icin bilgi okuryazarhiginda “Etik/Yasal Konular” bagligi bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma ve iletme siirecinde tanimlanan etik ve yasal konular1 bilmeyi ve
bu yonde hareket etme asamasini1 kapsamaktadir. MU I¢ Mimarlik Béliimiinde etik konusu
program ¢iktilarinda yer almazken IKU ve HU I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Boliimlerinde
konuyu destekleyen ders sayisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Programlarda konu meslek
etigi ile iliskilendirilerek ele alinmistir. Meslek etigi i¢erisinde bilginin kullanimu ile ilgili

hassasiyete ayrica ayrintili vurgu yapilmamistir (Tablo12).

Tablo 12. i¢ Mimarlik program égrenme ciktilarmin etik/yasal konular basligina bagl
incelenmesi

Etik/ Yasal Konular Baghgu ile Tlgili Program Ogrenme Ciktilarinda Yer Alan Maddeler ieyrlZl
.. | 2. Ic mimarlik alanindaki yasal diizenlemeleri ve meslek etigi ve
KTU . 8
sorumluluklarim kavrayabilecekler.
MU - Ilgili madde yoktur 0
12. Sanat ve tasarim konularinda etik ve estetik farkindaliga sahiptir.
IKU 21
14. Meslek alanindaki ilkeler, yasa, yonetmelik ve standartlar konusunda
bilgiye sahiptir.
.. 11. Mevcut yasa ve yonetmeliklere uygun davranabilme ve etik sorumluluk
SU . o 13
alabilme yetkinligi kazandirmak.
Hi 3. I¢ mimarlik ve gevre tasarimi alam ile ilgili mevcut ilke yasalar, 20
yonetmelikler, standartlar, meslek etigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak.
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3.1.3. Bilgi Okuryazarh@ini Destekleyen Mevcut Derslerin Tespiti

I¢c Mimarlik lisans programlari icerisinde bilgi okuryazarligi ile dogrudan iliski
kurulmus kredili/kredisiz, zorunlu/se¢meli derslerin olup olmadigi arastirilmigtir. Ayri bir

ders paketi olarak, bilgi okuryazarligi kapsaminda “Bagimsiz” bir derse rastlanmamustir.

Daha sonra lisans programlarinda bilgi okuryazarligini destekleyen, derslerin olup
olmadigina bakilmigtir. Marmara, Selcuk ve Hacettepe Universitelerinde sirasiyla
“Arastirma Yontemleri, Arastirma Teknikleri ve Tasarimda Arastirma Yontemleri”
derslerine rastlanmistir. Diger iki {iniversitenin programlarinda ilgili bir derse

rastlanmamustir (Tablo 13).

Tablo 13. i¢ Mimarlik lisans programlarinda bilgi okuryazarlig ile iliskili dersin varlig

i¢c Mimarhk Béliimlerinde Bilgi Okuryazarhg ile iliskili Ders

Karadeniz Teknik Universitesi - [liskili ders yoktur

Marmara Universitesi Aragtirma Y 6ntemleri

istanbul Kiiltiir Universitesi - [liskili ders yoktur

Selcuk Universitesi Arastirma Teknikleri I, Arastirma Teknikleri II
Hacettepe Universitesi Tasarim Arastirma Y ontemleri

Aragtirmayr bu asamada, bilgi okuryazarlikla iliskilendirilmis dersler {izerinden
genisletmeye karar verilmistir. I¢ Mimarlik Béliimleri lisans programlarinda bilgi
okuryazarhigimi destekleyen derslerin tespit edilmesi i¢in Tiirkiye’de I¢ Mimarlik lisans
egitimi veren 59 program iizerinden arastirma yapilmistir. Bagimsiz ders olarak, yasam boyu
O0grenme yolunda, dogrudan bilgi okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi hedefleyen hicbir
derse rastlanmamustir. Fakat farkli programlarda yer alan, arastirma yontem/tekniklerini
konu alan ve dolayistyla bilgi okuryazarligi becerileriyle iliskili olan 10 derse ulagilmistir

(Tablo 14).
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Tablo 14. Tiirkiye’de I¢ Mimarlik lisans programlarinda bilgi okuryazarligiyla
iligkilendirilmis derslerin genel bilgileri (URL-6,7,8,9,10,11,12,13,14 ve 15)

2| @

TS| T

=] el

_ |8 | ¢|x

. . . . Dersin = | 2 T2

Universite Dersin Adi Tiirii 5 52 35| &

> OF DO | <

Afyon Koc. Un. Tasarimda Arastirma Yoéntemleri Seg¢meli 1 2|3

Atihm Un. Arastirma ve Rapor Yazimi Secmeli 6 1+2 | 2 | 3

Beykent Un. Medya Sanatlarinda Arastirma Zonlu| 4 | 2 | 2|6
Yontemlerine Giris

Bilgi Un. Tasarimda Arastirma Teknikleri Zorunlu 5 4 4

Hacettepe Un. Tasarim Arastirma Yontemleri Zorunlu | 8 3 |3 |5

Karatay Un. Aragtirma Teknikleri Zorunlu | 6 | 2+2| 3 | 4

Marmara Un. Arastirma Yéntemleri Se¢meli | 3 2 2

Medipol Un. Tasarim Arastirmalar1 ve Kuram Sec¢meli 3 2+2 |1 3 | 3

Nisantasi iin. Arastirma Yontemleri Zorunlu 1 2 213

Selcuk Un. Arastirma Teknikleri I-11 Secmeli | 7-8 1 2

Bu béliimde tespit edilen mevcut derslerin tanitimi yapilmus, bir sonraki “irdeleme”
bolimiinde bu derslerin bilgi paketlerinden yararlanarak analizler yapilmistir. Analizler
calisma sonunda olusturulan ders Onerisi i¢in veri saglayacak sekilde; dersin adi, diizeyi,
yariyill, tlirli, saati, 0gretim yontem ve teknikleri, dersin amaci, 0grenme ciktilar1 ve
igerikleri tizerinden ele alinmus, literatiirden ve anket ¢alismalarindan elde edilen veriler g6z

oniinde bulundurularak irdelenmistir.
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3.2. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin, Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhk
Becerileri lIle Ilgili Goriisleri

Yasam boyu 6grenme igin anahtar gérevi goren bilgi okuryazarlik becerilerine sahip
olmak, giiniimiiz bilgi ¢aginda basarili olmanm o6nemli bir sartidir. I¢ Mimarlik
ogrencilerinin basaris1 da gerek lisans egitim siirecinde gerekse mezun olduktan sonraki is
hayatinda bu becerilerle yakindan iligkilidir. Lisans egitimi siirecinde s6z konusu becerilerin
gelistirilmesi i¢in Oncelikle mevcut durumun tespit edilmesi gerekmektedir. Calismada bu
kapsamda KTU I¢ Mimarlik lisans dgrencileri ve dgretim elemanlarinin goriisleri alinmistir.
Bu asamada I¢ Mimarlik lisans ogrencilerinin arastirma yapmaya yonelik tutum ve
aligkanliklar1, i¢ Mimarlik lisans 6grencilerinin bilgi okuryazarlig1 beceri diizeylerinin nasil
degistigi, ogrencilerin bilgi okuryazarlik becerileri ile ilgili 6grenci ve 0gretim elemani

goriigleri arasinda nasil bir iligkisi oldugu tespit edilmistir.

3.2.1. Ogrencilerin Arastirma Yapmaya Yonelik Tutum ve Aliskanliklari

Yasam boyu 6grenme yolunda bilgi okuryazarlik becerileri ile birlikte arastirma
yapmaya yoOnelik tutum ve aliskanliklarin da ele alimmasi gerekmektedir. Ciinkii
arastirmalarda bilginin edinilmesinden kullanilmasina kadar uzanan siiregte bireylerin bilgi
ve becerilerinin yaninda tutum ve aliskanliklari da etkilidir. Bu kapsamda KTU I¢ Mimarlik
lisans 6grencilerine uygulanan anket ¢alismasiyla 6grencilerin arastirmayla ilgili tutum ve
aliskanliklar tespit edilmistir.

Ogrenciler arastirma yapmaya yénelik tutumlarla ilgili maddelere “katilmiyorum,
cogunlukla katilmiyorum, kararsizim, ¢ogunlukla katiliyorum, katiliyorum” seklinde bes
secenek iizerinden cevap vermistir. Anket sonuclari, maddelere verilen cevaplara gore
siralanmus, ilk sirada “katilma” yiizdesi en diisiik olan madde ve son sirada “katilma” ytizdesi
en yiiksek olan madde yer alacak sekilde sunulmustur. Her se¢enegin isaretlenme yiizdeleri
belirtilip, daha kolay okunabilmesi i¢in ylizdelerin sayisal degeriyle iliskilendirilmis gri
tonlar1 kullanilmigtir (Tablo 15 ve 16).
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Tablo 15. Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik tutumlari

: -
5 =
= s
= =
g g
E K K =
= ] E ]
Sl 2| 5| 2| ¢
. . — 7 —
ARASTIRMA YAPMAYA YONELIK TUTUMLAR £ g 5 g =
p= on B on -
< =] < <) <
= o - o -
1. Supum es.nasn?da bilgilere nereden ulastigimi belirtme 48 144 | 264 | 381 | 192
ihtiyaci hissediyor
2. l¢ mimarlikla ilgili metinleri degerlendirmekten keyif 29 106 | 322 | 346 | 107
aliyor
Aragtirma yaparken keyif aliyor 14 53 22,6 38 32,7

4. Neyi-nasil aragtiracagina kendi kendine karar vermekten 05 19 125

hoslaniyor
5. Bagskalariyla fikir aligverisi yapmaktan hoslaniyor il 2,4 9,1
6. I¢ mimarlikla ilgili yenilikleri merak ediyor il 1 34
7. Yeni bilgiler edinmek heyecanlandirtyor 1 0,5 43
Tutum fle lgili Genel Yiizde Ortalamalari 18 51 15,7

Anket sonuglarmma gore arastirma yapmaya yonelik tutumlarla ilgili maddelere
katilma yiizdeleri genel anlamda degerlendirildiginde oldukg¢a yiiksektir. Maddeler kendi
aralarinda siralandiginda; Ogrencilerin “Sunum esnasinda bilgilere nereden ulastigini
belirtme ihtiyacini hissetme” en diisiik deger olmas: ile dikkat cekmektedir. Ogrencilerin bu
konuda bir biling eksikligi oldugu diisiiniilmektedir. Bu maddeyi “I¢ mimarlikla ilgili
metinleri degerlendirmekten keyif alma” ve “Arastirma yaparken keyif alma” maddeleri
takip etmektedir (Tablo 15).

Siralamanin sonuna bakildiginda ise 6grencilerin en yiiksek yiizdeyle katildiklar
maddenin “Yeni bilgiler edinmek heyecanlandirtyor” oldugu goriilmektedir. Bu, yasam
boyu 6grenme kapsaminda olduk¢a umut verici bir sonugtur. “I¢ mimarlikla ilgili yenilikleri
merak etme” yiiksek degerdeki diger maddedir. Bu tutumun siirekli mesleki gelisim

acisindan onemli bir noktay1 ifade ettigi sdylenebilir.
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Ogrenciler arastirma yapmaya yonelik aliskanliklarla ilgili maddelere “hicbir zaman,
nadiren, bazen, genellikle, olduk¢a sik” seklinde bes secenek iizerinden cevap vermistir.
Tablo 16’da 6grencilerin arastirma yapmaya yonelik aliskanliklariyla ilgili anket sonuglari

verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik aliskanliklari

c

s <

1) »n

- | 3

ARASTIRMA YAPMAYA YONELIK E = S T =
ALISKANLIKLAR =2 3 < o) =

== z m O =)

1. ¢ mimarlikla ilgili dergi/kitaplari takip etme siklig 43 32,2 ! 18,3 438
Aragtirmalarda kiitiiphaneden yararlanma siklig1 6,3 361 | 308 | 173 9,6

Ulasilan bilgilerin edinme ve kullanma sartlarina dikkat
etme siklig1

4. I¢ mimarlik alamyla ilgili giincel gelismeleri takip etme
siklig

0,5 115 34,1 39,9 139

5. Edinilen yeni bilgileri baskalariyla paylagma sikligi 19 6,7 26,4

6. Edinilen bilgileri degerlendirirken farkli kaynaklardan
yararlanma siklig1

0 10,1 24

7. Sunumlarda dijital imkanlardan yararlanma siklig1 1 58 115

8. Arastirmalarda internetten yararlanma siklig1 0 1 34

Aliskanhk ile Tlgili Genel Yiizde Ortalamalar 27 | 152 | 247

Anket sonuglarina gore arastirma yapmaya yonelik aligkanliklarla ilgili verilen
cevaplarda siklik ytlizdeleri genel anlamda degerlendirildiginde yiiksektir. Fakat tutumla
ilgili sonuglarla kiyaslandiginda maddeler arasindaki deger farkinin daha net okundugu
goriilmektedir. Maddeler kendi aralarinda siralandiginda; 6grencilerin “I¢ mimarlikla ilgili
dergi/kitaplar1 takip etme siklig1” en diisiik degerdedir (Tablo 16). I¢ Mimarlikla ilgili giincel
geligsmeleri takip etme sikliklarinin daha yiliksek degerde olmasi bu anlamda 6grencilerin
basili kaynaklar1 pek tercih etmedikleri yorumunu ortaya koymaktadir. Ikinci sirada diger
diisiik degerdeki maddenin ‘““Arastirmalarda kiitliphaneden yararlanma siklig1” oldugu
goriilmektedir. Bu, bilgi okuryazarhig1 kapsaminda endise verici bir sonugtur. Ogrencilerin
her gegen giin basili kaynaklardan daha fazla uzaklastig: sik¢a dile getirilen bir problemdir
(Polat, 2005). Yine bu dogrultuda, siralamasinin sonunda “Arastirmalarda internetten

yararlanma siklig1” net bir sekilde en yiiksek degerde oldugu goriilmektedir.
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3.2.2. Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhk Beceri Diizeyleri

Arastirmanin  bu kisminda KTU I¢ Mimarlik lisans &grencileri ve oOgretim
elemanlarina uygulanan anket sonuclarina gore 6grencilerin bilgi okuryazarlik beceri
diizeyleri tespit edilmistir. Anketlerde yer alan bilgi okuryazarlik becerileri ile ilgili
maddeler, Bilgi Okuryazarlig1 Yetkinlik Standartlarinda (ACRL, 2000) belirtilen; “bilme,
erisim, degerlendirme, kullanma ve etik/yasal konular” asamalar1 c¢ercevesinde
gruplanmistir. Bu sekilde 6grencilerin hangi asamada ne derecede problem yasadigi ortaya
konulmustur. Ogrencilerden maddelerde belirtilen konularla ilgili “Cok zorlaniyorum,
zorlantyorum, kararsizim, zorlanmiyorum, hi¢ zorlanmiyorum” seklinde; Ogretim
elemanlarindan ise Ogrencileri géz Onilinde bulundurarak “Cok basarisiz, basarisiz,
kararsizim, basaril, cok basarili” seklinde bes segenek dahilinde goriisler alinmistir. Ogrenci
ve Ogretim elemani goriisleri ayni 50 madde iizerinden sorgulanmis ve degerlendirme
yapilirken bu iki goriis karsilastirilarak sunulmustur.

Anket sonuglarina gore bilgi okuryazarligi asamalar1 kapsaminda 6grenciler genel
anlamda “Zorlanmiyorum” segenegine yogunlasmustir. Ogretim elemanlari; bilme, erisim ve
degerlendirme asamalari igin “basarisiz” segenegini, kullanma asamasi i¢in “kararsizim”
secenegini, etik/yasal konular asamasi iginse “cok basarisiz” segenegini daha c¢ok

isaretlemislerdir (Tablo 17).

Tablo 17. Bilgi okuryazarligin agamalariyla ilgili 6grencilerin becerileri hakkinda
Ogrenci ve 0gretim eleman1 goriisleri

Ogrenci Goriisii Ogretim Elemam Gériisii
£
: e| 5
S| E 2| 5 3 =
S| £ | g & = g =
= | =| 8| g| = S8l S| 2| &
. . S = & c 5 ] 2] % = ]
BILGI OKURYAZARLIK z % s f_: N i = s = i
=< @ & =< &
STANDARTLARI SHIS 2 N = a K v g 3
BILME 33 | 14 | 27,6 12,2 272 | 86
ERISIM 34 | 11,7 | 21,2 22,8 299 | 49 | 0
DEGERLENDIRME 15 | 96 | 26,7 16,5 269 | 75 | 03
KULLANMA 17 | 84 | 21,9 227 372 | 171 | 2
ETIK/YASAL KONULAR 13 | 66 | 238 25,3 188 | 27 | ©
BILGIi OKURYAZARLIGI 23 | 10,3 | 24,3 193 284 | 86 | 05
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Ogrencilerin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri degerlendirilirken isaretlemelere ek
olarak goriislerin ortalamalarindan yararlanarak siralamalar olusturulmustur. Ogrencilere
uygulanan anket sonuglarina gore “Cok Zorlaniyorum” segenegi i¢in “1”, “Zorlantyorum”
segenedi i¢in 27, “Kararsizim” segenegi i¢in “3”, “Zorlanmiyorum” segenedi i¢in “4”, “Hig
Zorlanmiyorum” segenegi i¢in “5” degerleri lizerinden genel ortalamalar olusturulmustur.
Ogretim elemanlarina uygulanan anket sonuglarma gére “Cok Basarisiz” segenegi icin “1”,
“Basaris1z” segenegi icin “2”, “Kararsizim” segenegi icin “3”, “Basarili” segcenegi i¢in “4”,
“Cok Basaril1” secenegi i¢in “5” degerleri iizerinden genel ortalamalar olusturulmustur

(Tablo 18).

Tablo 18. Bilgi okuryazarliginin asamalariyla ilgili dgrencilerin beceri diizeylerinin

siralanmasi
Ogrencilerin Beceri Diizeyleri Dogrultusunda Bilgi Okuryazarhg
Asamalarimin Siralanmasi
OGRENCI GORUSU OGRETIM ELEMANI GORUSU
ASAMA [ ORT | SIRA | ... | SIRA | ORT | ASAMA
BILME | 3,47 1 | beceri diizeyi 1,85 | ETIK/YASAL KONULAR
DEGERLENDIRME | 3,66 2 2 2,15 | ERIiSIM
ERISIM | 3,67 3 3 2,21 | DEGERLENDIRME
KULLANMA | 3,74 4 4 2,28 | BILME
ETiK/YASAL KONULAR | 3,84 5 I 2,75 | KULLANMA
beceri diizeyi

Gortigler, ortalamalar dikkate alinarak kendi iglerinde siralandiginda 6grenci ve
ogretim elemam goriisleri arasindaki farklilik daha ¢ok ortaya c¢ikmaktadir. Ogrenci
goriislerine gore, 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerileri ile ilgili diizeyi en diisiik asama
“Bilme”, sonra sirastyla “Degerlendirme, Erisim, Kullanma ve Etik/Yasal Konulardir”.
Ogretim elemanlarina gore ise, dgrencilerin beceri diizeyi en diisiik asama Etik/Yasal
Konular”, sonra sirasiyla “Erigim, Degerlendirme, Bilme ve Kullanma” seklindedir (Tablo
18).

Asamalarla ilgili beceri diizeylerini ifade eden siralamada olusan goriis farklilig
dikkat ¢ekicidir. Ogretim elemani goriisiine gore bilgi okuryazarligmnin “Etik/Yasal
Konular” basligi cok net bir sekilde dgrencilerin en basarisiz oldugu asamadir. Ogrenci

goriisiine gore ise “Etik/Yasal Konular” en az zorlandiklar1 konudur. Etik/yasal konularla
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ilgili 6grenci beceri diizeyleri kapsaminda goriisler tamamen zittir. Bu noktada 6grencilerin
etik/yasal konular ¢ercevesinde farkindalik eksikligi oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrenciler bilgi okuryazarligmmn ilk asamasi olan bilme bashiginda en c¢ok
zorlandigini ifade etmistir. Ogretim elemanlar1 goriislerine gore dgrencilerin bilme baslig
kapsamindaki beceri diizeyleri, bilgiyi kullanma becerisi digindaki diger asamalara gore

daha yiiksektir (Tablo 18).

Arastirmanin bundan sonraki kisminda Ogrencilerin bilgi okuryazarlik beceri
diizeyleri, uygulanan anketlerde yer alan 50 madde lizerinden degerlendirilmistir. Maddeler,
bilgi okuryazarliginin asamalari kapsaminda gruplanarak Ogrenci ve Ogretim elemani
gortigleri yer alacak sekilde tablolar halinde sunulmustur (Tablo 19, 21, 23, 25 ve 27).
Oncelikle bilme asamas1 kapsamindaki maddeler, sonra sirasiyla; erisim, degerlendirme,
kullanma ve etik/yasal konular ile ilgili maddeler iki goriis baglaminda isaretlenen
secenekler, isaretlenme ylizdeleriyle birlikte sunulmustur. Anket sonuglari daha kolay
okunabilmesi i¢in bu boliimde de yiizdelerin sayisal degeriyle iliskilendirilmis gri tonlar
kullanilmustir.

Bilgi okuryazarliginin asamalarin1 ifade eden maddelere verilen cevaplar; ayrica
ortalamalar1 dikkate alinarak, 6grenci ve 6gretim elemani goriislerine gore Ogrencilerin
beceri diizeyi dogrultusunda siralanarak degerlendirilmistir. Her iki goriise gére 68rencilerin
en diisiik ve en yiiksek beceri diizeyini ifade eden maddeler agiklanmis ve goriis farkliliklar:
ya da goriis birligi agisindan yorumlanmistir. Goriislere gére maddelerin siralanmasinin daha
kolay anlasilabilmesi i¢in ilgili asama kapsaminda degerlendirme yapilirken beceri diizeyi
ile ilgili ortalamalar1 ve siralamalar1 gdsteren tablolara da yer verilmistir (Tablo 20, 22, 24,
26 ve 28).

Bilgi okuryazarhiginin “Bilme” asamasi ile ilgili konularin ifade eden maddelere
verilen cevaplar incelendiginde genel anlamda 6grencilerin “Zorlanmiyorum” se¢enegini
isaretledigi, Ogretim elemanlarin ise “Basarisiz” segenegini daha ¢ok isaretledigi
goriilmektedir. Ogretim elemanlar1 bu asamada “Cok Basarili” secenegini hig

isaretlememistir (Tablo 19).
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Tablo 19°da yer alan maddeler goriis ortalamalan ele alinarak siralama olusturulup
incelendiginde; Ogrenci goriisiine gore, bilgi okuryazarhiginin “Bilme” asamasi ile ilgili
konulardan 6grencilerin en ¢ok zorlandigi, dolayisiyla beceri diizeyinin en diisiik oldugu madde,
10. maddedir: “Gereken bilgiye erismek icin ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini
hesaplayabilme”. Bu maddeyi sirasiyla 3. madde; “Ihtiya¢ duyulan bilgiyi mimari terimlerle
aciklayabilme” ve 8. madde; “Universite kiitiiphanesinden ne tiir bilgileri elde edebilecegini
bilme” takip etmektedir. Ogrenci goriisiine gore, bu asamada dgrencilerin en az zorlandig1, yani
beceri diizeyinin en yiiksek oldugu madde ise 2. maddedir: “Ihtiya¢ duydugu bilgiyi gerektiginde
bir bagkasina ifade edebilme” (Tablo 20).

Ogretim eleman1 goriisiine gdre bilme asamasi ile ilgili maddelerden dgrencilerin en
basarisiz oldugu dolayisiyla beceri diizeyinin en diisiik oldugu madde 7. maddedir: “Birincil ve
ikincil kaynaklar1 ayirt edebilme”. Bu maddeyi sirasiyla 12. madde; “Bilgiyi aramaya nasil
baslayacagini belirleyebilme” ve 11. madde; “Sahip oldugu bilginin zamanla giincellenmesi
gerektigi bilincinde olma” takip etmektedir. Ogretim elemamn goriisiine gore bu asamada
ogrencilerin en basarili oldugu, yani beceri diizeyinin en yiiksek oldugu madde ise 9. maddedir:
“Kiitiiphane disinda bulunan resim/video/metin/ses kaynaklarini elde edebilecek bilingte olma™.

Elde edilen bulgular bilme basliginin, bilgi okuryazarliginin ilk asamasi olmasi sebebiyle
ayr1 bir oneme sahiptir. Sonuglar incelendiginde iki goriis arasinda farkliliklarin oldugu buna

ragmen bilme asamast ile ilgili zit bir goriis ayriminin olmadig1 goriilmektedir (Tablo 20).

Tablo 20. “Bilme” asamasiyla ilgili maddelerin 6grencilerin beceri diizeyleri
dogrultusunda siralanmasi

Ogrencilerin Beceri Diizeyleri Dogrultusunda Bilme Asamasiyla ilgili Maddelerin Siralanmasi
OGRENCI GORUSU OGRETIM ELEMANI GORUSU

MADDE | ORT | SIRA Endisik | SIRA | ORT | MADDE

10. Madde | 3,04 1| beceridizeyi [T 1,75 | 7. Madde
3. Madde 3,25 2 2 2,06 | 12. Madde
8. Madde | 3,32 3 3 2,09 | 11. Madde
7. Madde | 3,39 4 4-5 2,13 | 4. Madde
5. Madde 3,42 5 4-5 2,13 | 8. Madde

11. Madde 3,46 6 6 2,19 | 3. Madde

12. Madde 3,5 7-8 7 2,24 | 10. Madde
6. Madde 3,5 7-8 8 2,28 | 6. Madde
1. Madde | 3,63 9 9 2,31 | 5. Madde
9. Madde 3,65 10 10 2,44 | 1. Madde
4. Madde 3,68 11 En yiiksek 11 2,91 | 2. Madde
2. Madde | 3,73 12 | beceri diizeyi 12 3 9. Madde
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Bilgi okuryazarliginin “Erisim” asamasi ile ilgili konular1 ifade eden maddelere
verilen cevaplar incelendiginde genel anlamda 6grencilerin “Zorlanmiyorum” segenegini
isaretledigi, Ogretim elemanlarinin ise “Basarisiz” segenegini daha c¢ok isaretledigi
goriilmektedir. Ogretim elemanlar1 bu asamada “Cok Basarili” segenegini hig
isaretlememistir (Tablo 21).

Tablo 21°de yer alan maddeler goriis ortalamalar ele alinarak siralama olusturulup
incelendiginde; bilgi okuryazarliginin “Erisim” asamasinda maddelerle ilgili 6grenci ve
Ogretim elemani goriisleri kapsaminda birbirine oldukga yakin sonuglar goriilmektedir. Hem
Ogrenci hem de Ogretim elemani goriisiine gore; erisim asamasinda 6grencilerin beceri
diizeyinin en diislik oldugu madde 19. maddedir: “Yabanci kaynaklardan yararlanabilme”
(Tablo 22).

Bu asamada beceri diizeyi diisiik olan diger maddeler, 15. madde; “Arastirmalarda
kiitliphaneden yararlanabilme”, 20. madde; “Bilgi ararken basarisiz oldugunda yeni arama
yaklagimlar1 gelistirebilme” ve 13. madde; “Arastirma konusu ile ilgili uygun arastirma
yontemini segebilme” seklindedir (Tablo 22).

Bulgulara gore erisim asamasinda 6grencilerin en yiiksek beceri diizeylerini ifade
eden madde ise 17. maddedir: “Dijital bilgi kaynaklarindan etkin bir sekilde
yararlanabilme”. Bu maddenin asamadaki en yliksek beceri dlizeyinin olmasi iki goriislin de
ortak sonucudur (Tablo 22).

Erigim agamasinda 6grenci ve dgretim eleman1 goriisleri arasinda bir uyum oldugu
goriilmektedir. Bu noktada bulgular, goriis birligi olusturdugundan net bir sekilde

ogrencilerin beceri diizeylerini ortaya koymaktadir.

Tablo 22. “Erisim” asamasiyla ilgili maddelerin 6grencilerin beceri diizeyleri
dogrultusunda siralanmasi

Ogrencilerin Beceri Diizeyleri Dogrultusunda Erisim Asamasiyla ilgili Maddelerin Siralanmasi

OGRENCIi GORUSU OGRETIM ELEMANI GORUSU
MADDE | ORT | SIRA SIRA | ORT | MADDE

19. Madde | 3,15 1,63 | 19. Madde
15. Madde | 3,29 1,81 | 13. Madde
20. Madde | 3,49 1,91 | 20. Madde
13. Madde | 3,57 2 15. Madde
14. Madde | 3,64 2,09 | 18. Madde
16. Madde | 3,73 2,31 | 14. Madde
21. Madde | 4,02 2,34 | 16. Madde
18. Madde | 4,04 2,47 | 21. Madde
17. Madde | 4,21 2,78 | 17. Madde

En disiik
beceri diizeyi

En ytiksek
beceri diizeyi

OO (N[O~ (W|IN|F-
OO (N[OOI~ (W|IN|F-
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Bilgi okuryazarliginin “Degerlendirme” asamasi ile ilgili konular1 ifade eden maddelere
verilen cevaplar incelendiginde genel anlamda ogrencilerin “Zorlanmiyorum” segenegini
secenegini daha ¢ok isaretledigi goriilmektedir (Tablo 23).

Tablo 23’te yer alan maddeler goriis ortalamalar1 ele alinarak siralama olusturulup
incelendiginde; Bilgi okuryazarliginin “Degerlendirme” asamasi ile ilgili 6grenci ve 6gretim
elemam goriisleri arasinda énemli farkliliklar ortaya ¢ikmustir (Tablo 24). Ogrenci gériisiine
gore, dgrencilerin bu asamada en diisiik beceri diizeyini ifade eden iki madde; 6gretim elemant
goriigiine gore en yiiksek beceri diizeyini ifade etmektedir. 30. maddede belirtilen “Konuyla
alakali, sinif i¢i ve diger ortamlarda soru sorabilme” becerisi, degerlendirme asamasinda
ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 en diisiik diizeydeki beceridir. Aynt madde 6gretim elemanlarina
gore bu asamada Ogrencilerin en basarili oldugu yani beceri diizeyinin en yiiksek oldugu
maddedir. Bu durum, 6grenci goriisiine gore degerlendirme asamasi igin beceri diizeyinin en
diisiik oldugu ikinci madde i¢in de gegerlidir. 31. madde ile ifade edilen “Sinif i¢i ve diger
ortamlardaki tartigmalara katilabilme” Ogrenci goriislerine gore, bu asamadaki ikinci diisiik
diizeyli beceri; 6gretim elemanlar1 goriislerine gore ise ikinci yiiksek diizeydeki beceridir. iki
goriis arasinda olusan bu zitlik; 6grencilerin 6gretim elemanlarinin diisiindiigii kadar kendilerini
rahat bir sekilde ifade edemediklerini ve soru sormak ya da tartigmalara katilmak konusunda
genel anlamda ¢ekindiklerini gostermektedir (Tablo 24).

Ogretim elemam goriislerine gére dgrencilerin degerlendirme asamasinda beceri
diizeylerinin en diigiik oldugu konular 25. ve 26. maddelerdir: “Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini
giivenirlik, gecerlilik, tarafsizlik, giincellik gibi 6l¢iitlere dayanarak degerlendirme” ve “Edinilen

bilgi ile ilgili farkli bakis agilarini bulup karsilagtirma” (Tablo 24).

Tablo 24. “Degerlendirme” asamasiyla ilgili maddelerin 6grencilerin beceri diizeyleri
dogrultusunda siralanmasi

Ogrencilerin Beceri Diizeyleri Dogrultusunda Degerlendirme Asamasiyla ilgili Maddelerin Siralanmasi
OGRENCI GORUSU OGRETIM ELEMANI GORUSU
MADDE | ORT | SIRA - SIRA | ORT | MADDE
h En diisiik
30. Madde | 3,42 beceri diizeyi 1-2 1,66 | 25. Madde
31. Madde | 3,48 2 [ 1-2 1,66 | 26. Madde
25. Madde | 3,57 3 3 1,84 | 24. Madde
22.Madde | 3,58 4 4 2 29. Madde
26. Madde | 3,65 5 5 2,22 | 28. Madde
29. Madde | 3,72 6 6 2,26 | 27. Madde
27.Madde | 3,74 7 7 2,28 | 23. Madde
23. Madde | 3,76 8 8 2,41 | 22. Madde
28. Madde | 3,79 9 En yliksek 9 2,81 [ 31. Madde
24.Madde | 3,88 10| beceri diizeyi 2,94 | 30. Madde
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Bilgi okuryazarliginin “Kullanma” asamasi ile ilgili konular ifade eden maddelere
verilen cevaplar incelendiginde genel anlamda 6grencilerin “Zorlanmiyorum” segenegini
isaretledigi, Ogretim elemanlarinin ise “Kararsizim” segenegini daha cok isaretledigi
goriilmektedir. Bu asamada 6gretim elemanlari, diger asamalardan farkli olarak 6grenci
becerileri igin “Basarili” ve “Cok Basaril1” segeneklerini de isaretlemistir (Tablo 25).

Tablo 25°te yer alan maddeler goriis ortalamalar ele alinarak siralama olusturulup
incelendiginde; bilgi okuryazarligimin “Kullanma” asamas: ile ilgili 6grenci ve Ogretim
elemanlarinin goriisii diger asamalarla kiyaslandiginda genel anlamda daha olumlu yondedir
(Tablo 26). Kullanma agamast ile ilgili maddeler kapsaminda da 6grenci ve 6gretim elemani
goriisleri benzerlik gostermektedir. Ogrenci goriisiine gore bu asamanin en diisiik 6grenci
beceri diizeyini ifade eden madde 33. maddedir: “Hedef kitleyi diisiinerek sunum formati
olusturabilme”. Bu konu ayn1 zamanda 6gretim elemani goriisiine gore de 6grencinin diisiik
beceri gosterdigi bir konudur. Ogrenci goriisene gore bu asamada, dgrencilerin bir sonraki
en diisiik beceri diizeyini ifade eden madde 39. maddede belirtilmistir: “Caligmalarini ifade
etmede farkli yazilimlar kullanabilme”. Ogretim elemani goriisiine gore ise dgrencilerin
bilgiyi kullanma asamasinda beceri diizeyi en diisik madde 35. maddedir: “Calisma
sonuglarini yazili olarak sunabilme” (Tablo 26).

Ayrica kullanma asamasinda 6grencilerin beceri diizeyinin en yliksek oldugu ifade
edilen madde her iki goriise gore 38. maddedir: “Sunumlarinda teknolojik olanaklar1 etkin

olarak kullanabilme” (Tablo 26).

Tablo 26. “Kullanma” asamasiyla ilgili maddelerin 6grencilerin beceri diizeyleri
dogrultusunda siralanmast

Ogrencilerin Beceri Diizeyleri Dogrultusunda Kullanma Asamasiyla flgili Maddelerin Siralanmasi

OGRENCI GORUSU OGRETIM ELEMANI GORUSU
MADDE | ORT | SIRA En diisiik SIRA | ORT | MADDE
n S
33.Madde | 3,1 1 sl 2,28 | 35. Madde

beceri diizeyi
39. Madde | 3,45 2-3 2,31 | 33. Madde

1
2
36. Madde | 3,45 2-3 3 2,34 | 41. Madde
32. Madde | 3,64 4 4 2,44 | 32. Madde
5
6

42. Madde | 3,73 5 2,56 | 39. Madde
34. Madde | 3,82 6 2,91 | 34. Madde
35. Madde | 3,88 7 7-8 3,03 | 40. Madde
37. Madde | 3,99 8 7-8 3,03 | 37. Madde
40. Madde 4 9 9 3,06 | 36. Madde
41. Madde | 4,03 10 En yﬁksek 10 3,13 | 42. Madde

38. Madde | 4,08 11 beceri diizeyi 11 3,19 | 38. Madde
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Bilgi okuryazarligmin “Etik/Yasal Konular” asamasi ile ilgili konular1 ifade eden
maddelere verilen cevaplar incelendiginde diger asamalarda oldugu gibi genel anlamda
Ogrencilerin “Zorlanmiyorum” sec¢enegini isaretledigi goriilmektedir. Bu asamada 6grenciler
“Hi¢ Zorlanmiyorum” segenegini diger asamalara kiyasla daha ¢ok tercih etmistir. Ogretim
elemanlarinin ise “Cok Basarisiz” se¢enegini daha ¢ok isaretledigi goriilmektedir. Bu asamada
Ogretim elemanlar1, 68renci becerileri i¢in “Cok Basarili” sec¢enegini hic isaretlememis ve
“Basarili” segenegini diger asamalara kiyasla en diistik yiizdeyle isaretlemistir (Tablo 27).

Bilgi okuryazarligin “Etik/Yasal Konular” asamasi, 6grencilerin beceri diizeyleri ile
ilgili 6grenci ve 6gretim elemani goriisleri genel anlamda degerlendirildiginde goriis ayriligin en
¢ok oldugu basliktir. Etik/yasal konular diger asamalara kiyasla 6grenci goriislerine gore en
yiiksek ortalamali baslik olmasina karsin, 6gretim elemani goriigsiine gore toplamda en diigiik
ortalamal1 bagliktir. Fakat bu asamayla ilgili maddelere verilen cevaplar her iki gortis i¢in kendi
iglerinde ortalamalar1 dikkate alinarak bir siralama olusturulup incelendiginde, goriisler arasinda
benzerliklerle Kkarsilasilmaktadir. Ogrenci goriislerine gore etik/yasal konular baslig
kapsamindaki maddelerden 47. madde “Metin i¢cinde gonderme yapma veya dipnot belirtme” ve
48. madde “Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli hassasiyeti gosterme”
ogrencilerin bu asamada beceri diizeyinin en diisiik oldugu iki maddedir. Bu iki madde ayni
zamanda Ogretim elemanlarina gore de Ogrencilerin bu asamada beceri diizeyinin en diisiik
oldugu maddelerdir (Tablo 28).

Etik/yasal konular asamasinda 6grencilerin beceri diizeyinin en yiiksek oldugu ifade
edilen maddeler ise, 6grenci goriisiine gore 44. madde “Esinlenmek ile fikir hirsizlig1 arasindaki
farki ayirt edebilme” ve Ogretim elemani goriisiine gore 48. maddedir: “Diisiince ve ifade

ozgirliigiine iliskin bilgi sahibi olma” (Tablo 28).

Tablo 28. “Etik/yasal konular” agamasiyla ilgili maddelerin 6grencilerin beceri diizeyleri
dogrultusunda siralanmasi

Ogrencilerin Beceri Diizeyleri Dogrultusunda Etik/Yasal Konularla ilgili Maddelerin Siralanmasi

OGRENCIi GORUSU OGRETIM ELEMANI GORUSU
MADDE | ORT | SIRA En disik SIRA | ORT | MADDE

47.Madde | 3,55 beceri diizeyi =7 1,34 | 47. Madde
48. Madde | 3,56 2 15 | 48. Madde
43. Madde | 3,65 3 1,59 | 46. Madde
45. Madde | 3,68 4 1,88 | 43. Madde
46. Madde | 3,95 5 1,04 | 45. Madde

6

7-

7-

49. Madde | 4,04 2,13 | 50. Madde
50. Madde | 4,1 2,19 | 44. Madde
44. Madde | 4,22 2,19 | 49. Madde

En yiiksek
beceri diizeyi

O |INOO(O|D[W|IN |-

8
8
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Maddelerin tiimii bilgi okuryazarlig1 kapsaminda ele alindiginda, 68renci goriisiine gore
en diistik bilgi okuryazarligi becerilerini ifade eden tic madde 10., 33. ve 19. maddedir. Bunlar
sirastyla: “Gereken bilgiye erismek i¢in ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini hesaplayabilme”,
“Hedef kitleyi diistinerek sunum formati olusturabilme” ve ‘“Yabanci kaynaklardan
yararlanabilme” becerileridir (Tablo 29). Ogretim elemam goriisiine gore s6z konusu 50 madde
icerisinde en diislik bilgi okuryazarlig1 becerilerini ifade eden iic maddenin iicli de “etik/yasal
konular” baslhigi igerisinde yer almaktadir. 47., 48. ve 46. maddeler sirasiyla: “Metin iginde
gonderme yapma veya dipnot belirtme”, “Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli
hassasiyeti gdsterme” ve “Arastirmada kullandig1 kaynaklar1 belirtme” biling ve becerileridir
(Tablo 29).

Ogrenci goriisiine gore bilgi okuryazarligi kapsaminda en yiiksek 6grenci becerilerini
ifade eden ii¢ madde 38., 17. ve 44. maddelerdir. Bunlar sirasiyla: “Sunumlarinda teknolojik
olanaklar1 etkin olarak kullanabilme”, “Dijital bilgi kaynaklarindan etkin bir sekilde
yararlanabilme” ve “Esinlenmek ile fikir hirsizlig1 arasindaki farki ayirt edebilme” becerileridir.
Ogretim eleman goriisiine gore en yiiksek bilgi okuryazarligi becerilerini ifade eden iig
maddenin {i¢ii de “kullanma” basligi igerisinde yer almaktadir. 36., 42. ve 38. maddeler sirasiyla:
“Calisma sonuglarmni sozlii olarak sunabilme”, “Grup calismasinda etkin bir sekilde rol
alabilme” ve “Sunumlarinda teknolojik olanaklar etkin olarak kullanabilme” becerileridir. Bu
anlamda sunumda teknolojik olanaklarin etkin kullanimini isaret eden beceri, iki goriisiin ortak

fikriyle 6grencilerin yiiksek diizeyli becerisidir (Tablo 29).

Tablo 29. Bilgi okuryazarlig ile ilgili tim maddelerin 6grencilerin beceri diizeyleri
dogrultusunda siralanmasi

Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhg Becerilerinin En Diisiik ve En Yiiksek oldugu Maddeler

OGRENCIi GORUSU OGRETIM ELEMANI GORUSU
MADDE | ORT | SIRA En diisiik SIRA | ORT | MADDE
10. Madde | 304 | 1| Peceridizeyl M7 adde
33. Madde | 3,1 2 2 1,5 | 48. Madde
19. Madde | 3,15 3 3 1,59 | 46. Madde
38. Madde | 4,08 48 48 3,06 | 36. Madde
17. Madde | 4,21 49 Enyiiksek | 49 3,13 | 42. Madde
44. Madde | 4,22 50 beceri diizeyi 50 3,19 | 38. Madde




4. IRDELEME

Bu béliimde calisma kapsaminda elde edilen bulgular, i¢ mimarlik lisans egitimi i¢in
bilgi okuryazarlig: ile ilgili tasarim odakl1 bir ders Onerisi olusturmak amaciyla irdelenmistir.
[rdeleme, bilgi okuryazarhgmmi destekleyen mevcut dersler ve hedef kitleyi olusturan
ogrencilerin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri lizerinden yapilmistir. Ders onerisi ile ilgili
uzman gorigleri alinmistir ve veriler 1s18inda olusturulan ders Onerisi boliim sonunda

sunulmustur.

4.1. i¢ Mimarhk Lisans Programlarimin Bilgi Okuryazarhgmni Destekleme
Durumunun irdelenmesi

¢ Mimarlik lisans programlarinin bilgi okuryazarligimi destekleme durumunun tespiti
i¢in 6rneklem gurubunu olusturan KTU, MU, IKU, SU ve HU iiniversitelerinde yer alan I¢
Mimarlik lisans programlari incelenmistir. Program 6grenme ¢iktilarinin bilgi okuryazarligi
kapsaminda incelenmesi sonucunda;

e Yasam boyu 6grenme kavraminin Karadeniz Teknik Universitesi, Selguk ve Hacettepe
Universiteleri program o6grenme c¢iktilarinda yer aldigi goriilmektedir. Bu agidan
programlarin konuya 6nem verdigi anlagilmaktadir. Fakat inceleme sonucunda yasam
boyu 6grenmenin temelini olusturan bilgi okuryazarlig: becerileri ile ilgili eksikler goze
carpmaktadir. Bu anlamda I¢ Mimarlik lisans programlarinda hedeflenen yasam boyu
O0grenme niteligini Ogrencilere kazandirmak i¢in bilgi okuryazarligi becerilerini
tanimlayan 6grenme c¢iktilarinin programa dahil edilmesi, ders veya derslerle bu
becerileri destekleyecek egitim olanaklarinin saglamasi gerektigi diigiiniilmektedir.

e Yiiksekogretim icin bilgi okuryazarhig: yetkinlik standartlarindan “Degerlendirme ve
Kullanma” agamasinin program 6grenme ¢iktilarinda vurgulanmis olmasi 6nemli bir
nokta olarak goriilmesine karsin degerlendirmeden 6nceki asama olan “Erisimin” sadece
bir bolim tarafindan vurgulanmasi konunun programlarca ¢ok sistemli olarak ele
alinmadigin1 gostermektedir. Bilgiye erisim adimindaki aksaklik, sonraki adimlara
sliphesiz olumsuz olarak yansiyacaktir.

e Programlarda yer alan “Etik/Yasal Konularla” ilgili 6grenme ¢iktilar1 sadece mesleki

etik kapsaminda ele alinmis, bilgiye erisim ve bilgi kullanimini ¢er¢evesinde konuyla
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ilgili ¢iktilara yer verilmemistir. Bilgi okuryazarligini olusturan adimlarin birbiri ile olan
iligkileri ve siire¢ i¢in her birinin 6nemi diisiiniildiiglinde program 6grenme ¢iktilarinin
ve derslerin bu beceriyi destekleyecek yonde gelistirilmesi gerektigi diistintilmektedir.

e Tiirkiye’de I¢ Mimarlik lisans egitimi veren 59 program iizerinden arastirma yapilmis,
yasam boyu 6grenme yolunda bilgi okuryazarligi ile dogrudan iligkili bagimsiz bir derse
rastlanmamistir. Bilgi okuryazarhigi ile ilgili bagimsiz bir dersin olusturulmasi bu
anlamda gelistirilmesi hedeflenen beceriler i¢in 6nemli bir adim olacaktir.

e Arastirmada bilgi okuryazarligi kapsaminda ayr1 bir ders paketi olarak bagimsiz bir derse
rastlanmamuis olsa da bilgi okuryazarligin1 destekleyen farkli programlarda yer alan ve
arastirma yontem/tekniklerini konu alan 10 derse ulasilmustir. Irdeleme boliimiinde
calisma kapsaminda olusturulacak olan ve alanla iliski kurularak bilgi okuryazarlig
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bagimsiz ders onerisine veri olusturmak amaciyla

bu mevcut derslerin bilgi paketleri incelenmistir.

4.1.1. i¢ Mimarhk Lisans Programlarinda Bilgi Okuryazarhgim Destekleyen
Mevcut Derslerin irdelenmesi

Tiirkiye’deki I¢ Mimarlik Lisans egitimi veren 59 program incelendiginde bilgi
okuryazarlig ile iligkili aragtirma yontem ve tekniklerini konu alan segmeli-zorunlu, derslere
ulagilmistir. Aragtirmanin bu kisminda; Afyon Kocatepe, Atilim, Beykent, Bilgi, Karatay,
Marmara, Medipol, Nisantasi ve Selguk iiniversitelerinde bulunan “I¢ Mimarlik” ve “I¢
Mimarlik ve Cevre Tasarim1” boliimlerinde lisans egitimi kapsaminda yer alan 10 adet dersin
bilgi paketleri incelenmistir. Selguk Universitesi I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Boliimiinde
“Arastirma Teknikleri I ve “Arastirma Teknikleri IT” isimlerinde birbirini takip eden iki ders,
incelemede bir biitiin olarak ele alinmistir. Derslerin; ders adi, tiirli, yariyili, saati, amaci,
O0grenme ¢iktilart ve igerigi karsilagtirilarak incelenmis ve olusturulacak yeni ders Onerisi
kapsaminda veri elde edecek sekilde yorumlanmustir. Irdeleme; derslerin tasarimla
iliskilendirilme durumu, uygulama calismalariyla desteklenme durumu, bilgi okuryazarlik

becerilerini destekleme diizeyleri ve yagsam boyu 6grenme ile iligkisi agisindan ele alinmstir.

Derslerin ady, tiirii, yariyil1 ve haftalik saati karsilastirilarak incelendiginde farklilagan

yonler goze carpmaktadir (Tablo 30).
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Tablo 30. Bilgi okuryazarligin1 destekleyen mevcut derslerin adu, tiirii, yariyili ve saati

Universite Dersin Ad DTel::Ln Yariyil DerTsfS atl
Afyon Koc. Un. | Tasarimda Arastirma Y dntemleri Se¢meli 1 2
Atihm Un. Arastirma ve Rapor Yazimi Se¢meli 6 1+2
A zots | 4 | 2
Bilgi Un. Tasarimda Arastirma Teknikleri Zorunlu 5 4
Hacettepe Un. | Tasarim Arastirma Y dntemleri Zorunlu 8 3
Karatay Un. Aragtirma Teknikleri Zorunlu 6 2+2
Marmara Un. Arastirma Yontemleri Se¢meli 3 2
Medipol Un. Tasarim Arastirmalar1 ve Kurami Se¢meli 3 2+2
Nisantag iin. Arastirma Y 6ntemleri Zorunlu 1 2
Seleuk Un. Aragtirma Teknikleri I-11 Se¢meli 7-8 1

Ders adlarindan da anlasilabilecegi gibi, sz konusu derslerin hepsi aragtirma yontem
ve tekniklerini konu almaktadir. Ders adlarinin yarisinda “tasarim” kelimesi kullanilmis, bu
sekilde ders igerigi meslek 6zelinde sinirlandirilmistir.

Incelenen 10 dersin yaris1 segmeli, yaris1 da zorunlu ders olarak verilmektedir. i¢
Mimarlik Lisans Programlarinda arastirma yontemlerini i¢eren derslerin zorunlu olmasi, bu
konuda verilen 6nemin gostergesidir. Incelenen 59 i¢ mimarlik lisans programi arasindan
sadece 10 programda rastlanan derslerin analiz edildigi diisiiniildiigiinde; 49 I¢ Mimarlik
lisans programinda hi¢ yer almayan bir dersin 5 programda zorunlu ders olarak verilmesi
dikkat ¢ekicidir.

Incelenen derslerin yer aldig1 yariyillar oldukga gesitlidir. Yaryil tercihinin program
politikalar1 ve diger derslerle iliskileri yoniinde farklilik gosterebilecegi sonucuna
varilmistir.

Ders saatleri, 1 saatten 4 saate kadar farklilasmaktadir. Ug derste “+2” saatlik
uygulamaya yer verilmistir. Ders saati, dersin segmeli veya zorunlu olmasi ile ilgili dersi
alan ogrencilerin sayisinda degisikliklerin olusmasiyla ve derste yapilan uygulama

caligmalariyla iliskili sekilde degismektedir.
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¢ Mimarlik Lisans Programlarinda bilgi okuryazarligini destekleyen ve arastirma
teknik ve yontemlerini konu alan dersler, amaglari, 6grenme ¢iktilart ve igerikleri
incelendiginde tasarim odakli olup olmama durumuna gore farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagilmistir (Tablo 31). Derslerin bu kapsamdaki diger disiplinlere ait derslerden ayrisan en
biiyiik 6zelligi i¢ Mimarlik ve tasarim odakli olmasidir. Tasarim odakl1 bu derslerin genel
amaci; ogrencilerin tasarim siirecindeki arastirma ihtiyacini karsilayabilecek, herhangi bir
tasarim problemi i¢in nesnel ¢oziimler liretebilecek biling ve beceriler kazandirmaktir.
Incelemede, bilgi paketlerinde ifade edilen “dersin amaci, 6grenme ¢iktilar1 ve ders
iceriginde” tasarimla iliskili herhangi bir ifade bulunmayan dersler oldugu tespit edilmistir.
Bu dersler paket bilgilerine gore bilimsel aragtirma yontemleri ile ilgili farkindalik saglamak

amacindadir.

Tablo 31. Mevcut derslerin tasarim siireciyle iliskilendirilme durumu

. Dersin Tasarim Siireciyle iliskilendirilmesi
Universite Dersin Ad1 .. Ogrenme | . .
Isim Amac¢ Ciktis Icerik
Afyon Koc. Un. Tasarimda Aragtirma Y ontemleri v X X X
Atilim Un. Aragtirma ve Rapor Yazimi X X X v
Boken O, | wels Smatlrmda At [ ]|
Bilgi Un. Tasarimda Arastirma Teknikleri v v v v
Hacettepe Un. Tasarim Arastirma Yontemleri v X X v
Karatay Un. Arastirma Teknikleri X X X v
Marmara Un. Arastirma Yontemleri X X X X
Medipol Un. Tasarim Arastirmalar1 ve Kurami v v v v
Nisantasi iin. Arastirma Y ontemleri X X X X
Selcuk Un. Arastirma Teknikleri I-11 X X X X

Afyon Kocatepe Universitesi I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Boliimiinde yer alan
“Tasarimda Arastirma Y Ontemleri” dersi, adinda “tasarim” kelimesi olmasina ragmen amag,
ogrenme ciktilar1 ve igeriginde tasarimla iligkili herhangi bir ifadeye rastlanmamistir.
Beykent Universitesi I¢ Mimarlik Béliimiinde yer alan “Medya Sanatlarinda Arastirma
Yontemlerine Giris” dersi, konuyu medya ve sanat arastirmalar1 kapsaminda daraltmistir.
Dolayli olarak ifade edilse de dogrudan tasarim odakli amag, 6grenme ¢iktisi ve igerik

belirtilmemistir.
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Calisma kapsaminda olusturulan ders Onerisinin dogrudan tasarim siirecindeki

arastirmalara yonelik sekillenmesi gerektigi diistiniilmiistiir.

Ic Mimarlik Lisans Programlarinda bilgi okuryazarhgini destekleyen ve arastirma
teknik ve yontemlerini konu alan dersler, amaglari, 0grenme ¢iktilart ve igerikleri
incelendiginde derslerin genel anlamda uygulama g¢alismalariyla desteklendigi sonucuna
ulasilmistir (Tablo 32).

Tablo 32. Mevcut derslerin uygulama ¢alismalariyla desteklenme durumu

. Dersin Uygulamalarla Desteklenmesi

Universite Dersin Ad1 S Amag Og;ﬁ;‘l’;e fcerik
Afyon Koc. Un. Tasarimda Arastirma Yontemleri X v v v
Atilim Un. Arastirma ve Rapor Yazimi v v v v
Beykent Un. lgg:l;?:ﬁizzl;ia Arastirma X v v v
Bilgi Un. Tasarimda Arastirma Teknikleri X v X v
Hacettepe Un. Tasarim Arastirma Yontemleri X v X v
Karatay Un. Arastirma Teknikleri X v X v
Marmara Un. Arastirma Yontemleri X X X X
Medipol Un. Tasarim Arastirmalar1 ve Kurami X X v v
Nisantas1 iin. Arastirma Yontemleri X X X v
Selcuk Un. Arastirma Teknikleri I-11 X X v v

I¢ Mimarlik Lisans Programlarinda arastirma teknik ve ydntemlerini konu alan
dersler genel anlamda Ggrencilerin uygulamali bir sekilde pratik yapmalarina ve ders
sonunda bir iiriin ortaya ¢ikarmalarina imkan tanimaktadir (Tablo 32). Fakat bu durum tablo
30°da belirtilen ders saatleri hesaba katilarak diisiiniildiigiinde, uygulama caligmalarinin
kisitl zaman gergevesinde ne kadar verimli olabilecegi diisiindiiriiciidiir.

Marmara Universitesi I¢ Mimarlik Boliimiinde yer alan “Arastirma Ydntemleri” adli
dersin amag, 6grenme ¢iktilart ve igeriginde; uygulama ile ilgili bir ifadeye rastlanmamistir.
Dersin bir dizi seminerden olustugu ifade edilmektedir. Medipol Universitesi I¢ Mimarlik
ve Cevre Tasarimi Boliimiinde yer alan “Tasarim Arastirmalar1 ve Kurami™ adl1 dersin bilgi
paketine gore; dersin uygulamali oldugu ve ders igerigini olusturan teorik konularin bir
kisminin 6grenciler tarafindan pratik edilmesine onem verildigi anlagilmaktadir. Atilim

Universitesi i¢ mimarlik ve gevre tasarimi bliimiinde yer alan “Arastirma ve Rapor Yazimi1”
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dersi, ders bilgi paketlerinde yer alan “isim, amag, 6grenme ¢iktisi ve igerik” bilgilerinde
dersin uygulamali oldugu vurgulanmis ve bu derste uygulama “Rapor Yazim1” seklinde ele
alinmustir.

Arastirmalar bu kapsamdaki derslerin “uygulamali, 6grenci merkezli, ¢ok 6rnekli,
gercek hayatla iliskilendirerek, tartisarak, arastirma yaparak ve bir sonug {iriin ¢iktist
olusturarak” islenmesi gerektigi gercegini ortaya koymaktadir (Tomokin, 2007).
Olusturulacak ders Onerisinin; bir tasarim probleminin ¢0zimii i¢in uygulanacak
caligmalarla Ogrencilerden pratik yapmalarina imkan taniyacak bi¢imde sekillenmesi
gerektigi diigiinilmiistiir.

Ic Mimarlik lisans programlarinda arastirma teknik ve yontemlerini konu alan
dersler; amaglari, 6grenme c¢iktilar1 ve igerikleri incelendiginde bilgi okuryazarhigini
destekleme diizeyleri arasinda farlilik oldugu ve bilgi okuryazarliginin agamalarini olusturan
“bilme, erigim, degerlendirme, kullanma ve etik/yasal konular” basliklarinin bir kismini
desteklemedigi goriilmektedir. Ayrica derslerin s6z konusu basliklardan birine odaklandigi,
basamaklarin her biri i¢cin homojen dagilacak haftalik zaman ¢izelgesinin olusturulmaya

calisiimadigr sonucuna ulasilmistir (Tablo 33).

Tablo 33. Mevcut derslerin bilgi okuryazarligi agsamalarini destekleme durumu

%]
£
&=
T | s |3
S| E| 5.
. |5 |%|5|5s
Universite Dersin Adi Elzg|w |3 25 Odak
oM = = Y | WY
Afyon Koc. Un. | Tasarimda Arastirma Yontemleri v IV | vV |V X BiLME
Atilim Un. Arastirma ve Rapor Yazimi v X v v v KULLANMA
Beykent Un. Med. Sanat. Arast. Yont. Giris Vi ix | ¥V |V |V BILME
Bilgi Un. Tasarimda Arastirma Teknikleri v X v | v X KULLANMA
Hacettepe Un. | Tasarim Arastirma Yontemleri v | I v | v | VvV | X DE]g]élﬁi;EN
Karatay Un. Arastirma Teknikleri v | v | v | Y| X DEDGigl;ILEEN
Marmara Un. | Arastirma Yontemleri v iv i vV vV | VvV BiLME
Medipol Un. Tasarim Arastirmalart ve Kuramn | v/ | X | v | v | X BiLME
Nisantas: iin. Aragtirma Yontemleri v | v | v | v | X KULLANMA
Selguk Un. Arastirma Teknikleri I-11 v | v IV I vV |V BILME
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Bilgi okuryazarlig1 becerileri birbirlerini tamamlayan bes asamadan olusmaktadir. Bu
asamalardan herhangi birinde problem yasandiginda aragtirmada aksakliklar yasanmasi
miimkiindiir. Incelemeye gére sadece Marmara Universitesi I¢c Mimarlik Béliimiinde yer alan
“Arastirma Yontemleri” adli ders ve Selguk Universitesi I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi
Boliimiinde yer alan “Arastirma Teknikleri I-IT”” dersleri bilgi okuryazarliginin bes asamasini da
kapsayacak sekildedir. Fakat ders bilgi paketlerine gore bu dersler “Bilme” odaklidir. Diger alt1
derste erisim ya da etik/yasal konular yer almamus, iki derste hem erisim hem de etik/yasal
konular yer almamustir (Tablo 33).

Yukaridaki veriler tespit c¢alismalarinda elde edilen bulgularla Ortiismektedir.
“l¢ Mimarlik lisans program oOgrenme c¢iktilarinda erisim asamasi ile ilgili maddenin
bulunmamasi, 6grencilerin en ¢ok farkindalik eksikligi yasadigi bashigin etik/yasal konular
olmasi, 6gretim elemanlarinin goriisiine gore erisim bagliginin, etik/yasal konulardan sonraki en
diisiik diizeydeki 6grenci becerilerini ifade etmesi” goz &niinde bulundurulursa I¢ Mimarlik
lisans programlarinda bilgi okuryazarligin1 destekleyen derslerin biiyiik bir gogunlugunda bu iki
baslikla ilgili eksiklerin olmasi birbiriyle ortiisen ve bu yondeki sikintilart tekrar isaret eden
o6nemli sonuglardir.

Calisma sonucunda olusturulacak ders onerisinin bilgi okuryazarligi asamalarinin her
birini igermesi ve miimkiin oldugunca tek bir baslhiga odaklanmadan, haftalik konu dagiliminda
homojen bir sekilde bilgi okuryazarliginin bilme, erisim, degerlendirme, kullanma ve etik/yasal

konulardan olusan bes asamaya da hitap etmesi gerektigi diistintilmiistir.

Incelenen 10 dersin hi¢birinde yasam boyu dgrenme bilinci ve bu kapsamda bilgi caginda
yasayan bireylerin bilgi ve becerilerini her gegen giin gelistirmesi gerektigi, i¢ Mimarlikta
stirekli mesleki gelisimin 6nemi gibi konulara deginilmemistir. Calisma kapsaminda
Olusturulacak ders Onerisinin onemli amaglarindan biri bu biling ve farkindaligi 6grencilere
kazandirilmasidir. Arastirma yontem ve tekniklerini konu alan mevcut dersler yasam boyu
o0grenmenin temelini olusturan bilgi okuryazarligi becerilerini kismen desteklese de daha ¢ok
ogrencilere bilimsel arastirma yontemleri konusunda farkindalik kazandirmaya yonelik
iceriktedir. Calisma kapsaminda olusturulan ders dnerisi bilgi okuryazarligi odaginda gelistirilen
tespit calismalariyla sekillenerek; yasam boyu Ogrenen, siirekli mesleki gelisim i¢in kendi
kendine 6grenmeyi 0grenmis i¢ mimarlar yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda alana
Ozgii ihtiyaclar goz oniinde bulundurularak tasarim siireciyle iliskili uygulama calismalariyla
desteklenmis ve bilgi okuryazarliginin tiim agamalarinin dikkate alindigi bagimsiz bir ders

Onerisi olusturulmustur.
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4.2. Ogrencilere ve Ogretim Elemanlarina Uygulanan Anket Sonuclarinin
Ders Onerisi Kapsaminda Irdelenmesi

Bu béliimde calisma kapsaminda olusturulan ders Onerisinin igerigini ve 0grenme
ciktilarini olusturmak amaciyla, hedef kitleyi olusturan Ogrencilerin bilgi okuryazarlik

diizeyleri ile ilgili bulgular irdelenmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Arastirma Yapmaya Yonelik Tutum ve Ahskanhklarinin
Irdelenmesi

Ders Onerisinin igerigi Ogrencilerin bilgi okuryazarlik becerileriyle birlikte,
Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik tutum ve aligkanliklar1 dikkate alinarak
sekillenmistir. Ders igeriginin olusmasinda yararlanilan verilerin 6ncelik sirasi; beceriler,
aliskanliklar ve tutumlar seklindedir. Bu bagliklardan elde edilen verilerin birbirleriyle tutarli
bir iligkisi oldugu goriilmiis, her basligin ayri ayr1 irdelemesi sonucu dersin icerigi

sekillenmistir.

Tutumlar

Aliskanliklar

Beceriler

Sekil 2. Ders igeriginin sekillenmesinde etkili olan 6grenci 6zellikleri
(Budak, 2009)

Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik tutum ve aliskanliklari irdelenirken genel
ortalamanin yiiksek olmasi sebebiyle, madde ortalamalarinin birbirleriyle kiyaslanmasina
karar verilmistir. Tutum ve aligkanlik genel ortalamasiin altinda kalan diisiik ortalamali
maddelerle ilgili kazanim saglanmasi1 yoniinde; genel ortalamanin iistiine ¢ikan yiiksek
ortalamalt maddelerle ilgili ders verimini artirmak icin yararlanmak yoniinde hareket
edilmistir. Tutum ve aligkanliklarla ilgili maddelerin genel ortalamasindan en ¢ok uzaklasan,
en diisiik ve en yliksek ortalamali maddeler degerlendirmede oncelikli veriler olarak kabul

edilmistir (Sekil 3 ve 4, Tablo 34 ve 35).
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45

3,5

* T-1) T-2 T3 T4 T5 T-6 T

—e— Madde Ortalamast  ===-=- Genel Tutum Ortalamasi

Sekil 3. Arastirma yapmaya yonelik tutumlarla ilgili madde ortalamalarinin genel tutum
ortalamasiyla iligkisi

Tablo 34. Arastirma yapmaya yonelik tutumlarla ilgili maddelerin irdelenmesi

@“Sunum esnasinda bilgilere nereden ulastigini belirtme ihtiyaci hissediyor”

T-1 maddesi 6grencilerin en diisiik ortalamali tutumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu veri, kaynak
belirtme ile ilgili etik biling ve sorumluluk duygusunun 6grencilere kazandirilmasi ile ilgili ders igerigi
olusturmaya yonlendirmistir.

T-2 “I¢ mimarlikla ilgili metinleri degerlendirmekten keyif alryor”’
T-3 “Arastirma yaparken keyif alyyor”

T-2 ve T-3 Maddeleri genel ortalamanin altinda kalan diger iki maddedir. Ders kapsaminda
ogrencilerin ilgili konularda daha ¢ok keyif alabilmesi igin, siif i¢i tartigmalarla derse katilimi
artirmak, ders uygulamalarinda kendi se¢imlerini yapip arastirmalarina keyif aldiklari istikamette yon
vermelerine olanak taninmak gerektigi diisiiniilmiistir.

T-4) “Neyi-nasil aragtiracagina kendi kendine karar vermekten hoslaniyor”
T-5 “Baskalaryla fikir alisverisi yapmaktan hoslaniyor”
T-6 “I¢c mimarlikla ilgili yenilikleri merak ediyor”

T-4, T-5 ve T-6 maddeleri genel ortalamanin {istiinde olan diger maddelerdir. Bu veriler dikkate
alinarak olusturulacak 6neriyle, ders veriminin artirilabilecegi diisiiniilmiistiir.

@ “Yeni bilgiler edinmek heyecanlandiryyor”

T-7 maddesi en yiiksek ortalamayla dikkat ¢eken maddedir. Yeni bilgilerin keyif alma noktasinda
farklilik yaratabilecegi diisiincesiyle, dersin uygulama kisminda giincel ve ilging arastirma konularmin
tercih edilebilecegi yorumu yapilmistir.
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5
45

4
35

3 _//
2,5

A-3 A-4 A5 A-6 A-7
—— Madde Ortalamasi1 ~  =---- Genel Aliskanlik Ortalamasi

Sekil 3. Arastirma yapmaya yonelik aliskanliklarla ilgili madde ortalamalarinin genel tutum
ortalamasiyla iligkisi

Tablo 35. Arastirma yapmaya yonelik aligkanliklarla ile ilgili maddelerin irdelenmesi

@ “Ic mimarlikla ilgili dergi/kitaplar: takip etme siklig1”
@ “Arastirmalarda kiitiiphaneden yararlanma sikligr”

A-1 ve A-2 maddeleri diger maddelere gore oldukga diisiik bir ortalamaya sahiptir. Bu iki maddenin
ortalamast birbirine ¢ok yakin oldugu i¢in ikisi de ders onerisinin 6ncelikli egitim hedefleri arasina kabul
edilmistir. Bu veriler dogrultusunda derste 6grencilere aligkanlik kazandirmak i¢in basili kaynaklara erisim
ile ilgili uygulamalara yer verilmis ve 6grenciler iiniversite kiitiiphanesine yonlendirilmistir.

~ 3

A-2 “Ulasilan bilgilerin edinme ve kullanma sartlarina dikkat etme siklig
A-3 “Ic mimarlk alaniyla ilgili giincel gelismeleri takip etme siklig1”

A-2 ve A-3 maddeleri genel ortalamanin altinda olan diger maddelerdir. Bu durum, tutum ve beceriler
basliklarinda elde edilen verilerle tutarlilik gostermektedir. Etik/yasal konularla ilgili aligkanliklarin
kazandirilmasi ders egitim hedefleri arasinda kabul edilmistir.

A-4) “Edinilen yeni bilgileri baskalaryla paylasma sikligi”
A-5 “Edinilen bilgileri degerlendirirken farkli kaynaklardan yararianma sikligi”
A-6) “Sunumlarda dijital imkanlardan yararlanma sikligi”

A-4, A-5 ve A-6 maddeleri genel ortalamanin iistiinde olan diger maddelerdir. Bu veriler dikkate alinarak
olusturulacak oneriyle, ders veriminin artirilabilecegi diistiniilmiistiir.

“Arastirmalarda internetten yararlanma sikligr”

A-8 maddesi en yiiksek ortalamayla dikkat ¢eken maddedir. Ders kapsaminda elektronik kaynaklardan elde
edilecek verimi artirmak ig¢in ipuglari verilmig, dijital kaynaklara erisim ve verilerin elestirel
degerlendirilmesi yolunda ders igerigi olusturulmustur. Ayrica 6grencilerin basili kaynaklardan ve
kiitiiphaneden yararlanmasi i¢in yonlendirmelere yer verilmistir.
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4.2.2. Ogrencilerin Bilgi Okuryazarh@ Asamalariyla Ilgili Becerilerinin
Irdelenmesi

Bu boliimde 6grenci ve 6gretim elemani goriisleri, bilgi okuryazarliginin bes asamasi
ile goriis genel ortalamalar1 arasindaki iliski yoniinde degerlendirilmis ve olusturulacak ders
onerisi kapsaminda yorumlanmistir. Ogrenci ve dgretim elemani goriislerinin kendi i¢lerinde
genel ortalamalar1 belirlenmis ve goriislere gore hangi bilgi okuryazarlik asamasinin genel
ortalamanin {istliinde, hangi bilgi okuryazarlik asamasinin genel ortalamanin altinda kaldig:
tespit edilmistir (Sekil 5).

Olusturulacak ders onerisi kapsaminda goriis genel ortalamalarinin altinda olan
asamalarin Oncelikli hedef olarak belirlenmesi, genel ortalamanin iistiinde olan agsamalarin

ise gelistirilmesi yoniinde hareket edilmistir.

3'8 l . 4

3,6 i d v

3,4
3,2

2,8
2,6
24
22

18
1,6

Bilme Erisim Degerlendirme Kullanma Etik/Yasal
) Konular
—— Ogrenci Gorlsii

—@— Ogretim Uye/Elemani Géoriisii
----- Ogrenci Goriisii Genel Ortalamas1

----- Ogretim Uye/Eleman Goériisii Genel Ortalamasi

Sekil 5. Bilgi okuryazarlik asamalarinin 6grenci ve Ogretim elemani gorlisii genel
ortalamalariyla iliskisi yoniinde karsilagtirilmasi
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Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin genel goriis ortalamasi arasinda oldukca fark
bulunmaktadir. Her goriis kendi genel ortalamasi kapsaminda degerlendirildiginde bes
baslik arasindaki iligki asagidaki gibidir.

e Bilme: “Ihtiya¢ duyulan bilgiyi ve kapsamini belirleyebilme becerisi” 6grenci
gorlisiine gore, ogrencilerin en diisiik ortalamali bilgi okuryazarlik asamasidir, 6gretim
eleman: goriisiine gore genel ortalama seviyesindedir. Ogrencilerin arastirmanim daha ilk
basamaginda sikint1 yasadigi, 6gretim elemanlarin ise bu asamayla ilgili 6grenci becerilerini
0 kadar olumsuz gérmedigi anlasilmaktadir. Bilme asamasinin 6grenci goriis ortalamasinin
altinda olan tek bilgi okuryazarlik asamasi oldugu diisiiniildiigiinde; olusturulacak ders
Onerisinde Ogrencilerin arastirmaya baslarken Oncelikle ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve
becerilere sahip olmasi yoniinde igerik olusturulmasi gerektigi diistiniilmistiir (Sekil 5).

e Erisim: “Gereken bilgiye etkili ve verimli bir sekilde erisebilme becerisi”
Ogrenci goriisiine gore genel ortalama diizeyindedir, 6gretim eleman: goriisiine gore genel
ortalama seviyesinin altindadir. Erisim asamasi ¢alisma kapsaminda olusturulacak ders
onerisi icin oncelikli hedefler arasindadir. Ogrencilerin ihtiyag duyduklar: bilgi ve bilgi
kaynaklarina erigme pratigi edinmeleri yoniinde igerik olusturulmustur (Sekil 5).

e Degerlendirme: “Bilgi ve kaynaklar1 elestirel gozle degerlendirme, segilen
bilgiyi kendi bilgi dagarcig1 ve deger sistemine katabilme becerisi” 6grenci goriisiine gore
genel ortalamanin altinda fakat ortalamaya olduk¢a yakin diizeydedir, dgretim eleman:
goriisiine gore genel ortalama seviyesinin altindadir. Degerlendirme asamasi da
olusturulacak ders &nerisinin hedefleri arasindadir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri
stizgecten gecirebilmeleri, bilgileri elestirel degerlendirme aligkanligi kazanmalar1 ve
amaglar1 dogrultusunda bilgileri yorumlayabilmeleri yoniinde igerik olusturulmustur (Sekil
5).

e Kullanma: “Belli bir amaci gerceklestirmek igin, bireysel ya da bir grubun iiyesi
olarak, bilgiyi etkin sekilde kullanabilme becerisi” hem 6grenci goriisiine hem de 6gretim
eleman1 gorlisiine gore genel ortalamanin iizerindedir. Bu anlamda iki goriisiin hem fikir
oldugu asamadir. Ogretim eleman1 goriisiine gére “kullanma” asamasi, diger asamalarla
kiyaslandiginda ¢ok net bir sekilde 6grencilerin en yliksek ortalamali becerisidir. Bu agama,
olusturulacak ders Onerisi kapsaminda gelistirmesi yoniinde degerlendirilmistir. Ders
iceriginde arastirmalarin 6zellikle metin formatinda iletilmesi yoniinde, 6grencilerin pratik

yapmalarina imkan tanityacak uygulamalara yer verilmistir (Sekil 5).
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e Etik/yasal Konular: “Bilgi kullanimin1 ¢evreleyen ekonomik, hukuki ve sosyal
konularin bilincinde olma; bilgiye etik ve yasal olarak ulasip kullanma.” 6§renci goriislerine
gore en yiiksek ortalamali beceri diizeyi iken 6gretim elemani goriisiine gore en diisiik
ortalamal1 beceri diizeyidir. Zit goriislerin yer aldigi bu baslik karsilagtirmadaki en ilging
sonugtur. Ogrencilerin 6zellikle etik/yasal konularla ilgili énemli derecede farkindalik
eksikligi yasadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Sekil 5). Bu sonug “Arastirmayla ilgili Tutum
ve Aligkanliklar” bashigindan elde edilen verilerle tutarlidir (Tablo 34 ve 35). Calisma
kapsaminda olusturulan ders Onerisi ic¢in etik/yasal konular baghigi oncelikli hedefler
arasmdadir. Ogrencilerin bilgiye erisimden bilgiyi kullanma asamasina kadarki siiregte etik
ve yasal konularin bilincinde olmasi ve ilgili konuda gerekli hassasiyeti gosterecek sekilde

aliskanlik kazanmasi yoniinde igerik olusturulmustur.

4.2.3. Anket Verileri Dogrultusunda Ders Ogrenme Ciktilarinin Sekillenmesi

Bu boéliimde 6grencilere ve dgretim elemanlarina uygulanan iki ankette de yer alan
bilgi okuryazarligi ile ilgili maddelere verilen cevaplarin ortalamalar1 karsilagtirilarak
degerlendirilmis ve onerilecek ders kapsaminda veri olusturacak sekilde yorumlanmistir. Bu
asamada “Bulgular” bdliimiinde elde edilen 6grenci gorlisii ve 0gretim elemani goriisii
disinda, “ders kapsamina alinmasiyla ilgili” goriisten yararlanilmistir. Bilgi okuryazarlik
becerilerini ifade eden maddelerin ders kapsamina alinmasiyla ilgili goriis O6gretim
elemanlarina uygulanan anket ¢alismasiyla elde edilmistir (Ek-2).

[rdelemede o6gretim elemanlariin  goriisleri, Ogrencilerin goriisleri ve ders
kapsamina alinmasziyla ilgili goriisler kendi i¢lerindeki genel ortalamalar1 dikkate alinarak
incelenmistir. Genel ortalamanin altinda kalan maddeler birbirleriyle kiyaslanmistir
(Sekil 6). Maddelerin her ii¢ goriiste de ortalamanin altinda kalmasi, iki goriiste ortalamanin
altinda kalmasi, tek goriiste ortalamanin altinda kalmasi veya hicbir goriiste ortalamanin
altinda kalmamasi durumuna gore ders egitim hedefleri sekillenmistir (Sekil 6 ve 7, Tablo
36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44 ve 45). Bu sekilde ders Onerisinin 6grenme ¢iktilari

olusturulmustur.



Ogrenci Goriisii

KTU i¢ Mimarlik lisans
ogrencilerinin bilgi
okuryazarlik beceri
diizeyleri ile ilgili
gorisleri (Ek-1).
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Ogretim Elemam
Goriisii

KTU i¢ Mimarlik bolimii
6gretim elemanlarinin,
boliim dgrencilerinin bilgi
okuryazarlik beceri
diizeyleri ile ilgili gortsleri
(Ek-2).

Ders Kapsamina

Alinmasiyla Ilgili Goriis

KTU i¢ Mimarlik bsliimii gretim
elemanlarinin, bilgi okuryazarlig1 becerileri ile
ilgili maddelerin ders kapsamina alinip
alinmamasi yoniindeki goriisleri (Ek-2).

Sekil 6. Ders 6grenme ¢iktilarini sekillendiren maddeler

Sekil 6’da ifade edilen harflerin aciklamasi asagida verilmistir:

a: Ug goriiste de ortalamanin altinda kalan maddeler taslak ders dnerisinin dncelikli

egitim hedeflerini olusturmustur.

b: Goriglerin herhangi ikisinde ortalamanin altinda kalan maddeler taslak ders

onerisinin diger egitim hedeflerini olusturmustur.

c: Sadece tek goriliste ortalamanin altinda kalan maddeler ders 6grenme ¢iktilari

olusturulurken dikkate alinmis olsa da dogrudan ders egitim hedefleri arasinda yer

almamaktadir.

Higbir goriiste ortalamanin altinda yer almayan diger maddeler ders egitim hedefleri

arasinda yer almamistir ve 6grenme ¢iktilart olusturulurken dikkate alinmamastir.
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Ders onerisinin 6grenme ¢iktilar1 belirlenirken 6grencilere ve 6gretim elemanlarina
uygulanan anket (Ek-1, Ek-2) sonuglarindan yararlanilmistir (Sekil 6). Bilgi
okuryazarliginin “Bilme” asamasiyla ilgili maddelerin 6grenci goriisli, 6gretim elemani
gorlisii ve ders kapsamina alinmasi ile ilgili goriise gore; ilgili her goriis igin genel
ortalamanin altinda kalan maddeler belirlenmistir (Tablo 36 ve 37).

“Bilme” agamasinda her {i¢ goriiste de genel ortalamanin altinda kalan 3. ve 12.
maddeler sirastyla “Thtiya¢ duyulan bilgiyi mimari terimlerle agiklayabilme” ve “Bilgiyi
aramaya nasil baslayacagini belirleyebilme” maddeleri ders Onerisinin 6ncelikli egitim
hedefleri arasina alinmistir. iki goriiste ortalamanin altinda olan 1. 5. 6. 7. 8. 10. ve 11.
maddeler ders Onerisinin diger egitim hedefleri arasindadir (Tablo 36 ve 37). Bu yonde
ogrencilerin Oncelikle hangi bilgiye ihtiyag duydugunu belirleyebilmesi, gereksinim
duydugu bilgiyi alana 6zgii terimlerle ifade edebilmesi, arastirmaya nasil baslayacagini
belirleyebilmesi, i¢ mimarlik alaniyla ilgili basili ve elektronik bilgi kaynaklarini tanimasi,
hangi tiir bilgi kaynagina ihtiya¢ duydugu yoniinde karar verebilmesi, birincil ve ikincil
kaynaklar1 ayirt edebilmesi, tiniversite kiitiiphanesinden ne tiir bilgileri elde edebilecegini
bilmesi, gereken bilgiye ulasabilmek i¢in ne kadar zaman ayirmas: gerektigini
hesaplayabilmesi, sahip oldugu bilginin zamanla giincellenmesi gerektiginin bilincinde
olmasi, bir arastirmanin temel prensipleri hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in teorik konu
anlatimlarina ve sinif i¢i tartismalara yer verilmistir.

Ders kapsaminda “Bilme” asamasiyla dogrudan iligkili olarak teorik anlatimlarla;
“Yasam boyu 6grenme, bilgi okuryazarlig1 ve tasarimla iligkisi, tasarimda bilgi ihtiyaci ve
bilginin 6nemi, tasarim siirecinde arastirmanin Onemi, tasarim problemi, i¢ mimarlikla
iligkili basili ve elektronik kaynaklar” gibi konular ele alinmistir. Bu konularin sinif i¢inde
tartisilmasina ve Ogrencilerden tasarim stireciyle iliskili bilgi ihtiyacini acik¢a ifade
etmelerine olanak taninmasina 6zen gosterilmistir.

Ozet olarak o6grencilerin, bilgi okuryazarh@ginin “Bilme” asamasiyla ilgili;
bilgi gereksinimi, bilgi tiirleri ve bilimsel veri kavramlarini i¢ mimarlik disipliniyle
iliskilendirebilmeleri, I¢ mimari bir tasarim sorunu iizerine tartisabilmeleri ve nesnel ¢dziim
odakl1 bir tasarim problemi belirleyebilmeleri amaglanmistir.

Asagida yer alan Tablo 36 ve 37’de “Bilme asamasi ile ilgili maddelerin ders
o0grenme ciktilar1 i¢in se¢ilmesi” ve “Bilme asamasiyla iligkili ders Onerisi i¢in segilen

maddelerle ilgili agiklama” bagliklarinda yer alan detaylar verilmistir.



Tablo 36. Bilme asamast ile ilgili maddelerin ders 6grenme ¢iktilari igin segilmesi
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&
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2 | § <=
o . I 2 | E E &
Bilgi Okuryazarligi Becerileri Ile Ilgili Maddeler % = ET
s | Eg| | 52
= = 2 =
o0 o0 1 > =
Q | Q0 A<
1. Ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugunu belirleme b b
2. Ihtiyag duydugu bilgiyi gerektiginde bir baskasina ifade edebilme
3. lhtiyac¢ duyulan bilgiyi mimari terimlerle agiklayabilme a a a
4.  Gerektiginde arastirma konusunu genisletip daraltabilme c
5.  I¢ mimarhk alamyla ilgili bilgi kaynaklarini bilme b b
6. Hangi tiir bilgi kaynagina ihtiya¢ duyduguna karar verme b b
; 7.  Birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirt edebilme b b
E 8.  Universite kiitiiphanesinden ne tiir bilgileri elde edebilecegini bilme b b
9. Kiitiiphane disinda bulunan resim/video/metin/ses kaynaklarini elde
edebilecek bilingte olma
10. Gereken bilgiye erismek i¢in ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini b b
hesaplayabilme
11. Sahip oldugu bilginin zamanla giincellenmesi gerektigi bilincinde
b | b
olma
12. Bilgiyi aramaya nasil baslayacagini belirleyebilme a a a
“BILME” GENEL ORTALAMALARI 3,47 | 2,28 2,59
BiLGi OKURYAZARLIGI GENEL ORTALAMALARI 3,67 | 2,28 2,41

Tablo 37. Bilme asamasiyla iligkili ders Onerisi igin se¢ilen maddelerle ilgili agiklama

Isaret | Maddeler Aciklama

Ug goriiste de genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders

a 3.ve 12. OIS .
onerisinin oncelikli egitim hedefleri arasina alinmistir.

b 5.6.7.8.10. | iki goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders

ve 11. Onerisinin diger egitim hedefleri arasindadir.

Tek goriiste genel ortalamanin altinda yer alan madde ders 6grenme

c 4. ciktilar1 olusturulurken dikkate alinmis olsa da dogrudan ders egitim

hedefleri arasinda yer almamaktadir.

2.4.ve9.

Higbir goriiste ortalamanin altinda yer almayan maddeler ders
ogrenme ciktilar1 olugturulurken dikkate alinmamustir.
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Bilgi okuryazarliginin “Erigsim” agamasiyla ilgili maddelerden hem 6grencilerin hem
Ogretim elemanlarinin, 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 beceri diizeyleri ile ilgili goriistine
hem de maddelerin ders kapsamina alinip alinmamasi konusundaki goriise gore genel
ortalamanin altinda kalan 13. 19. ve 20. maddeler sirasiyla “Arastirma konusu ile ilgili uygun
arastirma yontemini secebilme”, “Yabanci kaynaklardan yararlanabilme” ve “Bilgi ararken
basarisiz oldugunda yeni arama yaklasimlar1 gelistirebilme” maddeleri ders Onerisinin
oncelikli egitim hedefleri arasia alinmustir. iki goriiste ortalamanin altinda olan 15. ve 18.
maddeler ders Onerisinin diger egitim hedefleri arasindadir (Tablo 38 ve 39). Bu yonde
Ogrencilerin, arastirma yontemleri konusunda bilgi sahibi olmasi, arastirmalarinda
kiitiiphaneden etkin olarak yararlanabilmesi, bilgi aramada anahtar sozciikler, esanlamli
sozciikler ve iligkili terimleri kullanabilmesi, yabanci kaynaklara erisip yararlanabilmesi,
aragtirma siiresince takip edecegi adimlar1 belirleyebilmesi, bilgi ararken basarisiz
olundugunda yeni arama yaklasimlari gelistirebilmesi i¢in bireysel ve grup ¢alismalarindan
olusan c¢esitli uygulamalara yer verilmistir.

Ders kapsaminda “Erisim” asamasiyla iligkili olarak teorik anlatimlarla; “tasarim
siirecinde aragtirma stratejisinin olusturulmasi, tasarimla iligkili basili ve elektronik bilgi
kaynaklarma erisim” gibi konular ele alinmistir. Bu konularin tiniversite kiitiiphanesi ve
internet lizerinden yapilacak olan uygulama calismalariyla desteklenip 6grencilerin deneyim
kazanmasina 6nem verilmistir.

Ozet olarak ogrencilerin, bilgi okuryazarhigmin “Erisim” asamasiyla ilgili;
herhangi bir tasarim problemini ¢6zmek iizere etkili arastirma stratejileri gelistirebilmeleri
ve tasarim siirecinde ihtiyag duyulan bilgiye etkin bir sekilde erisebilmeleri amaglanmuistir.

Asagida yer alan Tablo 38 ve 39’da “Erisim asamasi ile ilgili maddelerin ders
o0grenme ¢iktilart icin secilmesi” ve “Erisim asamasiyla iliskili ders oOnerisi icin segilen

maddelerle ilgili agiklama” basliklarinda yer alan detaylar verilmistir.
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Tablo 38. Erisim asamasi ile ilgili maddelerin ders 6grenme ¢iktilari i¢in segilmesi

&
R
g S
= o
Bilgi Okuryazarlig1 Becerileri Ile Ilgili Maddeler = 2 _i
2 Eg |22
5| 2|7 E
) of :© = E
Q | Q0 A <«
13. Arastirma konusu ile ilgili uygun arastirma yontemini secebilme a a a
14. I¢ mimarlik alani ile ilgili kaynaklari etkin kullanabilme C
15. Arastirmalarinda kiitiiphaneden yararlanabilme b b
16. Bilgiye farkli formatlarda erigsmek icin cesitli arama sistemlerini
kullanabilme ¢
5 17. Dijital bilgi kaynaklarindan etkin bir sekilde yararlanabilme
5 18. Bilgi aramada anahtar sézciikler, esanlamli sdzciikler ve iligkili b b
terimleri kullanma
19. Yabanci kaynaklardan yararlanabilme a a a
20. Bilgi ararken basarisiz oldugunda yeni arama yaklasimlari
gelistirebilme a a a
21. FElde ettigi bilgiyi arsivleme
“ERISIM” GENEL ORTALAMALARI 367 | 215 2,36
BILGI OKURYAZARLIGI GENEL ORTALAMALARI 367 | 2,28 | | 241

Tablo 39. Erisim agsamasiyla iliskili ders onerisi i¢in segilen maddelerle ilgili agiklama

Isaret | Maddeler Aciklama

Ug goriiste de genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders

a 13.19.ve20. | XS YT ST ;
onerisinin oncelikli egitim hedefleri arasina alinmistir.
Iki goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders 6nerisinin

b 15. ve 18. LN )
diger egitim hedefleri arasindadir.
Tek goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders 6grenme

o 14. ve 16. ¢iktilar1 olusturulurken dikkate alinmis olsa da dogrudan ders egitim
hedefleri arasinda yer almamaktadir.

17 21 Higbir goriiste ortalamanin altinda yer almayan maddeler ders
T o6grenme ¢iktilari olusturulurken dikkate alinmamustir.
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Bilgi okuryazarliginin “Degerlendirme” agamastyla ilgili maddelerden her {i¢ goriiste
de genel ortalamanin altinda kalan 25. madde “Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik,
gecerlilik, tarafsizlik, giincellik gibi Olgiitlere dayanarak degerlendirme” ders Onerisinin
oncelikli egitim hedefleri arasina alinmustir. Iki gériiste ortalamanin altinda olan 22. 23. 24.
26. 27. 28. ve 29. maddeler ders Onerisinin diger egitim hedefleri arasindadir (Tablo 40 ve
41). Bu yonde oOgrencilerin; edindigi yeni bilgileri amacina uygun sekilde
degerlendirebilmesi, bilginin arastirma ve ya bilgi ihtiyacin1 karsilayip karsilamadigini
belirleyebilmesi, bilgi ve bilgi kaynaklarini elestirel gozle degerlendirip giivenirlik, gecerlik,
tarafsizlik, giincellik gibi Olgiitlere dayanarak degerlendirebilmesi, erisilen bilgiyle ilgili
farkli bakis acilarini arastirip karsilastirma aligkanligi edinmeleri, bilgi kaynaginin temel
diisiincelerini 6zetleyebilmesi, edindigi yeni bilgileri 6ncekilerle sentezleyebilmesi ve kendi
sOzciikleriyle yeniden ifade edebilmesi, tasarim siirecinde kullanabilecegi bilimsel veri
analiz teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in teorik konu anlatimlarina, sinif igi
tartigmalara ve uygulamalara yer verilmistir.

Ders kapsaminda “Degerlendirme” asamasiyla iliskili olarak teorik anlatimlarla;
“Bilgiyi elestirel degerlendirmenin 6nemi, veri analiz teknikleri” gibi konular tasarimla
iliskilendirilerek ele alinmistir. Bu konular ders kapsaminda yapilacak olan uygulamalarla
elde edilen bilgilerin degerlendirilmesi ve ulasilan verilerin belirlenen yontem dahilinde
analiz edilmesi gibi calismalarla desteklenmistir. Ogrencilerin edindikleri bilgilerle ilgili
degerlendirmelerini smif i¢i tartismalara katilarak gelistirmesi, bu noktada olusabilecek
farkl1 bakis acgilarindan yararlanarak diislincelerini zenginlestirmesinin yararli olacagi
distiniilmektedir.

Ozet olarak dgrencilerin, bilgi okuryazarhiginin “Degerlendirme” asamasiyla ilgili;
bilgiyi elestirel degerlendirmenin 6nemi ile ilgili farkindaliga sahip olmalari ve gerektiginde
tasarimi i¢in ¢esitli bilimsel veri analiz yontemleri kullanarak ¢6ziim {iretebilmeleri
amaclanmustir.

Asagida yer alan Tablo 40 ve 41°de “Degerlendirme asamasi ile ilgili maddelerin
ders 6grenme ¢iktilari i¢in secilmesi” ve “Degerlendirme agamasiyla iligkili ders 6nerisi i¢in

secilen maddelerle ilgili agiklama” basliklarinda yer alan detaylar verilmistir.
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Tablo 40. Degerlendirme asamasi ile ilgili maddelerin ders 6grenme ¢iktilari i¢in segilmesi

&
- S
2 | & s =)
Bilgi Okuryazarlig1 Becerileri Ile ilgili Maddeler E Ea E =
8 | x|
3 | Egl |55
E | | | %E
o0 VRS 5 E
QO | Q0 a <
22. Edindigi yeni bilgileri nasil degerlendirmesi gerektigini belirleyebilme b b
23. Edinilen bilginin aragtirma veya bilgi ihtiyacini karsilayip b b
kargilamadigini belirleyebilme
E 24. Bilgileri elestirel gzle degerlendirme b b
E 25. Bilgiyi ve bilgi kaynaklarim giivenirlik, gecerlilik, tarafsizhik,
% giincellik gibi dl¢iitlere dayanarak degerlendirme a a a
=
é 26. Edinilen bilgiyle ilgili farkli bakis agilarini arastirip karsilagtirma b b
)(zp 27. Elde ettigi bilgi kaynagindan temel diisiincelerini 6zetleyebilme b b
A | 28. Edindigi yeni bilgileri dncekilerle sentezleye bilme b b
29. Edindigi bilgiyi kendi sozciikleriyle yeniden ifade edebilme b b
30. Konuyla alakali, sinif i¢i ve diger ortamlarda soru sorabilme c
31. Smifici ve diger ortamlardaki tartigmalara katilabilme c
“DEGERLENDIRME” GENEL ORTALAMALARI 3,66 | 2,20 2,43
BiLGi OKURYAZARLIGI GENEL ORTALAMALARI 3,67 | 2,28 2,41

Tablo 41. Degerlendirme asamasiyla iligkili ders Onerisi i¢in se¢ilen maddelerle ilgili agiklama

Isaret | Maddeler Aciklama

Ug goriiste de genel ortalamanin altinda yer alan madde ders
onerisinin oncelikli egitim hedefleri arasina alinmistir.

a 25.

22.23.24.26. | Iki goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders énerisinin

b 27.28.ve 29. | diger egitim hedefleri arasindadir.

Tek goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders 6grenme
c 30. ve 31. ciktilari olusturulurken dikkate alinmis olsa da dogrudan ders egitim
hedefleri arasinda yer almamaktadir.

Bu baslikta higbir goriiste genel ortalamanin altinda olmayan madde
yer almamaktadir.
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Bilgi okuryazarligimin “Kullanma” asamasiyla ilgili her ii¢ goriiste de genel
ortalamanin altinda kalan bir madde yoktur. Bu sebeple kullanma asamasi ile ilgili ders
onerisinin oncelikli egitim hedefleri arasina giren bir madde yoktur. Fakat iki goriiste
ortalamanin altinda olan 32. 33. 35. ve 39. maddeler ders Onerisinin oncelikli hedefleri
arasinda olmasa da egitim hedefleri arasindadir (Tablo 42 ve 43). Bu yonde 6grencilerin;
calismasi i¢in uygun sunum formatina karar verebilmesi, hedef kitleyi diigiinerek sunum
formati olusturabilmesi, ¢aligma sonuglarini yazili olarak sunabilmesi ve ¢aligmalarini ifade
etmede farkli yazilimlar kullanabilmesi konusunda pratik yapmalarina imkén taniyan
uygulamalara yer verilmistir. Goriislere gore “Kullanma” agamasinda genel anlamda basaril
olan 6grenciler, ders kapsaminda bu becerileri 6zellikle rapor yazimi konusunda daha ¢ok
gelistirebilmeleri hedeflenmistir.

Ders kapsaminda “Kullanma” asamasiyla iligkili olarak teorik anlatimlarla; “Tasarim
raporunun hazirlanmasi, raporun igerigi, bi¢imsel yapisi ve niteligi, bulgu ve irdelemelerin
rapora aktarilmasi, tasarim raporunda Ozgiinligiin 6nemi, bir aragtirma rapor Sunumu
olusturulurken ve sunum gerceklestirilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi” gibi konular
ele alimmustir. Bu konularla ilgili olarak, ders kapsaminda gergeklestirilen arastirmalarin bir
rapor formatina doniistiiriilmesi ve sunulmasi konusunda uygulama c¢aligmalarina yer
verilmistir. Ogrencilerin bu siiregte kritik almalarma ve deneyim kazanmalarina imkan
tanimnmistir.

Ozet olarak o6grencilerin, bilgi okuryazarhigmin “Kullanma” asamasiyla ilgili;
bulgu ve irdelemelerini 6zgiin ve anlasilir bigimde aktarabilmeleri, aragtirmalarini yazi diline
dokebilmeleri ve herhangi bir i¢ mimari proje i¢in yapmis olduklar1 arastirmalari rapor
formatinda, hedef kitleye uygun ve basarili bir sekilde sunabilmeleri amaglanmaistir.

Asagida yer alan Tablo 42 ve 43’te “Kullanma asamas: ile ilgili maddelerin ders
ogrenme ciktilari i¢in secilmesi” ve “Kullanma agamasiyla iliskili ders Onerisi i¢in segilen

maddelerle ilgili agiklama” basliklarinda yer alan detaylar verilmistir.
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z | & .2
Bilgi Okuryazarlig1 Becerileri Ile Ilgili Maddeler § uEJ % %”
s |2 | E
g 25 |42
32. Calismasi i¢in uygun sunum formatina karar verebilme b b
33. Hedefkitleyi diisiinerek sunum formati olusturabilme b b
34. Caligmasini istenilen formata uygun diizenleyebilme c
35. Calismasinin sonug¢larimi yazili olarak sunabilme b b
<§( 36. Calisma sonuglarini sozlii olarak sunabilme c
% 37. Caligma sonuglarini gorsel anlatimlarla destekleyebilme c
5] 38. Sunumlarinda teknolojik olanaklari etkin olarak kullanabilme C
X 39. Caligmalarini ifade etmede farkli yazilimlar kullanabilme b b
40. Caligmalar1 konusunda elestiriye agik olma
41. Kendi g¢alismalart hakkinda 6zelestiri yapabilme
42. Grup galismasinda etkin bir sekilde rol alabilme
“KULLANMA” GENEL ORTALAMALARI 3,74 | 2,75 2,46
BILGI OKURYAZARLIGI GENEL ORTALAMALARI 367 | 228 | | 241

Tablo 43. Kullanma agsamasiyla iligkili ders onerisi i¢in se¢ilen maddelerle ilgili agiklama

Isaret | Maddeler Aciklama
Bu baglikta higbir madde ii¢ goriiste de genel ortalamanin altinda yer
a almamustir. Dolayistyla kullanma basliginda, dersin 6ncelikli egitim
hedefleri arasina giren bir madde yoktur.
b 32. 33. 35. Iki goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders 6nerisinin
ve 39. diger egitim hedefleri arasindadir.
3436, 37 Tek goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders 6grenme
c PN ciktilar1 olusturulurken dikkate alinmis olsa da dogrudan ders egitim
ve 38 .
hedefleri arasinda yer almamaktadir.
Hicbir goriiste ortalamanin altinda yer almayan maddeler ders
40.41.ve 42. | ... :
6grenme ¢iktilar1 olusturulurken dikkate alinmamustir.
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Bilgi okuryazarliginin “Etik/Yasal Konular” bashg: ile ilgili maddelerden her ii¢
goriiste de genel ortalamanin altinda kalan 43. 47. ve 48. maddeler sirasiyla “Bilgi
kullaniminda etik/yasal konular hakkinda farkindaliga sahip olma”, “Metin i¢cinde génderme
yapma veya dipnot belirtme” ve “Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli
hassasiyeti gosterme” maddeleri ders dnerisinin dncelikli egitim hedefleri arasina alinmistir.
Iki goriiste ortalamanin altinda olan 44. 45. ve 46. maddeler ders onerisinin diger egitim
hedefleri arasindadir (Tablo 44 ve 45). Bu yonde 6grencilerin; bilgiye erisim ve bilginin
kullanimu ile ilgili etik/yasal konular hakkinda farkindaliga sahip olmasi, esinlenmek ile fikir
hirsizligr arasindaki farki ayirt edebilmesi, erisilen bilgi ile ilgili gizlilik ve giivenlik
konularmin bilincinde olmasi ve bu bilince gore hareket etmesi, aragtirmada kullanilan
kaynaklar1 belirtmesi, alinti ve géndermeleri kurala uygun yapabilmesi, arastirma siireci ile
iligkilendirilmis etik ve yasal konularin 6nemini kavrayabilmesi ve bu konuda pratik yaparak
aligkanlik edinmesi i¢in sinif i¢i tartismalara ve uygulamalara yer verilmistir.

Ders kapsaminda “Etik/Yasal Konular” agamasiyla iliskili olarak teorik anlatimlarla;
“Tasarimda etik biling, esinlenme ve intihal kavramlari, i¢ mimarlikta mesleki etik ve yasal
sorumluluklar, arastirmalarda referans belirtme bilinci ve 6nemi, bilimsel metin yaziminda
alint1, gonderme ve dipnot” gibi konular ele alinmistir. Tasarim ve i¢ mimarlik disiplini ile
ilgili etik ve yasal konularin sinif iginde tartisilmasina ve ders kapsamindaki uygulamalar ile
rapor formatina aktarilan arastirmalarin kurallara uygun sekilde gergeklestirilmesi igin
calismalara yer verilmistir.

Ozet olarak dgrencilerin, bilgi okuryazarhgmin “Etik/Yasal Konular” asamasiyla
ilgili; Ic mimarlik disiplini ve tasarim igin bilgi kullanimi konularmi kapsayan etik/yasal
sorumluluklarin 6nemi ile ilgili biling edinmeleri ve bu konularda gerekli hassasiyete sahip
olacak sekilde aliskanlik kazanmalar1 amaglanmastir.

Asagida yer alan Tablo 44 ve 45°te “Etik/Yasal konular asamasi ile ilgili maddelerin
ders 6grenme c¢iktilari i¢in segilmesi” ve “Etik/Yasal konular agamasiyla iligkili ders onerisi
i¢in se¢ilen maddelerle ilgili agiklama” basliklarinda yer alan detaylar verilmistir.

Asagida yer alan Sekil 7°de; bilgi okuryazarhigi ile ilgili tim maddelerin goriislere ve
gOriis ortalamalarma gore Karsilastirilmasi, ti¢ goriiste ve iki goriiste ortalamanin altinda

kalan maddeler topluca verilerek ¢aligmanin bu kismi, olusturulan grafik ile 6zetlenmistir.
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Tablo 44. Etik/Yasal konular asamasi ile ilgili maddelerin ders 6grenme ¢iktilari igin segilmesi

] g
2 | 5 ey
Bilgi Okuryazarligi Becerileri Ile Ilgili Maddeler g E g =
o | O R
3 | &g |5F
| EE | %E
HY) 00 1S = E
O |00 A <
43. Bilgi kullaniminda etik/yasal konular hakkinda farkindahga sahip
olma e ol ol
&
3 44. Esinlenmek ile fikir hirsizlig1 arasindaki farki ayirt edebilme b b
E 45. Eristigi bilgi ile ilgili gizlilik ve giivenlik konularini bilme ve uyma b b
o
N | 46. Arastirmada kullandig1 kaynaklari belirtme b b
]
5) 47. Metin icinde gonderme yapma veya dipnot belirtme a a a
§ 48. Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli hassasiyeti
2 gosterme a a a
E 49. Diisiince ve ifade 6zgiirliigiine iligkin bilgi sahibi olma C
50. Bilgi edinme hakk: ve esitligine iliskin bilgi sahibi olma c
“ETIK / YASAL KONULAR” GENEL ORTALAMALARI 384 | 185 2,11
BILGI OKURYAZARLIGI GENEL ORTALAMALARI 367 | 228 | |241

Tablo 45. Etik/Yasal konular asamasiyla iligkili ders 6nerisi i¢in segilen maddelerle ilgili agiklama

hedefleri arasinda yer almamaktadir.

Isaret | Maddeler Ag¢iklama

Ug goriiste de genel ortalamanin altinda yer alan madde ders 6nerisinin
a 43.47. ve 48. .. 1 e .

oncelikli egitim hedefleri arasina alinmistir.

Iki goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders 6nerisinin
b 44. 45, ve 46. Lo .

diger egitim hedefleri arasindadir.

Tek goriiste genel ortalamanin altinda yer alan maddeler ders 6grenme
c 49. ve 50. ¢iktilart olusturulurken dikkate alinmis olsa da dogrudan ders egitim

almamaktadir.

Bu baglikta higbir goriiste genel ortalamanin altinda olmayan madde yer
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4.2.4. Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhk Beceri Diizeyleri ile Simif Seviyeleri
Arasindaki Tliski

Ogrenci goriisiine gore bilgi okuryazarligi zorlanma diizeyinin simnif seviyesiyle
iliskisi incelenmistir. Buradan elde edilecek veriyle ders Gnerisinin yer alacagi yartyil tercihi

i¢in fikir tiretmek hedeflenmistir.

1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
—#— Bilme —— Erisim
—@— Degerlendirme —a— Kullanma
—@— Etik/Yasal Konular = @ «Bilgi Okuryazarligi

Sekil 8. Bilgi okuryazarligi zorlanma diizeyinin sinif seviyesiyle iligkisi

Ik smiftan itibaren bilgi okuryazarli§i zorlanma diizeyinin giderek azaldig
goriilmektedir. Bilme asamasi ve etik/yasal konularda 3. sinif ve 4. sinif arasinda az da olsa
bir diisiis gozlemlenmistir. Mezun olmaya yaklasan Ogrencilerin endiseleri ve ilgili
konularda farkindaligin artmasi buna sebep gosterilebilir.

Bu sonugclarla birlikte dersin yer alabilecegi yariyil konusunda 6. yariyilin ¢ok geg
olacagi, dersin en geg 5. yariyilda verilebilecegi yorumu yapilmistir. Ayrica ders onerisiyle
ogrencilerin lisans egitimi siireglerinde de yararlanabilecegi bilgi ve becerileri kazanmalari
hedeflendiginden bu dersin 5. yariyildan daha énce verilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ote
yandan dersin daha verimli islenebilmesi igin en azindan ikinci simif dersi kategorisinde ele
alinmasi1 gerekmektedir. Ogrenci anketi katilime1 profil bilgilerinde sunuldugu gibi (Tablo

3); kisisel bilgisayara sahip olma durumunun 2. Siniftan itibaren %100’e yaklasmasi dersin
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yer alacag1 yariyil tercihini etkileyen diger faktordiir. Ogrenci arastirma aliskanliklarinda
internet lizerinden arastirma yapma sikliginin bariz bir sekilde yiiksek ¢ikmasi bu konudaki
verimi artirabilmek i¢in 6grencilerin kisisel bilgisayardan yararlanmalarinin olumlu olacagi
diistincesini gelistirmistir (Tablo 34 ve 35). Sonug olarak ders Onerisinin 3. yariyilda egitim

goren Ogrenciler i¢in hazirlanmasinin uygun oldugu diisiiniilmiistir.

4.3. Ders Onerisiyle Tlgili Uzman Goriisleri

Calismanin bu kisminda ders Onerisiyle ilgili alinan uzman goriisleri aktarilmistir.
Uzman goriislerinin alinmasi i¢in oncelikle elde edilen verilerle taslak bir ders Onerisi
olusturulmus, taslak ders Onerisi bir anket ve ders Onerisinin olusumunda kullanilan verileri
iceren bir rapor esliginde uzman grubuna sunulmustur. Uzman gortsleri, olusturulacak ders
Onerisi i¢in dersin; adi, diizeyi, yariyily, tiirii, saati, 0gretim yontem ve teknikleri, amaci,
O0grenme ¢iktilari, icerigi, haftalik konu anlatimi ve haftalik uygulama detaylar
dogrultusunda alinmistir. Her baslik i¢in taslak ders Onerisinde bulunan ifadelerle ilgili
uygunlugun 6l¢iildiigii kapali uglu kisim ve genel agiklama istenen agik uclu kisim yer
almaktadir (Ek-3 ve Ek-4). Kapali u¢lu kisimda uzmanlar “hi¢ uygun degil, uygun degil,
kararsizim, uygun ve tamamen uygun” se¢enekleri ile degerlendirme yapmustir. Taslak ders

Onerisi kapsaminda elde edilen uzman goriisleri asagidaki gibidir (Tablo 46, Sekil 9 ve 10).

Tablo 46. Taslak ders onerisiyle ilgili uzman goriisleri

Taslak Ders Uzman Goriisii
Bashk - . .
Onerisi Uygunluk Aciklama
I¢c Mimarlikt . . e
. § vimartida Dersin adi, dersin tasarim siireciyle iligkisini
Dersin Ad1 | Bilgi Kararsizim )
. vurgulayacak sekilde olmalidir.
Okuryazarlig1
Dersin . oo T PR
crsin L Kararsizim Dvers, bu .s.ekllyle lisans diizeyi 6grencileri igin
Diizeyi agir olabilir.
Ders veriminin artmast i¢in daha iist yartyillar
Dersin 1y | tercih edilebilir,
Yariyih - Yyl Kararsizim Ogrencilerin egitim siirecine daha ¢ok etki etmesi
acisindan erken yartyillar tercih edilebilir.
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Taslak Uzman Goriisii
Bashk Ders Uvauniuk PG
Onerisi ygunid A
Dersin igerigi kiymetli oldugundan tiim
Dersin Tiirii Secmeli Kararsizim | 6grencilerin yararlanacagi zorunlu bir ders
olarak diigtiniilmelidir.
Programda belirtilen uygulamalarin 6nerilen
. . 1+1 . . .
Dersin Saati Kararsizim | saatte gerceklestirilmesi ¢cok zor oldugundan
(Haftalik) .
ders saati artirilmalidur.
L Anl
Dersin Ogretim watim, = M .. F »
. Tartisma, Ogretim yontemlerine “Arastirma” da
Yontem ve Uygun .
N, Problem eklenmelidir.
Teknikleri )
Cozme
Dersin Amaci (Ek-4) Uygun Daha net ifade edilebilir.
Dersin Ogrenme Ayn1 konuyu ifa(}e eder'lh 6gr§nm§ Q.lktllal’l
(Ek-4) Uygun bulunmamasina 6zen gosterilmelidir,
Ciktilan .
maddelerden bazilar yer degistirebilir.
Ders verilmeye bagladiktan sonra gerek
goriiliirse igerikle ilgili glincelleme yapilabilir,
Universite egitiminin temel amaglarindan olan
Dersin I¢erigi (Ek-4) Uygun bilgiye ulagimi, ulasilan bilginin
degerlendirilmesini ve kullanilmasini
amaglayan ders icerigi mesleki kaliteyi
arttiracaktir.
Siralamada degisikliklere gidilebilir. Etik
bilingle ilgili konular daha dnceki haftalara
Dersin Haftalik alinabilir.
(Ek-4) Uygun ) , L :
Konu Anlatim Gorsel veri toplama teknikleri ve gorsel veri
analiz teknikleri konu anlatimlarina dahil
edilmelidir.
Degerlendirme bagligindaki uygulamalar lisans
Dersin Haftahk diizeyi 6grenciler igin agir olabilir,
Uygulama (Ek-4) Uygun Gorsel veri toplama ve degerlendirme
Detay tekniklerinin de uygulamaya dahil edilmesi

gerekir.
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Dersin Dersin
Dersin Dersin Dersin Dersin  Yontem ve Dersin  Ogrenme  Dersin
Dersin Adi Diizeyi  Yariyili Tiiri Saati  Teknikleri Amact  Ciktilart  Igerigi

Tamamen
Uygun

Uygun —

Kararsizim

Uygun Degil

Hig
Uygun Degil

Sekil 9. Taslak ders onerisiyle ilgili uzman goriisleri

Ders Onerisi, uzman grubu goriislerine gore genel anlamda uygun bulunmustur. En ¢ok
tekrarlanan goriis; dersin segmeli bir ders olarak degil, zorunlu bir ders olarak verilmesi gerektigi
yoniindedir. Zorunlu bir dersin mevcut programlara dahil edilmesi siirecinin kolay olmamasi
sebebiyle yeni agilacak i¢ mimarlik boliimleri icin 6rnek teskil edebilecegi belirtilmistir. Dersin
zorunlu bir ders olarak oOnerilmesi ayni zamanda ders saatinin artirilabilmesine olanak
saglayacaktir. Ozellikle dersin uygulama kismu ile iliskili olarak ders saatinin artirilmasi
gerektigi sikca dile getirilmistir. Ayrica hazirlanan taslak ders igeriginin 3. yariyil lisans
ogrencileri icin agir oldugu yorumu yapilmis ve bu baglamda oOzellikle degerlendirme

bagligindaki kurgunun basitlestirilebilecegi onerisi yapilmistir (Sekil 9).

1 2 3 4 5 6 7 8 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15

Haﬁa Haﬁa Haﬁa Haﬁa Haﬁa Haﬁa Haﬁa Haﬁa Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta
Tamamen

Uygun

-
Ll Yl - e an oy z

Uygun
Kararsizim
Uygun Degil

Hig
Uygun Degil

Haftalik Konu Basliklari ile Ilgili Goriis = == = Haftalik Uygulama Detaylar ile Ilgili Goriis

Sekil 10. Taslak ders onerisi haftalik igerigi ile ilgili uzman goriisleri
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Uzmanlara sunulan taslak ders onerisinde haftalik ders igerigi, konu basliklar1 ve
ilgili hafta i¢in disiliniilen uygulama c¢aligmalar1 ile birlikte aktarilmistir (Ek-4). Konu
basliklar1 genel anlamda uygun goriilmiis, 10. ve 11. Haftada yer alan “Tasarim Raporunun
Hazirlanmas1” ve yine ayn1 konuyla iliskili olarak 14. ve 15. haftalarda bulunan “Raporun
Sunumu” bagliklar1 tamamen uygun goriilmiistiir. Bu noktada bir sira degisikligine
gidilebilecegi ve tasarimda etik biling ile iligkili konularin, rapor hazirlanmasi ile ilgili olan
konulardan Oncesine alinabilecegi yorumlart yapilmistir (Tablo 46, Sekil 10). Haftalik
uygulamalarla ilgili degerlendirmeler genel anlamda konu bagliklariyla ayni ¢izgidedir. Ders
kapsaminda uygulamalara yer verilmesinin énemli oldugu tekrarlanmis, ders saati ve ders
yartyili ile kiyaslandiginda mevcut uygulama galismalarinin hafifletilebilecegi yorumu

yapilmistir (Sekil 10).

4.4. Tasarim Siirecinde Bilgi Okuryazarhig Dersi Onerisi

Taslak ders Onerisi uzman gorilisleri dogrultusunda giincellenmistir. Calisma
kapsaminda I¢ Mimarlik lisans egitimi i¢in olusturulan, tasarim siireciyle iliskilendirilmis ve

uygulama ¢aligmalariyla desteklenmis ders oOnerisinin genel bilgileri ve igerigi asagidaki
gibidir (Tablo 47, 48, 49 ve 50).

Tablo 47. Calisma kapsaminda olusturulan ders onerisinin genel bilgileri

DERSIN ADI Tasarim Siirecinde Bilgi Okuryazarlig
DERSIN DUZEYI Lisans

DERSIN YARIYILI 3

DERSIN TURU Zorunlu

SAATI (TEORIK + UYGULAMA) | 2+2 (Haftalik)

OGRETIM YONTEM VE

TEKNIKLERI Anlatim, Arastirma, Tartisma, Problem C6zme

Bu ders, tasarim siirecinde bilgi okuryazarligi konusunda
DERSIN AMACI farkindalik olusturmay1 ve bu yonde 6grencilerin beceriler
kazanmasini amaclamaktadir.
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Tablo 48. Calisma kapsaminda olusturulan ders dnerisinin 6grenme ¢iktilari

DERSIN OGRENME CIKTILARI

Bu dersi basariyla tamamlayan 6grenciler:

1. Yagam boyu 6grenme bilinciyle,
i¢ mimarlikta siirekli mesleki geligimin
onemini algilayabilecek,

1.1.

1.2

Sahip oldugu bilgi ve becerilerinin zamanla giincellenmesi gerektigi
bilincinde olacak,

. Bilgi gereksinimi, bilgi tiirleri ve bilimsel veri kavramlarini ig

mimarlik disipliniyle iliskilendirebilecek,

2. Bir i¢ mimari tasarim sorunu {izerine
tartigabilecek ve nesnel ¢6ziim odakli bir
tasarim problemi belirleyebilecek,

2.1.
2.2.

2.3.

Bir arastirmanin temel prensipleri hakkinda bilgi sahibi olacak,
Tasarim i¢in ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugunu
belirleyebilecek,

Thtiyag duyulan bilgiyi mimari terimlerle ifade edebilecek,

3. Herhangi bir tasarim problemini
¢ozmek lizere etkili arastirma stratejileri
gelistirebilecek,

3.2.

3.4.
3.5.

Farkl1 aragtirma teknikleri hakkinda bilgi sahibi olacak,

. Tasarim problemi igin uygun arastirma yontemini segebilecek,

Bilgiyi aramaya nasil baslayacagina karar verebilecek,
Arastirma siiresince takip edecegi adimlari belirleyebilecek,

. Gereken bilgiye erismek i¢in ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini

hesaplayabilecek,

4. Tasarim siirecinde ihtiya¢ duydugu
bilgiye etkin bir sekilde erigebilecek,

4.1

4.2.

4.3.
4.4.

. I¢ mimarlik alantyla ilgili basili ve elektronik bilgi kaynaklarini

taniyacak ve bu kaynaklara erigebilecek,

Universite kiitiiphanesinden ne tiir bilgiler elde edebilecegini
bilecek ve aragtirmalarinda kiitiiphaneden yararlanabilecek,
Yabanc1 kaynaklardan yararlanabilecek,

Bilgi aramada anahtar sozciikler, esanlamli sozciikler ve iliskili
terimleri kullanabilecek,

5. Bilgiyi elestirel degerlendirmenin
onemi ile ilgili farkindaliga sahip olacak,

5.1
5.2.
5.3

5.4.

Bilgi kaynagmin temel diisiincelerini 6zetleyebilecek,
Birincil ve ikincil kaynaklari kullanabilecek,

. Edinilen bilginin aragtirma veya bilgi ihtiyacin1 karsilayip

karsilamadigini belirleyebilecek,
Bilgiyi ve bilgi kaynaklarim giivenirlik, gegerlilik, tarafsizlik,
giincellik gibi Olgiitlere dayanarak elestirel degerlendirecek,

6. Gerektiginde tasarimi igin, gesitli
bilimsel veri analiz yontemleri
kullanarak ¢6ziim tiretebilecek,

6.1.
6.2
6.3.

Edindigi bilgileri nasil degerlendirmesi gerektigini belirleyebilecek,

. Bilimsel veri analiz yontemleri hakkinda bilgi sahibi olacak,

Arastirma konusuna uygun analiz yontemini segebilecek,

7. Bulgu ve irdelemelerini 6zgiin ve
anlagilir bigimde aktarabilecek,
arastirmalarini yazi diline dokebilecek,

7.1.
7.2.
7.3.
7.4
7.5.

Rapor yazimu ile ilgili temel bilgilere sahip olacak,
Edindigi yeni bilgileri 6ncekilerle sentezleyebilecek,
Edindigi bilgileri kendi sozciikleriyle yeniden ifade edebilecek,

. Caligmasinin sonuglarini yazili olarak sunabilecek,

Caligmalarini ifade etmede farkli yazilimlar kullanabilecek,

8. I¢c mimarlik disiplini ve tasarim igin
bilgi kullanimi konularimi kapsayan
etik/yasal sorumluluklarin bilincinde
olacak,

8.1.

8.2
8.3.

8.4.

8.5.
8.6.

I¢ mimarlik disipliniyle iliskili etik ve yasal sorumluluklarin
bilincinde olacak,

. Esinlenmek ile fikir hirsizlig1 arasindaki fark: ayirt edebilecek,

Bilgi kullaniminda etik/yasal konularla ilgili farkindaliga sahip
olacak,

Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli hassasiyeti
gosterecek,

Alint1 ve géndermeleri kurala uygun yapabilecek,

Metin iginde ve sonunda kaynak verecek/dipnot belirtebilecek,

9. Herhangi bir i¢ mimari proje igin
yapmus oldugu arastirmalarini rapor
formatinda sunabilecektir.

9.1
9.2.
9.3.

Hedef kitleyi diigiinerek sunum formati olusturabilecek,
Caligsma sonuglarin gorsel anlatimlarla destekleyebilecek,
Calisma sonuglarini sozlii olarak sunabilecektir.
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Tablo 49. Calisma kapsaminda olusturulan ders 6nerisinin igerigi

DERSIN iCERIiGi VE YURUTULMESi HAKKINDA

Ders, i¢ mimari bir tasarim problemini ¢6zme siirecinde; arastirmanin
nasil kullanilmas1 gerektiginin aciklandig1 teorik anlatima ek olarak
ogrencinin bu bilgileri pratik yapmasiyla pekistirebilecegi uygulamalardan
olusmaktadir.

Ders konularini kapsayan teorik icerik sekiz ana baglikta
toplanmustir:
1. Yasam Boyu Ogrenme, Bilgi Okuryazarlig1 ve i¢ Mimarlikla Iliskisi
2. Tasarim Siirecinde Arastirma
. Aragtirma Stratejisi
. Bilgiye Erisim ve Elestirel Degerlendirme
. Veri Analiz Teknikleri
. Tasarimda Etik Biling
. Tasarim Raporunun Hazirlanmasi
. Raporun Sunumu

0 ~NOo o1 AW

Uygulama,

e Teorik konunun 6rneklendirilmesiyle ve dgrencilerin karsilastiklar:
problemlerle iligkilendirerek yapilan sinif i¢i tartigmalardan,

e Arastirma siirecindeki is ylkiini hafifletmek ve bir grubun pargasi
olarak c¢aligma pratigi edinmelerini  saglamak i¢in  grup
calismalarindan,

e Ogrencilerin arastirmalarini bireysel ifadelerle &zgiin bir sekilde
aktarma pratigi edinmelerini amaclayan bireysel c¢aligmalardan
olusmaktadir.

Uygulamada 6grencinin i¢ mimari bir proje kapsaminda tasarim
problemi belirlemesi ve bu problemin ¢éziimii i¢in;

e Arastirma stratejisi gelistirmesi

e Ihtiyac¢ duyulan bilgi kaynaklarina ulagmasu, ikincil ve birincil
verileri elde etmesi, degerlendirmesi,

e Verileri elde etmesi ve analiz etmesi,

e Arastirmasini etik/yasal ¢cerceveye uygun bir sekilde tasarim
raporu formatina aktarmasi ve ¢alismasini sunmasi istenmektedir.
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Tablo 50. Calisma kapsaminda olusturulan ders onerisinin haftalik konu anlatimi ve

uygulama caligsmalar1

T KONU - TEORIK ANLATIM UYGULAMA
g 1. YASAM BOYU (")@RENME, BiLGIi o SINIF ICT TARTISMA
% OKURYAZARLIGI VE TASARIMLA ILISKIST ®  Ders Kapsaminda Aragtirmast Yapilacak
— 1.1. Tasarimda Bilgi Thtiyac1 ve Bilginin Onemi g;zﬁifegfe,}(:zl;?ﬁ;? Konusunun
.. . SINIF ICI TARTISMA
2. TASARIM SURECINDE ARASTIRMA ¢ 5
o] .. . .
e 2.1. Arastirma Nedir? ®  Tasarim Problemlerinin Belirlemesi,
(1] Tartigilmasi
o 2.2. Tasarim Siirecinde Arastirmanin Onemi ®  Segilen Problemlerin Coziimil I¢in Birlikte
2.2 Tasarmm Problemi Calisacak Olan Ogrenci Gruplarimnin
Olusturulmasi
3. ARASTIRMA STRATEJiSi
§ GRUP CALISMASI
=3 3.1. Arastirma Stratejisi Nedir?
I o ) ® Taslak Aragtirma Stratejisinin
& 3.2. Tasarim Siirecinde Bir Aragtirmanin Olusturulmast, Tartisilmast
Planlanmasi
4. BILGIYE ERISIM VE ELESTIREL
4.1. Bilgi Nedir? R .
g NS ®  Universite Kiitiiphanesinde Arastirma
f 4.2. Bilgi Tirleri Caligmasi
— 4.3. Basili Kaynaklar ve Kiitiiphane ®  Elde Edilen Bilgilerin Paylagilmasi,
. . Karsilastirilmasi, Degerlendirilmesi ve
4.4. Elektronik Kaynaklar ve Internet Tartisilmast
4.5. Bilgiyi Elestirel Degerlendirmenin Onemi
GRUP CALISMASI
© . . . ..
-.E 4.6. Tasarim Siirecinde Bilginin Onemi Internet Uzerinden Arastirma Caligsmasi
I S e Elde Edilen Bilgilerin Paylasilmasi,
o 4.7. Tasarimla Iliskili Bilgi Kaynaklary/Tiirleri Karsilastinlmasr, Degerlendirilmesi ve
Tartisilmasi
5. VERT ANALIZ TEKNIKLERI
) GRUP CALISMASI
S 5.1. Veri Nedir?
I 5 : Tiirleri ®  Arastirma Stratejisinin Giincellenmesi,
" 5.2. Veri Tiirleri Tartigilmast
5.3. Tasarim Siirecinde Veri
S 5.4. Veri Analiz Teknikleri Nelerdir? GRUP CALISMASI
(v
© - o
T 5.5. Gortigme Teknigi ®  Tasarim Problemi igin Uygun Analiz
~ 5.6. Anket Teknigi Tekniginin Tartigilmast
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Tablo 50.‘nin Devami

T KONU - TEORIK ANLATIM UYGULAMA
[
£ | 57 Gorlem Teknigi GRUP CALISMASI
T . . . ®  Tasarim Problemi Ic;in Uygun Analiz
o 5.8. Gorsel Analiz Teknigi Tekniginin Belirlenmesi
o Ara Sinav (Odev Teslimi: Verilerin Elde Edilmesi ve Analiz Edilmesi)
6. TASARIMDA ETIiK BiLiNC
©
uc-‘; 6.1. Etik ve Yasal Sorumluluk Nedir? SINIF ICI TARTISMA
g 6.2. Tasarimda Esinlenme ve Intihal Kavramlari ®  Tasarim ve I¢ Mimarlik Disiplini ile Ilgili
— . Etik ve Yasal Konularin Tartisilmas:
6.3. I¢ Mimarlikta Mesleki Etik ve Yasal
Sorumluluklar
S 6.4. Arastirmalarda Referans Belirtme Bilinci ve BIREYSEL CALISMA
= Onemi
T ® (Calismada Kullanilan Tiim Kaynaklarin
. 6.5. Bilimsel Metin Yaziminda Alinti, Gonderme ve Belirtilen Sistem Dogrultusunda
— Dipnot Listelenmesi
7. TASARIM RAPORUNUN HAZIRLANMASI
@ .
. BIREYSEL CALISMA
% 7.1. Rapor Nedir? CALIS
I
o 7.1. Tasarim Raporu ® Rap or Ha21r_la.mai1y_a Baslanmas1., Rapor
S Igerigi ve Bigiminin Netlegmesi
7.1. Raporun Icerigi, Bicimsel Yapisi ve Niteligi
= BIREYSEL CALISMA- RAPOR KRITIiGi
% 7.2. Bulgu ve Irdelemelerin Rapora Aktarilmasi
T ) } ®  Aragtirmanin Yazi Formatina Aktarilmasi
2‘ 7.3. Tasarim Raporunda Ozgiinligiin Onemi ®  Calismanin Kisisel Yorumlarla
Ozgiinlesmesi
& | 8. RAPORUN SUNUMU . o
=] BIREYSEL CALISMA- SUNUM KRITIGI
T 8.1. Sunum Hazirlanirken Nelere Dikkat Edilmelidir?
< ®  Rapor Sunumunun Hazirlanmasi
— 8.2. Sunum Esnasinda Nelere Dikkat Edilmelidir?
© SINIF iCI TARTISMA
b=t .
© I I Sunul ®  (Caligmalarin Sinif Igerisinde
I_ Calismalarin Sunulmas Degerlendirilmesi, Tartigilmasi
3 ®  Final Teslimi i¢in Son Kritiklerin Alinmast
< Final (RAPOR TESLIMI)




5. SONUCLAR

Bireylerin mesleki hayatinda belirleyici rol oynayan ve egitim zincirinin énemli bir
halkasini olusturan iiniversiteler, 6grencilere yasam boyu ogrenme becerisi kazandirma
yolunda énemli sorumluluklar iistlenmektedir. Universiteler hangi bilgiye nasil ulasilacagi,
bilginin ne sekilde degerlendirilip, nasil ¢6ziim amacli kullanilabilecegi konusunda biling ve
beceriler kazandirmalidir. Bu beceriler bilgi okuryazarligi becerilerini ifade etmektedir.
Bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistiren 6grenciler hem okul yasamlarinda hem de meslek
hayatlarinda karsilastiklari problemleri ¢ozme yolunda, yasam boyu devam edecek bir
ogrenme becerisi kazanmis olacaklardir. Bu sebeple disiplinlere ait 6gretim programlarinin
ogrenme ¢iktilari, belirlenirken bilgi okuryazarligi becerileri ile biitlinlestirilerek
tasarlanmasi, bilgi okuryazari bireylerin yetistirilmesinde énemli bir unsurdur. Programlarda
bilgi okuryazarhig: ile ilgili informal etkinliklere yer verilmesi ya da bilgi okuryazarliginin
ders igeriklerine dahil edilmesi fayda saglayacaktir. Ogrencilerin zorlandiklar1 konularin
tespit edilip alanin gereksinimlerini karsilayacak sekilde bagimsiz bir ders olusturulmasi ileri
diizeyde bilgi okuryazarliginin saglanmasi i¢in en 6nemli adim olarak ifade edilmektedir.

Bu kapsamda I¢ Mimarlik lisans programlari {izerinden yapilan arastirmada
oncelikle program oOgrenme ciktilarinin bilgi okuryazarligini destekleme diizeyleri
incelenmistir. Sonra I¢ Mimarlik lisans programlarinda bilgi okuryazarhigyla iliskili dersler
arastirilmig, 6grencilerin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleri ve zorlandiklar1 konularin
belirlenmesi i¢in 6grenci ve O6gretim eleman1 goriisleri alinmistir. Elde edilen verilerle
olusturulan ders Onerisi uzman goriislerine sunulmus ve sonug¢ olarak uzman goriisleri
dogrultusunda giincellenmistir. Caligmada elde edilen veriler géz Oniine alindiginda
arastirma sonuglar1 agagidaki gibi siralanabilir:

e I¢c Mimarlik lisans programlar1 6grenme ciktilarinin incelenmesi sonucunda
programlarin genel anlamda bilgi okuryazarligini destekleme konusunda eksikliklerinin
oldugu ve bu kapsamda tekrar ele alinip gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Program 6grenme ¢iktilarini karsilayacak sekilde olusturulan dersler i¢in bu anlamda yon
verilmesi miimkiin olacaktir. Yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarligi yetkinlik
standartlarindan “Degerlendirme” asamasinin programlarca énemli Ol¢iide vurgulanmig

olmasma karsin degerlendirmeden bir 6nceki 6nemli adim olan “Erisimin” yeterince
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vurgulanmamasi konunun programlarca ¢ok sistemli olarak ele alinmadigint gostermektedir.
Program Ogrenme ciktilarinda bilgiye erisimle ilgili maddelerin eksikligi arastirmanin bu
kisminin énemli sonuglarindan biridir.

Programlarin  incelenmesi sonucunda I¢ Mimarlhik programlarinda  bilgi
okuryazarligiyla ilgili bagimsiz bir derse rastlanmamuis, fakat bilgi okuryazarligin1 destekleyen
derslere ulagilmistir.

e i¢ Mimarlik lisans programlarinda bilgi okuryazarligin1 destekleyen ve arastirma
yontem/tekniklerini konu alan mevcut dersler incelendiginde, derslerin ortak ve ayrisan noktalari
oldugu gozlemlenmistir. Bu derslerin yaris1 tasarim siireciyle iliskilendirilmis, biiyiik bir
kisminda uygulama yoluyla Ogrencilerin pratik yaparak deneyim kazanmalarina Onem
verilmigstir. Derslerin se¢gmeli veya zorunlu olmasi degisiklik gostermekte, ders icerikleri,
bulundugu yariyil ve ders saati, ders amaci dogrultusunda farklilagmaktadir. Ders amag,
ogrenme ¢iktilar1 veya igeriklerinde yasam boyu 6grenmeyle ilgili bir ifadenin olmadigy, bilgi
okuryazarligi adimlar1 kapsaminda incelendiginde genel anlamda “Erisim ve Etik/Yasal
Konular” basliklarinda eksiklikler oldugu gozlemlenmistir. Bu eksikliklerin énemli sikintilara
isaret ettigi diistiniilmektedir.

e ¢ Mimarlik lisans &grencilerinin bilgi okuryazarhigi beceri diizeyleri
incelendiginde, konuya iligkin 6grenci ve 6gretim elemani goriislerinin 6nemli dlglide farkli
oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerin genel anlamda “Bilme” ve “Erisim” asamalarinda
zorlandig1 ve 6zellikle “Etik/Yasal Konular” kapsaminda farkindalik eksikligi oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrenci goriisiine gore en diisiik bilgi okuryazarlig1 becerilerini ifade eden konular
sirastyla: “Gereken bilgiye erismek i¢in ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini hesaplayabilme”,
“Hedef kitleyi diistinerek sunum formati olusturabilme” ve “Yabanci kaynaklardan
yararlanabilme” becerileridir. Ogretim elemam goriisiine gore 6grencilerin en diisiik bilgi
okuryazarlig1 becerilerini ifade konular sirasiyla: “Metin iginde gonderme yapma veya dipnot
belirtme”, Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli hassasiyeti gosterme” ve
“Arastirmada kullandig1 kaynaklar1 belirtme” biling ve becerileridir.

“Sunumlarinda teknolojik olanaklari etkin olarak kullanabilme” becerisi hem dgrenci hem
de 6gretim eleman1 goriistine gore 6grencilerin yiiksek diizeyli becerisidir.

Ogrencilerin arastirma konusundaki tutum ve aliskanliklariyla ilgili sonuglar ¢alismada
elde edilen diger verilerle oOrtiisecek sekilde etik/yasal konularla ilgili sikinti yasandigim
gostermektedir. Ayrica 6grencilerin arastirmalarinda kiitiiphaneden yeterince yararlanmadigi,
arastirma yapmaktan yeterince keyif almadiklar1 ve arastirmalarini oldukca yogun bir sekilde

internet lizerinden yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Yukaridaki veriler bir biitiin olarak degerlendirildiginde calismanin tekrarlanan
sonuclarindan biri olan “Etik/Yasal konularla ilgili farkindalik eksikligi”; hem bilgi
okuryazarlig ile iliskili derslerin incelenmesinde hem de bilgi okuryazarligi ile ilgili beceri
diizeylerinin olglilmesinde eksiklik olarak ortaya konmustur. Bu konu program 6grenme
ciktilarinda bilgi kullanimi1 kapsaminda ele alinmamis, ama genel anlamda mesleki etik
kapsaminda vurgusu yapilmustir.

Ogrencilerin mesleki etik ve yasal konularla ilgili gerekli bilince sahip olmalar1 ve ayn1
zamanda bilgi kullanimiyla ilgili bu konularda hassasiyet gostermeleri ve aliskanlik
edinmeleri oldukca 6nemlidir. Bilgi okuryazarliginin son halkasi olan etik/yasal konularla
ilgili farkindalik sahibi olmak, ahlaki degerinin yaninda elde edilen bilginin kaynagi g6z
oniinde bulundurularak sorgulanmasina ve ayni sekilde paylasilacak bilginin de niteliginin
tekrar gozden gecirilmesine tesvik edecektir. Bilgi okuryazarlig1 standartlarinda ifade edilen
tim bagliklarin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerekmekte ve Ogrencilerin “bilme,
erisim, degerlendirme, kullanma, etik/yasal konular” basliklarin hepsiyle ilgili bilgi, beceri
ve farkindaliga sahip olmasi i¢in ¢alisilmalidir.

Bilgiye erisimle ilgili ¢iktilarin hem program Ogrenme ciktilarinda hem de bilgi
okuryazarligr ile iligkili derslerde eksikliginin gozlemlenmesi, Ogrencilerin bilgi
okuryazarlikla ilgili beceri diizeylerinin bu konuda diisiik oldugunun ifade edilmesi goz
oniinde bulunduruldugunda “bilgiye erisimle ilgili sikintilar” ¢calismanin diger tekrarlanan
sonuclarindan biridir.

Gilinlimiizde i¢ mimarlik Ogrencileri giivenilir bilgi kaynaklariyla daha saglikli
kopriiler olusturmaliyken, giin gegtikce en kolay erisebilecekleri, hazir ve niteliksiz
kaynaklara yonelmektedir. Ogrenciler bagimsiz bir sekilde hangi bilgiyi nereden
bulabileceklerini, giivenilir bilgiye nasil erisebileceklerini, arama stratejilerini kendilerince
nasil gelistirip giincelleyebileceklerini belirleyebilmelidir. Bilgi erisimi adimindaki
aksaklik, sonraki adimlara sliphesiz olumsuz olarak yansiyacaktir. Bilgi okuryazarligin
olusturan asamalarin birbirleriyle olan iligkileri ve siire¢ igin her birinin Onemi
diisiiniildiiglinde program 6grenme ¢iktilarinin ve derslerin bu beceriyi destekleyecek yonde
gelistirilmesi gerektigi, bu kapsamda verilmesi planlanan egitimde erigim basliginin dikkate
alinmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Calisma kapsaminda yapilan tespit calismalar1 ile lisans egitimi siiresinde bilgi
okuryazarligina yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. i¢ Mimarlik programlarinda

bu yondeki eksiklikler ortaya konmus, bilgi okuryazarliginin alanla iligkisi kurularak hedef
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kitleyi olusturan 6grencilerin hangi konularda sikint1 yasadigi tespit edilmistir. Bu kapsamda
somut bir Oneri olarak “Tasarim Siirecinde Bilgi Okuryazarlig1” dersi hazirlanmistir.
Yasam boyu 6grenme, siirekli mesleki gelisim ve kendi kendine — bagimsiz 6grenme
icin gerekli olan temel bilgi okuryazarlik becerilerini edinmis i¢ mimarlar yetistirebilmek
icin olusturulan ders Onerisi; ¢ok yonlii arastirmayla elde edilen tespitler 1s1g1nda tasarim
stireciyle iliskilendirilmis, 6rnek uygulamalarla desteklenmis, bilgi okuryazarliginin tim
asamalarin1 destekleyecek sekilde ele alinmistir. Ders Onerisiyle ilgili uzman goriisleri
alinmis, bu dogrultuda 6nerinin zorunlu bir ders tiiri olmas1 gerektigi belirtilmis ve dersin
amacina uygun sekilde gergeklestirilebilmesi igin ders saatinin énemine dikkat ¢ekilmistir.
Bilgi okuryazarligmin, formal olarak veya gesitli informal etkinliklerle i¢ Mimarlikta

lisans egitim sistemi i¢ine dahil edilmesi gerektigi diistiniilmektedir.



6. ONERILER

I¢c Mimarlik alaninda bilgi okuryazarhig: ile ilgili 6zgiin igerikte bagimsiz ve zorunlu
bir dersin gelistirilmesi, ileri diizeyde becerilerin kazanilmasi yoniinde en 6nemli adim
olacaktir. Fakat bilgi okuryazarligi programlar ilk etapta {iniversite veya fakiilte biinyesinde
ortak zorunlu bir ders bigiminde yapilandirilabilir. Bu, tim o6grencilerin temel becerileri
kazanmalarin1 saglayacaktir. Ayrica i¢ mimarlik egitimi igerisinde mevcut ders igerikleri
bilgi okuryazarligini destekleyecek sekilde giincellenebilir veya bilgi okuryazarligini
destekleyen yeni se¢meli dersler agilabilir. Hedef kitlenin en ¢ok egitime gereksinim
duyduklart konularin belirlenmesi ve bu dogrultuda bilgi okuryazarligi programlarinin
iceriginin olusturulmasi gerekmektedir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesinde
uygulamanin 6nemi unutulmamali, bunun i¢in gerekli imkanlarin olusturulmasina 6zen
gosterilmelidir.

Bilgi okuryazarligi ile ilgili literatiire dayali yapilan agiklamalar ve arastirmada elde
edilen sonuglar dogrultusunda I¢ Mimarlik lisans egitiminde bilgi okuryazarlig1 egitimi

kapsaminda yapilmas1 gerekenlerle ilgili asagidaki onerilerin ifade edilmesi miimkiindiir:

e Bilgi okuryazarligi becerileri, giiniimiiz bilgi toplumunda nitelikli insan giicii
icin sahip olunmasi gereken temel becerilerdir. Bu becerilerin her gegen giin 6nemi
artmaktadir. I¢ Mimarlik 6grencilerini yasam boyu 6grenen bilgi okuryazari bireyler olarak
mezun etmek i¢cin zaman kaybetmeden gerekli adimlar atilmalidir.

e Atilacak adimlarla Oncelikle bilgi okuryazarligi becerilerinin 6neminin i¢
mimarlik boliimii 6gretim elemanlar1 ve Ogrencileri tarafindan anlasilmasina ydnelik
konferanslar, seminerler ve bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmelidir. Bilgi okuryazarligi
bu yonde workshoplarla, seminerlerle ve web tabanli ¢evrim i¢i vb. informal egitim
etkinlikleri ile lisans egitimi igerisine dahil edilebilir.

e Bilgi okuryazarligi konusunda farkindalik kazandirilmas: i¢in yapilabilecek
informal ¢aligmalarin ¢iktilar1 degerlendirilip buradan elde edilen sonuglarla zaman iginde
egitim programi igerisinde bir “ders” olusumuna gidilebilir. Bu ders baglangicta “secmeli”
olarak planlanip daha sonra tiim 6grencilerin katilimini saglayacak “zorunlu ders” bigimine

doniistiiriilebilir.
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e Yapilacak olan formal veya informal egitim c¢alismalarinda siirekli
degerlendirme yapilmalidir. Egitim kapsam ve igerigi; 6grenci istek ve beklentileri, i¢
mimari alandaki giincel gelismeler ve bilgi okuryazarliina iliskin gelismeler dogrultusunda
stirekli giincellenmelidir. Yasam boyu Ogrenmeyi ve ogrencilerin kendilerini siirekli
gelistirmelerini hedefleyen bu ¢alismalarin ayni sekilde kendi igeriginin de siirdiiriilebilir bir
gelisim iginde olmasi kaginilmazdir.

¢ Bilgi okuryazarligi programlarinin gelistirilmesi ve yiiriitiilmesi, kiitiiphane
olanaklar1 ve teknoloji altyapisi ile yakindan iliskilidir. Bu sebeple bilgi okuryazarlig
programlar1 diinya iiniversitelerinde kiitiiphanelerin sorumlulugundadir. Literatiirden elde
edilen bilgilere gore {tniversite kiitliphanelerinin altyapr eksikliklerinin belirlenip,
giderilmesi ve kiitiiphane bilgi kaynaklarinin elden gegirilip disiplinlerin gereksinimlerini
karsilayacak bigimde gelistirilmesi gerektigi sikca vurgulanmaktadir. Bu baglamda i¢
Mimarlik disiplini agisindan konu degerlendirilip 6grencilerin kiitiiphanenin sahip oldugu
elektronik kaynaklara, alanla ilgili diger bilgi merkezlerinin kaynaklarina ve internet
kaynaklarina kiitiiphane icerisinden rahat bir bi¢cimde erismesi icin girisimlerde
bulunulmalidr.

e Program igeriginin saptanmasindan, programin yiritiilmesi, degerlendirilmesi
ve gelistirilmesine kadar olan tiim asamalarda kiitiiphaneciler, egitimciler, bilgi teknolojisi
uzmanlari, egitim komisyonu tiyeleri ve iist dlizey yonetimin bir is birligi igerisinde olmasi
onerilmektedir. I¢ Mimarlik lisans programlari igin gelistirilebilecek bilgi okuryazarlig ile
ilgili egitim ¢aligmalarinda kullanilacak 6gretim modelleri, teknikleri, yontemleri, arag ve
gerecleri, egitim etkinliginin dlgiilerek degerlendirilmesi gibi konular egitimcilerle birlikte
belirlenmelidir. Yapilacak calismalarin kapsamina gore gerekli teknoloji altyapisinin
hazirlanmas1 ve ¢aligma sirasinda bu teknolojinin siirekli glincellenmesi konusunda bilgi
teknolojisi uzmanlart ile is birligi icerisinde olunmalidir.

e Bolimlerin egitim programlarinda yer alan dersler gézden gegirilmelidir. Ders
yuriitiiclilerinin  gortigleri almarak bilgi okuryazarligi programlarinin igerigi, gerekli
becerileri tamamlayacak ve gelistirecek bigimde ele alinmalidir. Ogretim iiyeleri ile is
birligine gidilerek, bilgi okuryazarligi becerileri ile ilgili baz1 konularin proje dersleri
kapsaminda da ele alinmasi, derslerden elde edilen bilgilerin pekistirilmesine yonelik ddev
ve arastirmalarin verilmesi yararli olacaktir.

e I¢ Mimarlik lisans programlarinda bilgi okuryazarligi tasarim siireciyle

iligkilendirilip Ogrencilerin pratik yaparak deneyim edinmesi amaglanmalidir. Bu
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calismanin arastirma sonuglarina gore I¢ Mimarlik lisans egitiminde en ok goz ardi edilen
ve Ogrencilerin en ¢ok sikinti yasadigir “bilgiye erisim ve bilgi kullaniminda etik/yasal

konularin farkindalig1” {izerine daha fazla durulmalidir.

Ayrica c¢alisma kapsaminda olusturulan ders Onerisinin, lisans programlarinin
farklilasan politikalari, degisen 6grenci profili, i¢ mimarlik alanindaki gilincel gelismeler ve
zamanla gelisen bilgi okuryazarhi§i gereksinimleri dogrultusunda yeniden ele alinip
degerlendirilmesi dnerilmektedir. i¢ Mimarlik alaninda bilgiye erisim ve bilgi kullanimiyla
ilgili arastirmalarin artirilmas1  gerekmektedir. Bilgi tiiketiminin tasarim siireciyle
iligkilendirilerek alanda arastirma verimliliginin gelistirilmesi, hizla gelisen bilgi diinyasina
ayak uydurabilen ve yasam boyu ogrenebilen I¢ Mimarlarin mezun edilmesi agisindan
oldukga degerlidir. Bu kapsamda yapilacak olan c¢alismalarin hizla ¢ogalmasi ve

zenginlesmesi alana 6nemli dlgiide katk: saglayacaktir.
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8. EKLER

EK-1 Ogrencilere uygulanan anket

-ANKET-

KTU Fen Bilimleri Enstitiisii I¢ Mimarlik Anabilim Dalr’nda yiiriitilmekte olan “BILGI
OKURYAZARLIGININ I¢ MIMARLIK LISANS EGITIMINDE COK YONLU ANALIiZI VE BIR
DERS ONERISI” baslikli yiiksek lisans tezi i¢in hazirlanmistir.

Ars. Gor. Alper TORUN, Subat 2017

A. KATILIMCI PROFILi

Adiniz Soyadimiz

Uyrugunuz () Tc Vatandast () Tc Vatandas: degil
Yagmz |

Cinsiyetiniz ( ) Erkek () Kadmn

Gelir durumunuz ( )Disik ( )Orta () Yiiksek

Boliime Giris Ylhmz |

( ) FenLisesi () Anadolu Lisesi () A. Ogretmen Lisesi
Mezun Oldugunuz Lise () Imam Hatip Lisesi ( ) DiizLise () Meslek Lisesi
() Diger, BENItiMiz. .....ceevvveeiiiiiiiiiiiiee e

i¢ Mimarlik Lisans Egitiminizden Bir () Lise Mezunu (' ) On Lisans mezunu () Lisans mezunu
Onceki Egitiminiz () Yarim kalan lisans-On Lisans Egitimi
Yabanai Dil Diizeyiniz ()Disik ()orta ( )Iyi () Tleri Seviye

Yok Var
Kisisel bilgisayarimz var m? () 0

Varsa, ka¢ yildir? ,............ yildir.
Yok Var
Telefonda internet 6zelliginiz var m? §/a)rsa, kac(ylzdlr Yo, yildir.

()Yok ()Var

Kisisel bir kiitiiphaneniz var m? .
igisel Bir iitup 12 varmi Varsa, kapsami nedir? ( )Yetersiz ( )Orta ( )Kapsamli

()Yok ()Vvar

Dijital bir arsiviniz var m? .
Hifal bir arsiviniz var mi Varsa, kapsamu nedir? ( )Yetersiz ( )Orta ( )Kapsamli

() Yok ()Vvar
Mail adresiniz var m? Varsa, ne sikhkla kontrol ediyorsunuz?
( ) Nadiren ( )HerGiin () Giin Iginde Defalarca

Giinliik internet kullamm sikhgimz nedir? | ( ) Enfazla2saat ( ) 2-4 saatarasi ( ) 4 saatten fazla

(

Sosyal paylasim siteleri (facebook, instagram, twitter vb.)
Miizik dinleme

. Film/Dizi vb. izlem
Internet kullanim amacinizi d b. izleme

“en s1k” kullandigimiz 1 ve Arastirma Yapma
“en seyrek” kullandigimiz 8 olacak sekilde Oyun Oynama
1,2,3,4,5,6,7,8 yazarak derecelendiriniz Alisveris

Email takibi

A~ AN AN~~~
— N N N N N N

Diger (Liitfen belirtiniz)..........c.coouveuiiiiniiininiiinininn.
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C. iC MIMARLIK LiSANS OGRENCILERININ ARASTIRMAYLA iLGILi
ALISKANLIKLARI

Asagida aragtirma konusunda aligkanliklarla ilgili maddeler yer almaktadir. Liitfen sizin i¢in dogru olan
segenegi isaretleyiniz.

g
2
R
Maddeler 2| 2| 5| 5| £
2| Bl §| &| 2
| Z| o Of ©
1. I¢ mimarlk alantyla ilgili giincel gelismeleri ne siklikla takip ediyorsunuz?
2. ¢ mimarlikla ilgili dergi-kitaplar1 ne siklikla okuyorsunuz?
3. Arastirmalarimizda kiitiiphaneden ne siklikla yararlaniyorsunuz?
4.  Arastirmalarinizda internetten ne siklikla yararlaniyorsunuz?
5. Edindiginiz bilgileri degerlendirirken farkli kaynaklardan ne siklikla yararlaniyorsunuz?
6. Edindiginiz yeni bilgileri baskalariyla ne siklikta paylasiyorsunuz?
7. Sunumlarmizda dijital imkanlardan ne siklikla yararlaniyorsunuz?
8.  Ulastiginiz bilgilerin edinme ve kullanma sartlarina ne siklikla dikkat ediyorsunuz?
D. iC MiIMARLIK LiSANS OGRENCIiLERININ ARASTIRMAYLA iLGIiLi
TUTUMLARI
Asagida arastirma konusunda tutumlarla ilgili maddeler yer almaktadir. Liitfen sizin i¢in dogru olan segenegi
isaretleyiniz.
5
= =
S £
= e
EI
= k]
El X 4
TEHEE
2 S 5
Maddeler 3l 2| 2| Z| &
MOl M O X

Yeni bilgiler edinmek beni heyecanlandirir.

f¢ mimarlikla ilgili yenilikleri merak ederim.

Neyi-nasil arastiracagima kendi kendime karar vermekten hoslanirim.

Aragtirma yaparken keyif alirim.

I¢ mimarlikla ilgili metinleri degerlendirmekten keyif alirim.

Baskalaryla fikir aligverisi yapmaktan hoslanirim.

Nje|a|r|w M=

Sunum esnasinda bilgilere nereden ulastigimi belirtme ihtiyaci hissederim.
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E. iC MIMARLIK LiSANS OGRENCILERINIiN BiLGi OKURYAZARLIK BECERILERIYLE
ILGILI DURUM TESPITi

Asagida bilgi okuryazarligi becerileriyle ilgili maddeler yer almaktadir. Liitfen maddeleri kisisel zorlanma
diizeyinize gore degerlendiriniz.

Maddeler

Cok Zorlaniyorum
Zorlaniyorum
Kararsizim
Zorlanmiyorum

Hi¢ Zorlanmiyorum

1. Ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugunu belirlemede

2. Ihtiyag duyulan bilgiyi gerektiginde bir bagkasina ifade etmekte

3. Ihtiyag duyulan bilgiyi mimari terimlerle agiklamakta

4.  Gerektiginde arastirma konusunu genisletip daraltmakta

5. Ic mimarlik alaniyla ilgili bilgi kaynaklarmi segmekte

6. Hangi tiir bilgi kaynagina ihtiya¢ duyduguna karar vermekte

7. Birincil ve ikincil kaynaklari ayirt etmekte

8.  Universite kiitiiphanesinden ne tiir bilgileri elde edebilecegimi belirlemekte

9. Kiitiiphane disinda bulunan resim/video/metin/ses kaynaklarini elde etmekte

10. Gereken bilgiye erismem i¢in ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini hesaplamakta

11. Sahip oldugum bilgilerin zamanla giincellenmesi gerektiginde

12. Bilgiyi aramaya nasil baslayacagimi belirlemekte

13. Arastirma konusu ile ilgili uygun arastirma yontemini se¢mekte

14. ¢ mimarlik alani ile ilgili kaynaklari kullanmakta

15. Arastirmalarinda kiitiiphaneden yararlanmakta

16. Bilgiye farkli formatlarda erismek igin ¢esitli arama sistemlerini kullanmakta

17. Dijital bilgi kaynaklarindan yararlanmakta

18. Bilgi aramada anahtar sdzciikler, esanlamli sdzciikler ve iligkili terimleri kullanmakta

19. Yabanci kaynaklardan yararlanmakta

20. Bilgi ararken basarisiz oldugunda yeni arama yaklasimlar1 gelistirmekte

21. Elde ettigim bilgiyi arsivlemekte

22. Edindigim yeni bilgilerin nasil degerlendirilmesi gerektigini belirlemekte

23. Edinilen bilginin arastirma veya bilgi ihtiyacin1 karsilayip karsilamadigini anlamakta
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Maddeler

Cok Zorlaniyorum

Zorlaniyorum

Kararsizim

Zorlanmiyorum

Hi¢ Zorlanmiyorum

24.

Bilgileri elestirel gozle degerlendirmekte

25.

Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik, gegerlilik, tarafsizlik, giincellik gibi dlgiitlere
dayanarak degerlendirmekte

26.

Edinilen bilgiyle ilgili farkli bakis agilarini arastirip karsilastirmakta

27.

Bilgi kaynaginin temel diisiincelerini 6zetlemekte

28.

Edindigim yeni bilgileri 6ncekilerle sentezlemekte

29.

Edindigim bilgiyi kendi sozciiklerimle yeniden ifade etmekte

30.

Konuyla alakali, sinif igi ve diger ortamlarda soru sormakta

31.

Sinif i¢i ve diger ortamlardaki tartismalara katilmakta

32.

Caligmam i¢in uygun sunum formatina karar vermekte

&8,

Hedef kitleyi diistinerek sunum formati olugturmakta

34.

Caligmamu istenilen formata uygun diizenlemekte

35.

Calismamin sonuglarini yazili olarak sunmakta

36.

Calisma sonuglarimi s6zIii olarak sunmakta

37.

Calisma sonuglarimi gorsel anlatimlarla desteklemekte

38.

Sunumlarimda teknolojik olanaklar1 kullanmakta

39.

Caligmalarimi ifade etmede farkli yazilimlar kullanmakta

40.

Caligsmalarim konusunda elestirileri dikkate almakta

41.

Kendi galismalarim hakkinda 6zelestiri yapmakta

42.

Grup caligmasinda rol almakta

43.

Bilgi kullaniminda etik/yasal konularla ilgili

44,

Esinlenmek ile fikir hirsizlig1 arasindaki farki ayirt etmekte

45.

Eristigim bilgi ile ilgili gizlilik ve giivenlik konularinda

46.

Arastirmada kullandigim kaynaklart belirtmede

47.

Metin i¢inde gonderme yapma ve ya dipnot belirtmede

48.

Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli hassasiyeti gostermede

49.

Diisiince ve ifade 6zgiirliigiine iliskin konularda

50.

Bilgi edinme hakki ve esitligine iliskin konularda
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ANKET FORMU

Degerli Katilimet,

Calismanin amaci, i¢ mimarlik lisans Ogrencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerinin
saptanmasi ve bu bilgiler dogrultusunda konuyla ilgili bagimsiz bir dersin gerekliliginin
sorgulanmasidir. Bu anketten elde edilecek veriler; KTU Fen Bilimleri Enstitiisii I¢
Mimarlik Anabilim Dalr’nda yiiriitiilmekte olan “BILGI OKURYAZARLIGININ iC
MIMARLIK LISANS EGITIMINDE COK YONLU ANALiZi VE BIR DERS
ONERISI” baslikl1 yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir.

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Saygilarimla,

Ars. Gor. Alper Torun

Karadeniz Teknik Universitesi
' Fen Bilimleri Enstitiisti
I¢ Mimarlik Anabilim Dali

alpertorun@hotmail.com

A. KATILIMCI PROFILIi

Yasiniz

Cinsiyetiniz ( ) Erkek ( )Kadin

Mezun oldugunuz boliim

Mezuniyet yilimiz (Lisans)

Egitim durumunuz

(o0 e ) () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

I"Jnvamnlz

Kag yildir akademisyen olarak
calistyorsunuz?
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B. iC MIMARLIK LiSANS OGRENCILERININ BiLGi OKURYAZARLIGININ
DEGERLENDIRILMESI

Bu béliimde bir i¢ mimarlik lisans 6grencisinin bilgi erisimi ve kullanimi ger¢evesinde sahip olmasi gereken
ozellikler ile ilgili maddelere yer verilmistir. Maddeleri KTU I¢ Mimarlik lisans égrencileri acisindan
(bulundugu sinif diizeyinde beklentileri karsilamas1 yoniinde genel olarak) degerlendirmeniz istenmektedir.
I. Kisminda “é@rencilerin basarisim”, II kisminda ise “bu konuda egitim verilmesi durumunda
asagidaki maddelerin ders kapsamina ahinmas1” konusundaki goriisleriniz alinmaktadir.

I. KISIM 1. KISIM

Maddeler

Ders Kapsamina Alinmah
Ders Kapsamina Alinmamah

Cok Basarisiz
Basarisiz
Kararsizim
Basarih

Cok Basarih
Kararsizim

1. Ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugunu belirleme

N

. Ihtiya¢c duydugu bilgiyi gerektiginde bir baskasina ifade
edebilme

. Ihtiyag duyulan bilgiyi mimari terimlerle agiklayabilme

. Gerektiginde arastirma konusunu genisletip daraltabilme

. I¢ mimarlik alaniyla ilgili bilgi kaynaklarin1 bilme

. Hangi tiir bilgi kaynagina ihtiya¢ duyduguna karar verme

. Birincil ve ikincil kaynaklar ayirt edebilme

(oo BN I IR @ > @ 2 [ IR ~ N @V )

. Universite kiitiiphanesinden ne tiir bilgileri elde edebilecegini
bilme

9. Kiitiiphane disinda bulunan resim/video/metin/ses kaynaklarini
elde edebilecek bilingte olma

10. Gereken bilgiye erigsmek i¢in ne kadar zaman ayrilmasi
gerektigini hesaplayabilme

11. Sahip oldugu bilginin zamanla giincellenmesi gerektigi
bilincinde olma

12. Bilgiyi aramaya nasil baslayacagin belirleyebilme

13. Arastirma konusu ile ilgili uygun arastirma yontemini
secebilme

14. I¢ mimarlik alam ile ilgili kaynaklari etkin kullanabilme

15. Arastirmalarinda kiitliphaneden yararlanabilme

16. Bilgiye farkli formatlarda erigmek i¢in ¢esitli arama
sistemlerini kullanabilme

17. Dijital bilgi kaynaklarindan etkin bir sekilde yararlanabilme

18. Bilgi aramada anahtar sozciikler, esanlamli sozciikler ve
iliskili terimleri kullanma
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19.

Yabanci kaynaklardan yararlanabilme

20.

Bilgi ararken basarisiz oldugunda yeni arama yaklasimlari
gelistirebilme

21.

Elde ettigi bilgiyi arsivleme

22.

Edindigi yeni bilgileri nasil degerlendirmesi gerektigini
belirleyebilme

23.

Edinilen bilginin arastirma veya bilgi ihtiyacini karsilayip
kargilamadigini belirleyebilme

24,

Bilgileri elestirel gozle degerlendirme

25.

Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik, gegerlilik, tarafsizlik,
giincellik gibi 6lgiitlere dayanarak degerlendirme

26.

Edinilen bilgiyle ilgili farkli bakis agilarini arastirp karsilagtirma

27.

Elde ettigi bilgi kaynagindan temel diisiincelerini 6zetleyebilme

28.

Edindigi yeni bilgileri 6ncekilerle sentezleye bilme

29.

Edindigi bilgiyi kendi sozciikleriyle yeniden ifade edebilme

30.

Konuyla alakali, smif i¢i ve diger ortamlarda soru sorabilme

31.

Simif i¢i ve diger ortamlardaki tartigmalara katilabilme

32.

Caligmasi i¢in uygun sunum formatina karar verebilme

33.

Hedef kitleyi diisiinerek sunum format: olusturabilme

34.

Caligmasini istenilen formata uygun diizenleyebilme

35.

Caligmasinin sonuglarimi yazili olarak sunabilme

36.

Calisma sonuglarini sozlii olarak sunabilme

&I

Caligma sonuglarini gorsel anlatimlarla destekleyebilme

38.

Sunumlarinda teknolojik olanaklari etkin olarak kullanabilme

39.

Caligmalarini ifade etmede farkli yazilimlar kullanabilme

40.

Caligmalar1 konusunda elestiriye agik olma

41.

Kendi ¢aligmalar1 hakkinda 6zelestiri yapabilme

42.

Grup ¢aligmasinda etkin bir sekilde rol alabilme

43.

Bilgi kullaniminda etik/yasal konular hakkinda farkindaliga sahip
olma

44,

Esinlenmek ile fikir hirsizlig1 arasindaki fark: ayirt edebilme

45.

Eristigi bilgi ile ilgili gizlilik ve giivenlik konularini bilme ve uyma

46.

Arastirmada kullandig1 kaynaklar1 belirtme

47.

Metin i¢inde gonderme yapma ve ya dipnot belirtme

48.

Telif hakki olan materyallerin kullaniminda gerekli hassasiyeti
gosterme

49.

Diisiince ve ifade 6zgiirliigiine iliskin bilgi sahibi olma

50.

Bilgi edinme hakki ve esitligine iliskin bilgi sahibi olma
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UZMAN GORUSU ANKETI

Asagida taslak ders onerisi ile ilgili goriislerinizin alinacagi basliklar yer almaktadir.
Her baslikla ilgili kapali uglu olarak degerlendirebileceginiz kisim ve asagisinda agiklama
yapabileceginiz ag¢ik u¢lu kistm bulunmaktadir.

DERS BiLGILERI

HIC UYGUN UYGUN KARARSIZIM UYGUN TAMAMIYLE

BILGILER DEGIL DEGIL UYGUN

DERSIN ADI

DERSIN DUZEYi

DERSIN YARIYILI

DERSIN TURU

DERSIN SAATI
OGRETIM
YONTEM VE
TEKNIKLERI

Genel Ac¢iklama:
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HiC UYGUN - TAMAMIYLE
. DEGIL UYGUN DEGIL | KARARSIZIM UYGUN UYGUN
DERSIN AMACI
Genel Ac¢iklama:

. HiC UYGUN UYGUN TAMAMIYLE
l?]i:JRSIN DEGIL DEGIL e A UYGUN
OGRENME
CIKTILARI

Genel Ac¢iklama:
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HIC UYGUN UYGUN KARARSIZIM UYGUN TAMAMIYLE
DERSIN iCERIiGi DEGIL DEGIT UYGUN
VE YORUTULMESI
HAKKINDA

Genel Ac¢iklama:




EK-3 “lin devami

130

DERSIN HAFTALIK KONU BASLIK DETAYLARI (TEORIK ANLATIM)

HAFTALAR

HIC UYGUN
DEGIL

UYGUN
DEGIL

KARARSIZIM

UYGUN

TAMAMIYLE
UYGUN

HAFTA

HAFTA

HAFTA

HAFTA

HAFTA

HAFTA

HAFTA

®f Nl @ 9] & W ME

HAFTA

9. HAFTA (Ara
Simav)

10. HAFTA

11. HAFTA

12. HAFTA

13. HAFTA

14. HAFTA

15. HAFTA

16. HAFTA (Final)

Genel Ac¢iklama:
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DERSIN HAFTALIK UYGULAMA VE ODEV DETAYLARI

HIC UYGUN UYGUN KARARSIZIM UYGUN TAMAMIYLE

HAFTALAR DEGIL DEGIL UYGUN

HAFTA
HAFTA

HAFTA

HAFTA

HAFTA

HAFTA

HAFTA

O Nl @ 9 & W MF

HAFTA

9. HAFTA (Ara
Simav)

10. HAFTA

11. HAFTA

12. HAFTA

13. HAFTA

14. HAFTA

15. HAFTA

16. HAFTA (Final)

Genel Ac¢iklama:

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz...
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TASLAK DERS ONERISi

DERSIN ADI I¢ Mimarlikta Bilgi Okuryazarlig
DERSIN DUZEY] Lisans

DERSIN YARIYILI |3

DERSIN TURU Segmeli

SAATI (TEORIK +

UYGULAMA) 1+1 (Haftalik)

OGRETIM

YONTEM VE Anlatim, Tartigma, Problem Cézme
TEKNIKLERI

DERSIN AMACI

Bu ders 6grencinin, i¢ mimari tasarim siirecinde karsilasabilecegi bir problemin
nesnel ¢dziimil i¢in arastirmadan nasil yararlanabilecegi konusunda pratik yaparak

farkindalik kazanmasini amaglamaktadir.
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DERSIN OGRENME CIKTILARI

Bu dersi basartyla tamamlayan 6grenciler:

1. Yasam boyu 6grenme bilinciyle,
i¢ mimarlikta siirekli mesleki gelisimin
onemini algilayabilecek,

—_
—_

1.2.

. Sahip oldugu bilgi ve becerilerinin zamanla giincellenmesi

gerektigi bilincinde olacak,
Bilgi gereksinimi, bilgi tiirleri ve bilimsel veri kavramlarini i¢
mimarlik disipliniyle iliskilendirebilecek,

2. I¢ mimari bir tasarim sorunu {izerine
tartisabilecek ve nesnel ¢6ziim odakli
bir tasarim problemi belirleyebilecek,

2.1.
2.2.

2.3.
24.

Bir arastirmanin temel prensipleri hakkinda bilgi sahibi olacak,
Tasarim i¢in ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugunu
belirleyebilecek,

Ihtiyag duyulan bilgiyi mimari terimlerle ifade edebilecek,
Tasarim problemini ¢dzmek tizere arastirmanin nasil
kullanabilecegini anlayabilecek,

3. Herhangi bir tasarim problemini
¢ozmek iizere etkili aragtirma stratejileri
gelistirebilecek,

. Farkli aragtirma teknikleri hakkinda bilgi sahibi olacak,
. Tasarim problemi igin uygun arastirma yontemini segebilecek,
. Bilgiyi aramaya nasil baslayacagina karar verebilecek,

Arastirma siiresince takip edecegi adimlari belirleyebilecek,

. Gereken bilgiye erigmek igin ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini

hesaplayabilecek,

4. Tasarim siirecinde ihtiya¢ duydugu
bilgiye etkin bir sekilde erisebilecek,

4.2.
4.3.

44.
4.5.

4.6.

. Ic mimarlik alantyla ilgili basili ve dijital bilgi kaynaklarini

tantyacak ve bu kaynaklara erisebilecek,

Hangi tiir bilgi kaynagina ihtiya¢ duyulduguna karar verebilecek,
Universite kiitiiphanesinden ne tiir bilgiler elde edebilecegini
bilecek ve arastirmalarinda kiitiiphaneden yararlanabilecek,
Yabanci kaynaklardan yararlanabilecek,

Bilgi aramada anahtar sozciikler, esanlamli sozctikler ve iligkili
terimleri kullanabilecek,

Bilgi ararken basarisiz oldugunda yeni arama yaklagimlar
gelistirebilecek,

5. Bilgiyi elestirel degerlendirmenin 6nemi
ile ilgili farkindaliga sahip olacak,

5.1
5.2.
5.3.

5.4.

. Bilgi kaynaginin temel diisiincelerini 6zetleyebilecek,

Birincil ve ikincil kaynaklari ayirt edebilecek,

Edinilen bilginin arastirma veya bilgi ihtiyacini karsilayip
karsilamadigini belirleyebilecek,

Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik, gegerlilik, tarafsizlik,
giincellik gibi dlgiitlere dayanarak elestirel degerlendirecek,

5.5. Edindigi bilgiyle ilgili farkli bakis agilarini karsilastiracak,

6. Gerektiginde tasarimu icin, gesitli 6.1. ]Edilpcliigi Ei:gilelzi nasil degerlendirmesi gerektigini

o . A . elirleyebilecek,
bilimsel Verl..ar}allz.. yontefmlerl 6.2. Bilimsel veri analiz yontemleri hakkinda bilgi sahibi olacak,
kullanarak ¢6ziim tiretebilecek, 6.3. Arastirma konusuna uygun analiz yontemini segebilecek,
. o 7.1. Rapor yazimu ile ilgili temel bilgilere sahip olacak,

7. Bulgu ve irdelemelerini 6zgiin ve 7.2. Bdindigi yeni bilgileri oncekilerle sentezleyebilecek,
anlasilir bigimde aktarabilecek, 7.3. Edindigi bilgileri kendi sdzciikleriyle yeniden ifade edebilecek,
arastlrmalarml yazi diline dokebilecek, 7.4. Caligmasiin s'onuq:larlm yazili olarak sunabilecek, '

7.5. Caligmalarmi ifade etmede farkli yazilimlar kullanabilecek,
8.1. I¢ mimarlik disipliniyle iliskili etik ve yasal sorumluluklarin
bilincinde olacak,
. . o .. .. . 82.Esinlenmek ile fikir hirsizlif1 arasindaki farki ayirt edebilecek,

8. I¢ mimarlik disiplini ve tasarim i¢in bilgi g3, Bilgi kullaniminda etik/yasal konularla ilgili farkindaliga sahip
kullanimi konularin1 kapsayan etik/yasal olacak,
sorumluluklarin bilincinde olacak, 8.4. Te.:'lif hakki1 olan materyallerin kullaniminda gerekli hassasiyeti

gosterecek,
8.5. Alint1 ve atiflar1 kendi ciimleleriyle ifade edebilecek,
8.6. Metin iginde gonderme yapip dipnot belirtebilecek,
0. Herhangi bir ic mimari proje icin yapmis 9.1. Cahsma'm iQi.l’l uygun sunum formatina karar verepilecek,
o 9.2. Hedef kitleyi diisiinerek sunum format: olusturabilecek,
oldugu arastirmalarini rapor formatinda " .
N N 9.3. Calisma sonuglarini gorsel anlatimlarla destekleyebilecek,
sunabilecektir. 9.4. Calisma sonuglarini sozlii olarak sunabilecektir.
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DERSIN iCERIGi VE YUORUTULMESI HAKKINDA

Ders, i¢c mimari bir tasarim problemini ¢dzme siirecinde; arastirmanin nasil
kullanilmas1 gerektiginin agiklandigi teorik anlatima ek olarak 6grencinin bu

bilgileri pratik yapmasiyla pekistirebilecegi uygulamalardan olugmaktadir.

Ders konularini kapsayan teorik icerik sekiz ana baslikta toplanmustir:

1.

0 I &N W b~ W

Yasam Boyu Ogrenme, Bilgi Okuryazarlig1 ve i¢ Mimarlikla liskisi

. Tasarimda Ihtiya¢ Duyulan Bilgiyi Belirleme
. Aragtirma Stratejisi

. Veri Erisim Yollari

. Verinin Degerlendirilmesi

. Tasarim Raporunun Hazirlanmasi

. Tasarimda Etik Biling

. Raporun Sunumu

Uygulama,

Teorik konunun orneklendirilmesiyle ve Ogrencilerin karsilagtiklar
problemlerle iliskilendirerek yapilan smif igi tartigmalar,

Aragtirma stirecindeki is ylikiinii hafifletmek ve bir grubun parcasi
olarak ¢aligma pratigi edinmelerini saglamak i¢in grup caligmalari,

Ve oOgrencilerin aragtirmalarini bireysel ifadelerle 6zgiin bir sekilde
aktarma pratigi edinmelerini amaclayan bireysel ¢aligmalardan
olusmaktadir.

Uygulamada 6grencinin i¢ mimari bir proje kapsaminda tasarim problemi
belirlemesi ve bu problemin ¢éziimii i¢in;

Arastirma stratejisi gelistirmesi

Thtiyag duyulan bilgi kaynaklarina ulasmast, ikincil ve birincil verileri
elde etmesi,

Verileri degerlendirmesi,

Aragtirmasini etik/yasal ¢cergeveye uygun bir sekilde tasarim raporu
formatina aktarmasi

Ve ¢aligmasini sunmasi istenmektedir.
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DERSIN HAFTALIK DETAYLI iICERIGI

<
E KONU - TEORIK ANLATIM UYGULAMA - ODEV
T

1. YASAM BOYU OGRENME, iCl TA A
© | BILGI OKURYAZARLIGI SINIF ICT TARTISM
f VE IC MIMARLIKLA ILISKISI ® Ders Kapsaminda Arastirmasi Yapilacak
o A e L Olan I¢ Mekan Tasarim Konusunun

) 1.1..19 Mimarlikta Bilgi Ihtiyaci ve Bilginin Secilmesi, Tartisilmast

Onemi

. . SINIF ICI TARTISMA

2. TASARIMDA THTIYAC DUYULAN )
i BILGIYI BELIRLEME ® Her Ogrencinin Bir Tasarim Problemi
b= Belirlemesi, Tartisilmasi
T : .
N 2.1. Tasarim Aragtirmasi Nedir? e Segilen Problemlerin Coziimi icin

2.2. Tasarim Problemi Nedir, Nasil Belirlenir? Birlikte Cahigacak Olan Ogrenci
Gruplarmin Olusturulmast

3. ARASTIRMA STRATEJISI
fio GRUP CALISMASI
T 3.1. Arastirma Stratejisi Nedir? o ) )
g ®  Arastirma Stratejilerinin Belirlenmesi,
M 3.2. Tasarim Siirecinde Arastirmadan Nasil Tartigilmast

Yararlanilir?

4. VERI ERiSIM YOLLARI
o 4.1. Veri Nedir, Tiirleri Nelerdir? GRUP CALISMASI
=
f 4.2. Tkincil Veri Nedir, Nasil Elde Edilir? ® Basili Kaynaklara Ulasilmast,
Q:

4.2.1. I¢ Mimarlik Disipliniyle iligkili Basil e  Kaynaklarin Paylasilmasi, Tartigilmasi
Kaynaklar Nelerdir? Aragtirmada Kiitiiphaneden Nasil
Yararlanilir?
4.2.2. i¢ Mimarlik Disipliniyle iliskili Dijital GRUP CALISMASI

oo Kaynaklar Nelerdir? Arastirmada Internetten Nasil
%5 | Yararlanilir? e Dijital Kaynaklara ve Yabanci
L . . Kaynaklara Ulagilmasi,
0 4.2.3. I¢ Mimarlik Disiplininde Iligkili Yabanci

Kaynaklardan Nasil Yararlanilir? e Kaynaklarin Paylasilmasi, Tartisilmasi
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4.3. Birincil Veri Nedir, Nasil Elde Edilir? GRUP CALISMASI
© "
= 4.3.1. Gozlem e  Birincil Verilere Ulasilmast,
I - .
= 4.3.2. Gorliisme ®  Verilerin Paylagilmasi, Tartisilmasi
4.3.3. Anket ® FElde Edilen Verilerin Arsivlenmesi
GRUP CALISMASI
CG . . - . . .
Ff S VNN D BN LT L e ikincil Verilerin Karsilastirilmast,
N 5.1. Bilgiyi Elestirel Degerlendirmenin Onemi ®  Ortak ve Aykir1 Noktalarimin
Tartisilmast
5.2. Veri Analiz Yontemleri Nelerdir?
5.2.1. Nitel Verilerin Betimsel Analizi ve Igerik GRUP CALISMASI
% Analizi e Tasarim Problemi igin Uygun Analiz
T 5.2.2. Nicel Verilerin Siniflama, Siralama, Aralik Yonteminin Segilmesi
% | Belirtme ve Oranlama Analizi ® Birincil Verilerin Segilen Yontem
5.2.3. Gorsel Verilerin Nicel ve ya Nitel Verilere Kapsaminda Irdelenmesi
Déniistiiriiliip irdelenmesi
I ARA SINAV
o (ARA RAPOR TESLIMI)
< | & TASARIM RAPORUNUN BIREYSEL CALISMA- RAPOR KRITiGi
o= HAZIRLANMASI
I ) ® Rapor Hazirlamaya Baglanmasi, Rapor
= 6.1. Raporunun I¢erigi, Bicimsel Yapisi ve Igerigi ve Bigiminin Netlesmesi
Niteligi Nasil Olmalidir?
:_3 6.2. Bulgu ve Irdelemeler Nasil BIREYSEL CALISMA- RAPOR KRITiGi
S | Aktarilmalidir? .
E ® (Calismanin Kisisel Yorumlarla
— 6.3. Tasarim Raporunda Ozgiinliigiin Onemi Ozgiinlesmesi, Raporun Gelistirilmesi
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7. TASARIMDA ETiK BIiLINC SINIF ICI TARTISMA
. L e i¢c Mimarlik Disiplini Ile ilgili Etik ve
7.1. I¢ Mimarlikta Mesleki Etik ve Yasal Yasal Konularin Tartisiimas
£ | Sorumluluklar Nelerdir?
© . ool
Ei 7.2. Tasarimda Esinlenme ve Asirim BIREYSEL CALISMA- RAPOR KRITIGI
— E | 9
Kavramlar1 Neyi Ifade Eder? e  Raporun Gelistirilmesi,
7.3. Aragtirmalarda Referans Belirtme Bilinci e (Calismada Yararlanlan Kaynaklarin
ve Onemi Gozden Gegirilmesi,
BIREYSEL CALISMA- RAPOR KRITiGI
- 7.4. Alint1 ve Atiflarin Bireysel Ciimlelerle CALLS
& | Tekrar Ifade Edilmesinin Onemi ® (Caligmada Kullanilan Tiim Kaynaklarin
I A . -
) 7.5. Raporda Metin i¢i Alint1, Atif Diizenleme iBThrtlleq Sistem Dogrultusunda Rapora
ve Dipnot Belirtme Nasil Yapilir? slenmest,
®  Raporun Sonuglanmasi
8. RAPORUN SUNUMU
< . RN
-4‘—‘; 8.1. Rapor Sunumu Hazirlanirken Nelere BIREYSEL CALISMA- SUNUM KRITIGI
I | Dikkat Edilmelidir?
S ®  Rapor Sunumunun Hazirlanmasi
8.2. Rapor Sunumu Esnasinda Nelere Dikkat
Edilmelidir?
SINIF ICI TARTISMA
< .
% ® (Caligmalarin Sinif Igerisinde
I Caligmalarin Sunulmast Degerlendirilmesi, Tartisilmasi
Lo
- ®  Final Teslimi Igin Son Kritiklerin
Alinmasi
T . .
< FINAL (RAPOR TESLIMI)
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