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ONSOZ

Coklu Zeka Kurami’nin egitimde uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan problemlerin
¢Ozlimiine yardimci olmak amaciyla, Coklu Zeka Kurami ve 7. siif fen ve teknoloji dersi,
kimyasal baglar ile karisimlar konularinin miifredati dikkate alinarak hazirlanan bu ¢alisma
Trabzon ili’nde Mimar Sinan [lkdgretim Okulu 7-C sinifiyla gerceklestirilmistir.

Yiiksek lisansim boyunca ornek aldigim ve tez danigsmanhigim siiresince fikirleri,
Onerileri ve tecriibesiyle bana yon vererek yardimlarini esirgemeyen degerli hocam Yrd.
Do¢. Dr. Hasan KARAL’a ve sayin hocam Prof. Dr. Adnan BAKI’ye siikranlarimi
sunarim.

Arastirmamin pilot calismasinin yapildigi okul olan Mimar Sinan ilkégretim Okulu’nun
kapilarin1 acan okul Miidiirii sayin Ayhan TURGUT’a ve calismamda benden higbir
yardimi esirgemeyen Fen ve Teknoloji Ogretmeni saym Omer SIRTKAYA’ya tesekkiir
ederim.

Hayatim boyunca bana destek olan ve benim icin ellerinden gelen her seyi yapan canim
aileme ve calismamda sadece destek olmakla kalmayip yardim da eden sevgili esime

tesekkiirlerimi sunarim.

Zeynep SAHIN TIMAR
Trabzon, 2010
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OZET

Bu ¢alismanin amaci Coklu Zeka Kurami temel alinarak hazirlanan web tabanli 6gretim
materyalinin 6grencilerin basarilar tizerindeki etkilerini arastirmaktir.

Web tabanli 6gretim materyali hem ders anlatimi sirasinda hem de ders sonrasi evde ek
kaynak olarak kullanildi. Materyal, Coklu Zeka Kurami’ni temel alan derslerin, internet
ortamina aktarilarak Fen ve Teknoloji dersi icin kaynak olarak kullanilmasi amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirildi.

Calisma, Trabzon Merkez Mimar Sinan ilkégretim Okulu’ndaki 68 o6grenci ile
yuriitildi. Veriler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan web sitesindeki kayitlarla, basari
testleriyle, ders esnasinda elde edilen gozlemlerle ve 6grencilerle yapilan miilakatlarla ve
calisma yapraklariyla elde edilmistir.

Aragtirmanin sonucunda CZK’ya dayali web tabanli hazirlanan bilgisayar destekli
materyalin 6grencilerin basarisini artirmada etkili oldugu, 6grencilerin konuyu anlamasina
yardimci oldugu, 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigi, derse aktif katilimin artmasina
neden oldugu, 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve materyalin 6grencilerin baskin zeka alanlarina
hitap etmede basarili oldugu belirlenistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda CZK’ya
dayali web tabanli hazirlanan bilgisayar destekli materyaller hazirlanmas1 gerektigi

onerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Web destekli 6gretim, Ogrenci Basarisi



SUMMARY

The Evaluation of Web Based Material That Is Prepared In Accordance With The
Multiple Intelligence Theory

The aim of this study is to search the effects of web based teaching material, which
depends on multiple intelligence theory, on students' success. The web based teaching
material is both used during the lessons and after the lessons as a supplementary source.
The material is devised by the researcher and transmitted to the internet to be used in
science and technology lessons as a source. The data is gathered from 68 students in
Trabzon Central Mimar Sinan Primary School through the records in the web site of the
designer, achievement tests, observations during the lessons, work sheets and interviews
with students.

As a result of the research it is concluded that the web based learning material, which
depends on multiple intelligence theory, helps to increase students' success. It also leads to
active participation to the lessons, facilitates learning and it is also successful at appealing
students' dominant intelligence types. Based on these results, it is suggested that web based

teaching materials, which depends on multiple intelligence theory, should be developed.

Key Words: Web based teaching, Multiple Intelligences Theory, Student Achievement
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Giderek kiiresellesen diinyamizda iilkeler arasindaki yarigta bilgi {ireten toplumlarin
digerlerinden 6nde oldugu ger¢egi, yarista one gegmek isteyen iilkelerin egitim sistemlerini
gbzden gecirmelerine ve giiniimiiz sartlarinda gereken nitelikli insan giiclinii yetistirmek
icin egitim yontemlerini gelistirmelerine neden olmustur. Bu noktada bilgisayar
teknolojilerinin getirdigi avantajlarin farkina varan her iilke, yarista gii¢lii olmanin yolunun
teknolojiye ayak uydurmaktan gectiginin farkindadir. Bunun sonucu olarak iilkeler, egitim
sistemlerine 6gretim teknolojilerini entegre etme ihtiyact duymaktadir.

Ogretim teknolojileri o6zellikle ilkdgretim okullarinda uygulandifinda 6grenmeyi
gergeklestirmeye ve kolaylastirmaktadir (Berigel, 2007). Internet ortamindaki egitim
uygulamalari sayesinde 6grencilerin, yer ve zaman sinirt olmadan bilgiye istedikleri zaman
istedikleri yerden erigmeleri saglanmaktadir (Yigit vd., 2000). Ayrica bilgisayar ve
internetin egitimde kullanilmasinin yayginlasmasi; 6gretmenlerin ders materyali hazirlama
ve gelistirme faaliyetlerinde bulunmalarina (Mendi vd., 2004), boylece 6grencilere gorsel
ve isitsel 6geler sunmalarina, dolayisiyla 6grenmenin kalic1 olmasina katkida bulunmasina
neden oldugundan, biiyiik 6nem tasimaktadir (Aydogdu, 2006).

Egitimdeki gelismeler sadece teknolojik anlamda olmamistir. Uzun yillar 6gretmenlerin
dersi sozlii olarak aktardigi ve dgrencilerin bu yolla 6grenmesini saglamaya calistigi, daha
cok ezbere dayal1 bir anlayis olan geleneksel egitim anlayis1 hiikiim siirmiistiir. Bu anlayisa
gore yapilan egitimde, Ogrencilerin daha cok sozel/dilsel ve mantiksal/matematiksel
zekalarina hitap edilerek, 6grenciler bu zekalara yonelik hazirlanmis bilgilerle donatilmaya
caligilirdi (Karal ve Sahin, 2008). Ancak tipki her alanda yasanan degisimler gibi egitim
alaninda da degisimler yasanmis ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niine alarak bireylerin farkli
ihtiya¢ ve isteklerini karsilayabilecek bir egitim sistemi anlayisi olan c¢agdas egitim
anlayis1 ortaya ¢ikmustir.

Cagdas egitim anlayisinda amacg Ogrencilerin ezberlemesinden ziyade, onlarin farkl
yeteneklerini, ilgi alanlarini, gereksinimlerini ortaya ¢ikararak bu alanlara yonelik 6gretim
yontemlerini kullanmak ve Ogrencilerin bilgileri 6ziimsemesini saglamaktir. Bu anlayista

Ogretmen, dersi sozel yoOntemle anlatan bir bilgi kaynagi degil, Ogrencileri bilgiye



yonlendiren, dgrencilerin sahip olduklar1 yeteneklere, ilgi alanlarina ve gereksinimlerine
yonelik materyaller kullanarak 6grenme siirecini kolaylastiran bir rehber konumundadir
(Canoglu, 2004).

Howard Gardner tarafindan 1983’te ortaya atilan “Coklu Zeka Kurami1” (CZK) cagdas
egitim anlayisint destekler yapidadir. Kuram kisilerde birden fazla zeka tiirii oldugunu ve
bu zeka tiirlerinin diizeylerinin birbirinden farkli olabilecegini (Saban, 2005), sadece
matematik ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, resimde,
kendini tanimada basarili olan kisilerin de zeki oldugunu belirtir (Kaya, 2002). Gardner
kuraminda 1995°te ekledigi son zeka tiirtiyle birlikte 8 farkli zeka alani tanitmistir:
sozel/dilsel zeka, mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal zeka, bedensel/kinestetik
zeka, miiziksel/ritmik zeka, sosyal/kisiler aras1 zeka, i¢sel zeka ve doga zekasi.

Kuram egitim bilimcilerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin ilgisini ¢cekmis (Kaya,
2008), okullarda CZK’ya gore egitim yayginlagsmistir. Yapilan arastirmalarda farkli zeka
alanlarmin g6z Oniine alinarak Ogrenme gerceklestirildiginde Ogrencilerin akademik
basarilarinin arttigi (Canoglu, 2004; Kelly ve Tangney, 2003; Kaya, 2002), derslerde
yiiksek katilima ulasildigi, derse karst olan istekliligin arttigr (Koksal, 2006; Kahraman,
2004; Campbell, 2004) gibi sonuglara ulasilmasina ragmen kuramin uygulanmasinda da bir
cok problem oldugu, 6gretmenlerin kurami yeterince anlamadigi, farkli zekalara yonelik
derslerin nasil islenecegini bilmedikleri ve siniftaki bireysel farkliliklara odaklanmak i¢in
zamanin kisith oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikmistir (Karal ve Sahin, 2008; Yenilmez ve
Bozkurt, 2006; Flick ve Lederman, 2003). Bu noktada CZK’y1 temel alan bilgisayar
destekli materyaller 6gretmenlere hem zaman agisindan, hem de yardimci bir materyal
olarak destek olacaktir. Boylece hem CZK hem de BDO bir araya getirilmis olacagindan
bireysel farkliliklara yonelik egitimin ¢ok daha kolay bir sekilde verilecegi, dolayisiyla
ogrencilerin 6grenme siireclerinde kolaylik saglanacagi, dgretmenlerin de smiflarinda
CZK’y1 uygulamalarinin kolaylasacagi dolayisiyla nitelikli insan giicii yetistirmeye katkida
bulunulacaktir. Ayrica 6grencilerin teknoloji yardimiyla bilgiye ulasmanin daha kolay
oldugunun farkina varmalarina ve bilgisayarlar1 sadece bir oyun araci olarak degil bilgiye
ulagsmada ve 6grenmede kullanilabilecek bir arag olarak gérmelerine de yardimei olunacagi

diistiniilmektedir.



1.1.1. Arastirma Problemi

Geleneksel egitim anlayisi, 6gretmenlerin bilginin kaynagi oldugu, bilgiyi 6grencilerine
cogunlukla sozlii olarak aktardigi ve 6grencilerin bu yolla 6§renmesini saglamaya calistigi,
daha ¢ok ezbere dayali olan bir anlayistir (Mendi vd., 2004). Bu anlayista, 6grencilerin
bireysel  farkliliklar1  dikkate = alinmayarak,  sadece  sozli/dilbilimsel  ve
mantiksal/matematiksel zekalarma hitap edilir. Ogrenciler bu zekalara gére hazirlanmis
bilgilerle donatilmaya ¢alisilir.

Cagdas egitim anlayisinda ise amag Ogrencilerin ezberlemesini saglamak degil,
ogrencilerin farkli yeteneklerini, ilgi alanlarini, gereksinimlerini ortaya c¢ikararak bu
alanlara yonelik 6gretim yontemlerini kullanmak ve 6grencilerin bilgileri 6ziimsemesini
saglamaktir. Bu anlayista 6gretmen, dersi sozel yontemle anlatan bilgi kaynagi degil,
ogrencileri bilgiye yonlendiren, 6grencilerin sahip olduklar1 yeteneklere, ilgi alanlarina ve
gereksinimlerine yonelik materyaller kullanarak 6grenme siirecini kolaylastiran bir rehber
konumundadir (Canoglu, 2004).

Cagdas egitim anlayisin1 destekler yapida olan Coklu Zekd Kurami, kisilerde farkli
tirlerde zekalarm bulundugu ama bazi zeka tiirlerinin seviyesinin daha yiiksek olup
bazilarinin daha diisiik olabilecegi ancak diisiik seviyedeki zeka tiirlerinin gelistirilerek
yiiksek seviyeye ulastirilabilecegi ve kisilerin zeka tiirlerine uygun egitimle basariya
ulagabilecegini belirtir.

Ulkemizde uzun siire dgretmenlerin dersi sozlii olarak anlattig1 ve bilgi kaynagi olarak
gorildiigli, ogrencilerin ezber yaptigi, kendi 6grenmeleri tizerinde séz hakki olmadig,
kendi zeka tiirlerine gore yetismedikleri bir egitim anlayis1 hiikiim siirdii. Son zamanlarda
ise Milli Egitim Bakanhg: tarafindan “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli”
benimsenmis ve buna yonelik adimlar atilmistir. Bu modelde, genel olarak, 6grencilerin
ozellikleri dikkate alinarak, bilimsel diisiinme becerisine sahip, 6grenmeyi O0grenmis,
iiretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerisine sahip, evrensel degerleri
benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergeklestirmis bireyler yetistirmek
amaglanmis ve bu dogrultuda egitim siirecinin yeniden yapilandirilmasi hedeflenmistir
(URL-1, 2007).

“Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli”nin benimsedigi yaklasimlardan biri olan
Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami kisilerin zeka tiirlerine yonelik 6gretim igin bir

model olusturmaktadir. Coklu Zeka Kurami, kisilerde birden fazla zeka tiirii oldugunu ve



bu zeka tiirlerinin diizeylerinin birbirinden farkli olabilecegini belirtmektedir. Kisilerdeki
zeka potansiyelleri ortaya ¢ikarilabilir ve gelistirilebilir (Saban, 2005).

Diinyada ve iilkemizde CZK’nin 6grencilerin gerek giidiilenmeleri gerek akademik
basarilar1 gerek tutum ve algilamalara etkilerini arastiran ve olumlu sonuglarin elde
edildigi bir ¢cok calisma (Sen, 2006; Campbell, 2004; Bak, 2004; Kelly ve Tangney, 2003;
Goodnough, 2001) yapilmasina ragmen halen 6grencilerin basarilarinin sozliv/dilbilimsel
ve mantiksal/matematiksel zekalarma gore olan SBS, OSS gibi sinavlarla degerlendirilmesi
ve genelde bu smavlara yonelik egitimin verilmesi ortada bir problem oldugunu
gostermektedir (Karal ve Sahin, 2008). Ayrica dersler halen tahta iizerinde, 6gretmenin
dersi anlatmasi, herhangi bir materyal kullanmamas1 ya da bireysel farkliliklar1 dikkate
almamas1 seklindeki alisilagelmis yontemle islenmektedir. Bu sekilde verilen egitimle
etkin 6grenmeyi gergeklestirmek ve O6grenilenleri i¢sellestirmek miimkiin degildir (Mendi
vd., 2004). Bunun nedenlerini tespit etmek amaciyla yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
Yenilmez ve Bozkurt’un (2006) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami’ni
cogunlukla benimsedigini ancak kuramin sinif ortamlarinda kullanilmasina yonelik
egitimlerin yetersiz goriildiigii ve mevcut 6gretim programimin kuramin uygulanmasini
zorlastirdig1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin yeni egitim kuramlarini siniflarinda nasil
uygulayacaklar1 hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklar1 tespit edilmis ve Milli Egitim
Bakanligi’nin bu yonde egitimler diizenlemesi gerektigi ortaya konmustur (Yenilmez ve
Bozkurt, 2006). Biimen (2005), pek ¢ok 6gretmenin CZK’ya dayali 6gretim tekniklerini
bilmedigini, zaman kisitinin kurami uygulamayr olumsuz etkiledigini, kurama dayali
ogretim etkinliklerinin zengin materyalleri gerektirmesinin de problem oldugunu
belirtmistir. Karal ve Sahin (2008) calismalarinda 6gretmenlerin ¢ogunun c¢oklu zeka
kuram1 hakkinda bilgi sahibi oldugu, siifta nasil uygulayacagini bildigi ancak her zekaya
yonelik egitim i¢in zamanin yetersiz oldugunu diisiindiiklerini belirlemislerdir. Ayrica
ogretmenlerin kuramin entegre edildigi bilgisayar destekli materyaller hakkinda fazla bilgi
sahibi olmadiklari, bir cogunun boyle materyalleri siklikla kullanmadig1 ancak kullanmak
istedigi ve bdyle materyallerin Ogrencilerin 0grenme slireclerini hizlandiracagina
inandiklart gibi sonuglara ulagmislardir. Demirel ve digerleri (1998) yaptiklari ¢aligmada
ogretmenlerin, ¢oklu zeka kurami ile yapilan uygulamalarin &grencilerin st diizey
diistinme becerilerini gelistirdigini ancak mevcut egitim sisteminde kullanilmasinin zor
oldugunu, diisiindiiklerini tespit etmistir (Yenilmez ve Bozkurt, 2006). Ayrica diinyada da

bu tarz ¢aligmalar yapilmistir. Bazi 6gretmenlerin CZK’y1 bildikleri ancak kuramin temel



prensiplerini anlamadiklari, bazilarinin ise bu prensipleri bilmesine ragmen simnifta nasil

uygulayacaklarini bilmedikleri ortaya ¢ikmistir (Flick ve Lederman, 2003).

Bilgisayar destekli materyallerin, 6grencilerin 6grenme siireglerine yardimci oldugu ve
Ogretmenlere Ozellikle zaman agisindan destek oldugu yapilan arastirmalarda agikca
goriilmektedir (Zanetti ve Miazza, 2006, Ozmen ve Kolomug, 2004; Campbell, 2003). Bu
noktada, Coklu Zeka Kurami ile entegre edilmis bilgisayar destekli materyalin, hem
Ogrencilerin farkli zeka tiirlerine hitap ederek Ogrenme siireglerine yardimci olmak
acgisindan, hem de 6gretmenlerin fazla zaman ve emek harcamadan farkli zeka tiirlerine
sahip Ogrencilerine hitap edebilmesi agisindan 6nemli oldugunu sodylenebilir. CZK ile
entegre edilmis bilgisayar destekli materyallerin olusturularak uygulandigi ¢aligmalarin
sayist ¢ok azdir (Kelly, 2005; Acikgoz, 2003). Yapilan ¢alismalar konu anlatimindan ¢ok
alistirmaya yonelik olup, biinyesinde hem anlatim hem de alistirma bulunan ve aym
zamanda internet iizerinde yer alarak Ogrencilerin okuldan sonra da baskin zekalarina
yonelik c¢alisabilmesine yardimci olan ortamlarin hazirlandigi ¢alismalar yok denecek
kadar azdir (Kelly, 2005). Bu nedenle ¢alismada, CZK’y1 temel alan ve web iizerinde
bulunan bir materyal olusturularak, bu materyalin O6grenciler {izerindeki etkisinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismanin ana problemini “CZK temel alinarak
hazirlanan web destekli bir materyalin okulda ders anlatiminda ve evde ders galisirken
kullanilmas: farkli tiirde baskin zekalara sahip Ogrencilerin, anlatilan konuyla ilgili
basarilarin1 nasil etkiler?” ciimlesi temsil etmektedir. Bu c¢ergevede arastirmanin alt
problemleri sunlardir;

1. CZK temel alinarak hazirlanan web destekli materyal ile ders anlatiminin uygulandigi
siniftaki Ogrencilerle ile dersin sadece alisilagelmis yontemle anlatildigr simiftaki
ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. CZK’ya dayali hazirlanan web destekli materyalin, alisilagelmis yontemle ders
anlatilan siniftakine gore, 6grenciler lizerindeki etkileri (dersi dinleme, 6gretmeni takip
etme, derse katilma gibi) nelerdir?

3. CZK’ya dayali hazirlanan web destekli materyal ile ders islenmesi hakkindaki 6grenci
goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin, CZK’ya dayali hazirlanan web destekli materyalde bulunan, farkli zeka
alanlarina ait derslere yonelik yaptiklar1 secimler (farkli zeka alanlarini tiklama sayilari,
farkli zeka alanlarinda kalma siireleri) ile sahip olduklar1 baskin zeka alanlari arasinda

fark var midir?



1.1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, CZK’ya dayali hazirlanan web tabanli bilgisayar destekli
materyalle ders anlatiminin, alisilagelmis yontemle karsilastirildiginda 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini incelemektir. Bunun yani sira CZK’ya dayali hazirlanan materyalin
alisilagelmis yonteme gore dgrenciler lizerindeki etkilerini (dersi dinleme, 6gretmeni takip
etme, derse katilma gibi) belirlemek, 6grencilerin bu tarz bir materyalle ders islenmesi
konusundaki goriislerini almak ve 6grencilerin materyaldeki farkli zeka alanlarina ait ders
anlatimlaria yonelik se¢imleriyle, envanterden elde edilen baskin zeka alanlar1 arasinda

fark olup olmadigini incelemek ¢alismanin alt amaglari arasindadir.

1.1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da teknolojinin 6nemi inkar edilemez.
Ozellikle “Bilgisayar Destekli Ogretim”in (BDO) 6grencilerin 6grenme siireclerini olumlu
de zaman acisindan destek oldugu bir gergektir.

Egitimdeki gelismelerden biri CZK ile ortaya ¢ikan, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
ogrenimi gergeklestirme teoride anlasilmasi kolay olmasina ragmen pratikte bazi zorluklar
icermektedir. Ogretmenlerin  kurami1  smiflarinda  uygulamalariyla ilgili  yapilan
aragtirmalarda, zaman kisitinin kurami uygulamayi olumsuz etkiledigi, kurama dayali
ogretim etkinliklerinin zengin materyalleri gerektirmesinin de problem oldugu gibi
sonuglara ulagilmistir (Yenilmez ve Bozkurt, 2006; Flick ve Lederman, 2003;).

Son zamanlarda Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan uygulamaya konulan “Ogrenci
Merkezli Egitim Uygulama Modeli”nin benimsedigi yaklagimlardan biri de CZK’dir.
Ancak CZK’nin uygulanmasinda ortaya c¢ikan problemler bu tarz bir egitimi
gerceklestirmeyi ve dolayisiyla nitelikli gelecek nesiller yetistirmeyi zorlastirmaktadir. Bu
noktada, Coklu Zekd Kurami ile entegre edilmis bilgisayar destekli materyaller, hem
ogrencilerin farkli zeka tiirlerine hitap ederek Ogrenme siireglerine yardimci olmak
acisindan, hem de 6gretmenlerin fazla zaman ve emek harcamadan farkli zeka tiirlerine
sahip 6grencilerine hitap edebilmesi agisindan 6nem kazanmaktadir.

Giliniimilize kadar CZK temel alinarak bilgisayar destekli materyaller hazirlanmasi ve

uygulanmasina yonelik yapilan ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Ayrica iilkemizde



yapilan g¢alismalarda, 6grencilerin materyalde yaptiklari ders anlatimi tiirii segimleri ile
baskin zeka alanlarinin karsilastirildigi bir ¢alismaya heniiz rastlanmamistir. Bu anlamda
caligma, literatiirde var olan calismalardan farklilik goOstermektedir. Eger hazirlanan
materyal Ogrenmeye, Ogrenci basarisina, Ogrencilerin derse katilimlarmma ve
motivasyonlarina katki saglamiyorsa gelecekte yapilacak c¢alismalarin farkli yonde
yapilmasi ic¢in bir Oneri ortaya ¢ikacaktir. Ancak elde edilen etkiler olumluysa,
Ogretmenlerin kurami smifta kolayca uygulamalarini saglamak ve bireysel farkliliklarin
g6z onilinde bulunduruldugu bir egitim seklini gelistirmek amaciyla bu tarz materyallerin

gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunulacaktir.

1.1.4. Arastirmanin Simirhihiklar

e Calisma, Trabzon Merkez Mimar Sinan ilkogretim Okulu’nda 6grenim goéren 68, 7.
siif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir.

e Arastirmada kullanilan web destekli materyal sadece 7. simif “Fen ve Teknoloji” dersi
“Kimyasal Baglar ve Karigimlar” konulari i¢in tasarlanmstir.

e Yapilan On testlerde arastirmada kullanilan deney ve kontrol gruplariin seviyelerinin
“Kimyasal Baglar” konusunda denk olmadigi, kontrol grubunun deney grubundan daha
fazla 6n bilgiye sahip oldugu belirlenmistir.

e Ders saatlerinde bilgisayar laboratuarlari dolu oldugu ic¢in ders anlatimi sirasinda
ogrenciler materyali kullanamamis sadece Ogretmeni materyal iizerinden ders
anlatirken dinleyerek derse katilmiglardir.

e Hazirlanan materyallerin uygulanmasinda O6gretmenin isteksiz olusu nedeniyle
uygulama arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

e Calisma 16 ders saatiyle sinirlidir.

1.1.5. Arastirmanin Varsayimlari

e (alismaya katilan Ogrencilerin uygulanan testlere samimi cevap verdileri kabul
edilmistir.
e Deney grubunda kullanilan materyallerin ¢alismanin amaglarina uygun olarak

kullanildig1 kabul edilmistir.



e Deney gruplarinda kullanilan materyalle ilgili olarak ogrencilerin objektif bilgi
verdikleri kabul edilmistir.

e Hazirlanan materyalle ilgili uzman kanilar1 yeterlidir.

1.2. Zeka Nedir?

Diinyada uzun siire geleneksel egitim anlayis1 hiikiim siirmiistiir. Ogrencilerin sadece
sozli/dilbilimsel ve mantiksal/matematiksel zekalarina yonelik ders anlatimlariyla
ogrenme gergeklestirilmeye caligilmistir. Ogrenme, diisiinme, hatirlama, algilama gibi
beynin gergeklestirdigi islevler ayni zamanda zekanin faktorleri olarak da
nitelendirilmektedirler (Ag¢ikgdz, 2003). Bu nedenle geleneksel egitim anlayisiyla ders
goren ve basarili olamayan 6grenciler, yeterince zeki olmadiklari ya da “6grenme giicligii”
cektikleri ya da kapasitelerinin olmadigi seklinde degerlendirilmistir (Yenilmez ve
Bozkurt, 2006; Saban, 2005).

Zekanmn ne oldugu ve nasil Olciilmesi gerektigi uzun yillardan beri egitimcilerin
tartigma konusu olmustur (Saban, 2005). Zeka farkli dallarla ilgilenen bir ¢ok bilim adami
tarafindan farkli bakis agilariyla tanimlanmaya calisilmis ve zeka 6l¢timil i¢in farkli testler
ortaya koyulmustur. Zekayla ilgili olarak bireylerin entelektiiel farkliliklarin1 deneysel
olarak ortaya koymak i¢in c¢aligmalar yapan ilk bilim adami olan Galton (Bak, 2004),
bireysel farkliliklarin duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklandigini, bireyin
duyular1 ne kadar agiksa zekasinin da o kadar keskin oldugunu ileri siirmiistiir (Selguk vd.,
2004). Galton calismasinda temel duyularin duyarlilifini incelemis; zekayi, bilgileri
yapisallagtirma ve kullanma olarak ele almistir (Akar, 2006).

1890 yilinda Galton’dan esinlenerek yaymladigi “Zihinsel Testler ve Olgiimler” adli
calismasinda Cattell, 10 psikolojik fonksiyon o6l¢iisiinii tanimlamistir (Brody, 2000).
“Zihinsel test” terimini ilk kullanan Cattell (Brody, 2000), duyum keskinligi ve tepki
hizindaki farkliliklarin zihinsel fonksiyonlardaki farkliligi yarattigin1 savunmustur (Selguk
vd.,2004).

Spearman (1927) zekay: “iki Faktor Kurami” ile aciklamistir (Akar, 2006). Spearman,
kelime dagarcigi, matematiksel yetenek, goriintiileme ve renkleri eslestirmeyi kapsayan
basit bazi testler gelistirmis, bu testlerin birbirleriyle olan korelasyonlarina faktor analizi
uygulamis, bu testlerin 6l¢tiigii farkli diisiinsel yeteneklerin ortak bir yani1 oldugu sonucuna

varmis ve bu ortak diislinsel yetenege, genel yetenegi temsil ettigi i¢in “g” adin1 vermistir



(Kelly, 2005; A¢ikgoz, 2003; Brody, 2000). Spearman, farkl diisiinsel yetenekleri lgen bu
testler arasindaki korelasyonlarin miikemmel olmamasini ise 6zel faktorlerin varligina
baglamis ve bu 6zel faktorlere “s” demistir (Ac¢ikgdz, 2003). Buna gore zihinsel etkinligin
meydana gelmesi i¢in ortak olan bir genel yetenege ve soz konusu etkinlige 6zgii 6zel
yeteneklere ihtiyag vardir (Bayrak, 2005). Spearman’nin ¢alismalarina gore tiim 6grenme
durumlarinda basar1 diizeyini belirleyen temel dilisinme yetenekleri olan “g” dir
(Kelly,2005) ve zekay1 6lgmek “g” yi 6lcmek demektir (Ag¢ikgdz, 2003).

Binet zekanin basit, bilissel yontemlere odaklanarak olgiilmesine karsiydi (Brody,
2000). Zekanin, bellek alani, duyum keskinligi ve tepki hizi gibi basit zihinsel 6gelerle
degil; kavrama, hikiim verme, akil yiiriitme gibi karmagsik, diisiinsel yoOntemlere
odaklanarak calisilmasi gerektigini diisiiniiyordu (Bayrak, 2005; Ac¢ikgdz, 2003; Brody,
2000). Binet ve Simon (1905) bu tarz bir testi, Binet’in Fransiz Milli Egitim Bakani
tarafindan, anormal ve zihinsel engelli ¢cocuklarin ihtiyaclar1 hakkinda ¢aligma yapmakla
gorevli bir komisyona bilimsel danisman olarak atanmasiyla gelistirdiler (Bak, 2004;
Brody, 2000). Testin dort temel 6zelligi vardi. ilk 6zelligi, kelime dagarcigi ve kavrama
yetenegini de kapsayan karmasik zihinsel fonksiyonlar1 test ediyordu. Ikinci 6zelligi,
testteki ogeler farkli tipteki yetenekleri degerlendirmeye calisiyordu. Uciincii 6zelligi, testi
uygulamak i¢in 6zel laboratuar ekipmanlar1 gerekmiyordu. Son olarak da testteki 6geler
zorluk derecelerine gore gruplandirilmisti. Binet daha sonra bu testi normal ¢ocuklarda
uygulanacak sekilde ve son olarak da her yas i¢in 5 6ge kullanarak kesirli zihin yasini
hesaplamaya izin verecek sekilde revize etmistir. Binet zihin yasini hi¢bir zaman 1Q
skorlarina c¢evirmemistir (Brody, 2000). Yasaminin sonlarma dogru Binet zekanin 4
terimde sakli oldugunu kaydetmistir: anlama, yaraticilik, yon ve elestiri. Zekanin, dig
diinyay1 anlamaya dogru yonlendirilerek yeniden yapilanmaya dogru yol alan bir siire¢
oldugunu belirtmistir. Yeniden yapilanma kritik degerlendirmeye tabi tutulmalidir (Brody,
2000).

Bireyin zihinsel yasinin kronolojik yasina boliinmesiyle elde edilen sonucu 100 ile
carparak buldugu sonucu “Zeka Bolimii” olarak adlandiran (Bak, 2004) ve bdylece zihin
yasini 1Q skorlarina ¢eviren Stern (1912), zekay1 “yeni karsilagilan durumlarin gereklerini,
diisiinme yeteneginden yararlanilarak karsilayabilme, yeni hayat kosullarina uyabilme
giicii” olarak tanimlamistir (Bayrak, 2005). Thurstone’a (1938) gore ise zihinsel farkliliklar
“g” faktoriinden degil, yaptig1 calismayla Onerdigi uzamsal yetenegi (sekilleri zihinde

canlandirma ve zihinsel rotasyon), sozel akiciligi (sik kullanilmayan kelimeleri
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kullanmakla basa ¢ikabilme), sayisal hiineri, algi hizim1 (arastirma), timevarimi (verilen
orneklerdeki kurallar1 bulma) ve tiimdengelimi (bir kurali uygulama) de kapsayan 12 farkl
grup faktoriinden kaynaklanmaktadir (Bayrak, 2005; Kelly, 2005).

Guilford zekanin ¢ok sayida farkli diisiinsel becerilerden olustugunu savunur (Bak,
2004) ve zekayr ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikologdur (Akar, 2006). Guilford
hiyerarsik olmayan bir zeka modeli gelistirmistir. Zekay1 6lgmek i¢in kullanilan testlerin
betimsel analizini yaparak baglamis, ardindan herhangi bir testin igerik, islem ve {riin
boyutlarindaki konumunu gozeterek siniflamasina izin veren, ii¢ boyutlu bir taksonomi
geligtirmistir (Brody, 2000). Modeldeki ii¢ boyutun her birinin konumlarinin tim olasi
kombinasyonlari tarafindan tanimlanan modelde 120 bagimsiz yetenek vardir. Guilford
daha sonra bu modeli gelistirmis ve 150 bagimsiz faktore genisletmistir (Brody, 2000).

Zekayi ilk olarak kisinin kendini algilayabildigi gibi baskalarinin da i¢sel durumlarini,
giidiilerini ve tutumlarini algilama ve bireyleri anlama ve yonetme yetenegi (Kelly, 2005)
olarak tanimlayan Thorndike, Spearman’in genel zeka tanimini reddeder ve zekanin
birbirinden ayn faktdrlerden meydana geldigini ifade ederek bu faktdrlerin birbirinden
bagimsiz oldugunu ve genel bir zeka olmadigini belirtir (Akar, 2006; Bak, 2004). Zekay1
soyut zeka (say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi), mekanik
zeka (cesitli arag-gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi) ve sosyal zeka
(insanlar1 anlama ve onlarla basarili iliskiler kurabilme yetenegi) olarak iice ayiran
Thorndike zeka degil, zekalar oldugunu savunur (Akar, 2006).

Binet’in hazirladigi 6l¢ekten yola c¢ikarak yetiskinler i¢in bir zeka O6lcegi gelistiren
Wechlsler (1958) zekay1, bireyin amaca uygun davranma, rasyonel diisiinme ve ¢evresiyle
etkili bir bi¢imde alakadar olmak igin gereken toplam ya da genel kapasitesi olarak
tanimlamistir (Kelly, 2005). Wechlster daha sonra ¢ocuklar icin bir test diizenlemis ve
testlerini zamanla daha da gelistirmistir (Akar, 2006).

Geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikan Piaget, zekayir zihnin de8isim ve kendini
yenileme giicli olarak tanimlamistir (Selguk vd., 2004). Zihinsel yap1 sindirim sistemine,
bilgiler de besin maddelerine benzetilebilir. Her besin maddesinin yenildikten sonra
hazmedilip viicutta kullanilmasina benzer olarak, dis diinyadaki nesne ve olaylar da
algilanir, degerlendirilir ve kullanilacak hale getirilir. Besin maddelerinin organizmay1
degistirmesi gibi algilanan bilgiler de bilissel fonksiyonlar1 degistirir ve gelistirir (Selguk
vd., 2004).
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Zekanin tanimlanmasiyla ilgili olarak yapilan iist diizey ¢aligmalardan biri de “Egitim
Psikolojisi Dergisi’nin editorleri tarafindan yapilan ¢alismadir. Bu ¢aligmada Thorndike,
Terman, Freeman, Colvin, Pintner, Henmon, Peterson, Thurstone, Woodrow ve Heggerty
zekayr farkli sekilde tanimlamasina ragmen hepsi “O6grenme yetene8i ve gevreye uyum
saglama yetenegi” fikrine sadik kalmislardir. Bu ¢alismadan sonra zeka igin bir ¢ok farkl
tanim daha yapilmis olmasina ragmen yapilan calismadaki tanimi giincellemek amaciyla
bir sempozyum diizenlenmistir. Calismadan 65 yil sonra zeka alanindaki iki diizine
uzmandan zekayr tanimlamalar1 istenmistir. Sempozyuma katilan Anne Anastasi, Paul
Baltes, Jonathan Baren, John Berry, Ann Brown, Joseph Campione, Earl Butterfield, John
B. Carroll, J.P. Das, Douglas Petterman, William Estes, Hans Eysenck, Howard Gardner,
Robert Glaser, Jacqueline Goodnow, John Horn, Lloyd Humphreys, Earl Hunt, Arthur
Jensen, James Pellegrino, Sandra Scarr, Roger Schenk, Richard Snow, Robet Sternberg ve
Edward Zigler zekayr tanimlamuslardir. iki ¢alisma arasinda farkli noktalar bulundugu gibi
ortak noktalar da bulunmustur. iki ¢alismada da zekanin dogasi dikkate alinmistir. Cevreye
uyum, temel zihinsel siirecler ve sonuca varma, problem ¢ézme ve karar verme gibi {ist
seviye diistinmeyi gerektiren 6zellikler iki calismada da géze carpmistir. Ayrica zekanin
tek bir sey mi yoksa ¢ok yonlii olup olmadigr ve zekanin tanimlamasinin biyolojik ve
biligsel 6gelerle mi yoksa kisilik ve giidiiler gibi 6gelerin de dahil edilmesiyle mi yapilmasi
gerektigi iki calismada da ¢oziilemeyen faktorlerdir. Ik ¢alismadan farkli olarak ileri
diizeyde idrak (idrak etmenin kontrol edilmesi) sempozyumda énemli bir rol oynamustir.
Ayrica sempozyumda bilgi birikimi ve zihinsel siiregler arasindaki iliski tizerinde de
durulmustur. Panelistler zekanin tanimlanmasinda sartlarin, ¢evrenin ve 6zellikle kiiltiiriin
rolii iizerinde durmuslardir (Sternberg, 2000).

Bu sempozyuma katilan bilim adamlarindan biri olan Sternberg’e (1989) gore zekay:
aragtirmanin en iyi yolu bireylerin ¢evrelerinde olan ve kendileri i¢in 6nem arz eden
problemleri ¢6zme sekillerini incelemektir (Kelly, 2005). Ancak Gardner’dan farkli olarak
bireylerin, problemleri ¢6zerken, matematiksel, gorsel ya da sosyal olup olmadigina
bakmadan, hep aym biligsel siireci kullandigim ileri siirer. Bireylerin daha zeki hale
getirilmesi i¢in, ¢Oziilmesi onemli olan ger¢cek hayatla ilgili problemler verilmesini,
herhangi bir problemi ¢6zmek i¢in kullanilabilecek genel bilissel stratejilerin 6gretilmesini,
biligsel stratejilerin kullanilmasina yardimci olmak igin gelismis bilissel yeteneklerin

Ogretilmesi gerektigini savunur. Ayrica bu yeteneklerin otomatik hale gelmesini saglamak
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icin gereken bilgi birikimini nasil elde edeceklerinin gosterilmesi gerektigini ifade eder.
(Kelly, 2005).

Bu sempozyumdan sekiz yil sonra 52 uzmanin oybirligi ile Wall Street Journal’da
zekanin ortak tanimi yapilmistir (Kelly, 2005). Bu tanima gore zeka, deneyimden ders
almak, hizl1 6grenmek, karmasik fikirleri anlamak, soyut diisiinmek, problem ¢6zmek, plan
yapmak ve muhakeme etmek icin gereken yetenek olarak genel bir kapasitedir (Kelly,
2005).

CZK’y1 ortaya atan Howard Gardner ise zekayi, bireylerin gercek hayatta karsilarina
¢ikan problemleri etkili ve verimli bir sekilde ¢c6zme, uygun oldugunda bir ya da daha fazla
kiiltirde degerli olan bir iiriin yaratma ve ¢oziilmesi gereken yeni problemler bulma
potansiyeli olarak tanimlamistir (Kelly, 2005; Gardner, 2004). Gardner’a (1983) gore
problemleri ¢ézmek ic¢in, zaman, mekan ve konuya bagl olarak farkli zekalar ve
kompozisyon, miizik ya da siir gibi farkli Grlinler kullanilir. Ayrica zekalar
goriilememelerine ya da oOlglilememelerine ragmen yasanan kiiltiirdeki degerlere ve var
olan olanaklara gore ortaya ¢ikabilecek ya da c¢ikamayacak potansiyeller
bulundurmaktadirlar (Kelly, 2005). Gardner’a (1999, 1983) gore zekanin ozellikleri su
sekildedir;

e Her insan, kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda bagkalarina da 6gretilebilir.

e Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya
cikan ¢ok yonlii bir olgudur.

e Zeka, ¢cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

e Her insan, cesitli zeka alanlariin tiimiine sahiptir.

e Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.

o (Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde ¢alisirlar.

e Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir (Saban, 2005).
Tim bu ifadelerden yola c¢ikarak zekaya iliskin eski anlayisla yeni anlayis

karsilastirildiginda asagidaki sonuglara ulasilabilir.

1. Eski anlayisa gore zeka dogustan kazanilir, sabittir ve degistirilemezken, yeni anlayisa

gore bireylerde kalitim nedeniyle bulunan zeka kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir

ve degistirilebilir.
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2. Eski anlayisa gore zeka, niceliksel olarak dl¢iiliip tek bir sayiya indirgenebilirken, yeni
anlayisa gore zeka herhangi bir performansta, iiriinde veya problem ¢ézme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

3. Eski anlayisa gore zeka tekilken, yeni anlayisa gore ¢oguldur ve c¢esitli yollarla
gosterilebilir.

4. Eski anlayisa gore zeka, gergek hayat hesaba katilmadan belli zeka testleriyle
Olciilebilirken, yeni anlayisa gore ise ger¢ek hayatta yasananlardan veya gercek
hayattaki kosullardan soyutlanamaz.

5. Eski anlayisa gore zeka, Ogrencilerin belli seviyelere gore siniflandirilmast ve
gelecekteki basarilarimin tahmin edilmesi ic¢in kullanilirken, yeni anlayisa gore
ogrencilerin sahip olduklar1 dogal potansiyelleri anlamak ve basarili olmalar1 i¢in

uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir (Saban, 2005).

1.3. Coklu Zeka Kuramm

Howard Gardner’in ortaya attigt CZK, énce Boston Universitesi'nde beyin hasar1 olan
ya da konugsma zorlugu ¢eken hastalarin biligsel Orlintiilerini anlamaya calismak icin
yaptig1 ve ardindan da Harward Universitesi’nde “Project Zero” adli proje kapsaminda
istiin zekali ¢ocuklarin biligsel yeteneklerinin gelisimini incelemek amaciyla yaptigi
caligmalara dayanmaktadir (Kaya, 2008; Biimen, 2005; Cantu, 2000). Gardner, bu
caligmalarin sonucunda, 1983 yilinda yayinladig1 “Frames of Mind: Multiple Intelligences
Theory” adl1 kitabinda yedi farkli zeka tiirii tanimlamistir. Boylece Gardner zekanin sadece
mantiksal/matematiksel ve dilsel/sozel zekalara bagli oldugunu savunan geleneksel
anlayisa kars1 ¢cikmis ve daha sonra ekledigi “doga zekas1” ile birlikte sekiz farkl zeka tiirii
oldugunu ileri siirerek resimde, miizikte, sporda, sosyal iliskilerde, dogay1 ve kendini
anlamada basarili olan kisilerin de zeki olduklarini savunmustur (Kaya, 2002). CZK’ya
gore bireyler, sadece farkli zihinsel sembollere ve diisiinsel dillere sahip degildirler. Ayni
zamanda sahip olduklar1 bu zihinsel sembollerin sekilleri, bu sembollere bagh olan giigleri
ve bu sembolleri degistirilebilme sekillerinde de farklilik gosterirler (Veenema ve Gardner,
1996).

CZK, bireylerin zeka potansiyellerini temel alir (Acat, 2004) ve insanlarda sekiz farkli
zeka tiirli oldugunu, her zeka tiiriiniin esit diizeyde olabilecek olmasina ragmen bir ¢ok

insanin sadece birkag tanesini gelistirebildigini (Becker, 2003) aslinda ¢ogu insanin her bir
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zeka tiirlini yeterli seviyeye getirebilecegini, her kategoride zeki olmanin birden fazla yolu
oldugunu ve farkli zeka alanlarinin genellikle birbirleriyle etkilesim halinde bulunduklarini
belirtir (Armstrong, 2009). Ornegin, bir yemegi pisirmek icin once tarif okunarak
sozel/dilsel zeka kullanilir, ardindan ihtiyaca gore tarifteki Olgekler ikiye veya iige
katlanabilir boylece mantiksal/matematiksel zeka kullanigmis olur. Hem biitiin aileyi hem
de kisinin kendini memnun edecek bir menii olusturulmaya calisarak sosyal/kisiler arasi
zeka ve igsel zeka kullanilmis olur. Benzer sekilde bir futbolcu mag sirasinda topa vurmak,
kosmak gibi aktiviteler i¢in bedensel/kinestetik zekasini, sahaya adapte olmak ve havadan
gelen toplarin yoriingesini anlamak igin gorsel/uzamsal zekasini kullanir (Armstrong,
2009).
Armstrong’a (2009) gore zekanin gelisiminde ii¢ ana faktor rol oynar.

1. Biyolojik Nitelikler: Kalitimi, genetik faktorleri ve dogumdan 6nce, dogum sirasinda
ya da dogumdan sonra beyinde meydana gelen yaralanma ve hasarlar1 kapsar. Ornegin,
gebelik sirasinda annenin igki, sigara ya da uyusturucu madde kullanmasi, bebegin
sinir sistemini tahrip ederek beyninde kalici hasarlar olugsmasina dolayisiyla da dogacak
olan bireyin, dogustan itibaren zeka alanlarin1 gelistirmesinde engellerle karsilasmasina
neden olacaktir (Saban, 2005).

2. Kisinin Yasam Ge¢misi: Zekalar1 olumlu ya da olumsuz harekete gegiren (zekalarin
gelismesine neden olan ya da onlant gelismekten alikoyan veya kasith olarak
bastirmaya neden olan) aileyle, 6gretmenlerle, arkadaslarla ve diger insanlarla olan
biitiin deneyimleri kapsar. Ornegin, yoksul bir aile gocuguna miizik enstriimani
alamadigl i¢in ¢ocugun miiziksel/ritmik zekasnin gelisimi de geri kalabilir veya
ressam olmak isteyen bir cocuga ailesi miihendis olmasi i¢in baski yapiyorsa bu
cocugun gorsel/uzamsal zekasmin gelisimini engelleyip mantiksal/matematiksel
zekasimin gelisimine zemin hazirlamig olur ya da kirsal kesimde biiyiliyen bir insan,
biliyiik sehirde bliyliyen bir insana gore doga zekasmi gelistirmek icin daha fazla
imkana sahiptir (Saban, 2005). Eger bir 6gretmen, yaptigi resmi begenmedigi bir
ogrencisini arkadaglarinin Oniinde asagilarsa o Ogrencinin gorsel/uzamsal zekasini
gelistirmesine engel olacaktir.

3. Kiiltiirel ve Tarihi Gegmis: Kisinin dogup, bliylidiigii yer ve zaman ile kisinin farkl
alanlardaki kiiltiirel ve tarihsel gelisiminin durumunu ve dogasimi kapsar. Ornegin,

sanatsal etkinliklerin gelistigi ve desteklendigi bir donemde, tiyatroya ilgi duyan bir
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kisinin sosyal ve bedensel zekasindaki gelisim, bu tarz etkinliklerin desteklenmedigi

bir donemde tiyatroyla ilgilenen bir bireye gore daha fazla olacaktir (Saban, 2005).

1.3.1. Coklu Zeka Alanlari

(CZK’ya gore her insanda birden fazla zeka tiirii bulunmaktadir ve bu zeka tiirlerinin
hepsi gelistirilebilir. Bu dogrultuda, Gardner CZK’da sekiz farkli zeka alani tanimlamustir.
1. Sozel/Dilsel Zeka: Hem konusurken hem de yazarken kelimeleri etkili bir sekilde

kullanma kapasitesidir. Sozel/dilsel zekasi geligsmis bireyler, olaylar1 agiklarken ya da

tanimlarken, tartismalar sirasinda karsilarindakileri ikna etmeye ve disilincelerini
anlatmaya calisirken veya metafor kullanarak karsisindakinin duygularini harekete
gecirmeye calisirken, dili etkili bir sekilde kullanirlar. Kelime hazineleri ¢ok genistir.

Okumaktan, kelime oyunlari oynamaktan, bulmaca ¢6zmekten hoslanirlar. Kendilerini

ifade etme yetenekleri, kendi dillerinde oldugu kadar yabanci dillerde de, hem

konusma hem de yazma agisindan, gelismistir. Politikacilar, yazarlar, sairler,

konusmacilar, editorler sdzel zekas gliglii bireylere 6rnek verilebilir (Armstrong, 2009;

Koksal, 2006; McKenzie, 2005; Nelson, 1998).

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka: Sayilan etkili bir sekilde kullanma, iyi sonu¢ ¢ikarma,
soyut diisiinme, problem ¢6zme kapasitesidir. Bu zekasi giiclii bireyler mantiksal
disiinme, sebep sonug¢ iliskisi kurabilme, kavramlar arasindaki iligkileri ya da
orlintiileri ayirt etme, hesap yapma, hipotez iiretme, benzetmeler yapma gibi konularda
bagarihidir. Dama, satrang, yap-boz oynamaktan, matematik gerektiren problemleri
¢ozmekten zevk alirlar. Matematikgiler, muhasebeciler, istatistik¢iler, bilim adamlari,
bilgisayar programcilari bu zekasi giiclii kisilere 6rnek olarak verilebilir (Armstrong,
2009; Koksal, 2006; Kaya, 2002; Nelson, 1998).

3. Gorsel/Uzamsal Zeka: Gorsel/uzamsal diinyayr dogru bir sekilde algilama ve bu algilar
dogrultusunda dontistimler gergeklestirme, gézde canlandirma, gorsel veya uzamsal
fikirleri grafiksel olarak anlatma kapasitesidir. Bu zekasi gelismis bireylerin resimlerle,
simgelerle, sekil ve cizgilerle diisiinme, {ic boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme
etme becerileri gelismistir. Hayal gii¢leri kuvvetlidir. Giizel resim ¢izebilirler. Filmler,
slaytlar gibi gorsel anlatimlar1 ¢ok severler. Rehberler, dekoratorler, mimarlar,
ressamlar gorsel/uzamsal zekas1 gelismis bireylere 6rnektir (Armstrong, 2009; Kdoksal,

2006; Kaya, 2002).
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Bedensel/Kinestetik Zeka: Bir kisinin, fikirlerini ve hissettiklerini agiklamak igin tim
viicudunu kullanma ve bir seyleri iiretmek ya da doniistiirmek icin ellerini kullanma
kapasitesidir. Koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi yetenekleri ve bu
yeteneklerin bir arada islemesini saglayan bazi1 6zel becerileri de igerir. Aktorler, mim
oyunculari, sporcular ve dagcilar bu zekas1 giiglii kisilere ornektir (Armstrong, 2009;
Saban, 2005; Kaya, 2002).

. Miiziksel/Ritmik Zeka: Bireylerin, miiziksel diisiinme, olaylarin olus dizinini, seyrini
veya diizeyini miiziksel olarak algilama, yorumlama ve iletisimde olma kapasitesidir.
Bu zekasi gelismis bireyler ritimlere, melodilere ve miiziksel pargalarin tonlarina,
perdelerine veya tinilarina karst duyarhidirlar. Seslere karsi hassastirlar ve kendilerini
miizikle ifade ederler. Cogunun giizel bir sesi vardir. Miizik aleti ¢almaya yatkindirlar.
Miizik dinlemeyi severler. Miiziksel/ritmik zekas1 gelismis bireylere miizik
elestirmenleri, besteciler, sarkicilar 6rnek verilebilir (Armstrong, 2009; Saban, 2005;
Kaya, 2002).

Sosyal Zeka: Diger bireylerin hislerini, heveslerini, niyetlerini ve ruh hallerini algilama
ve ayirt edebilme kapasitesidir. Sosyal zekasi gii¢lii kisilerin iletisim kurma yetenekleri
gelismistir. Problemleri ¢6zerken empati kurarlar, karsilarindakileri etkilerler ve
duygularin1 anlarlar. Yiizdeki ifadeler, seslere, jest ve mimiklere dikkat ederler.
Politikacilar, Ogretmenler, psikologlar bu zekasi giiclii kisilere 6rnek verilebilir
(Armstrong, 2009; Kaya, 2002; Nelson, 1998).

. Igsel Zeka: Bireylerin kendilerini tanima ve kendileri hakkinda sahip olduklari
bilgilerine uygun davranma kapasitesidir. Bu zekas1 gelismis olan bireylerin kendileri
hakkinda (giiclii yonleri, sinirlar1 gibi) eksiksiz bilgileri vardir. Ruh hallerinin,
amaclarin, giidiilerinin, huylarmin ve isteklerinin farkindadirlar ve kendilerini
anlama, kendilerine hakim olma kapasiteleri yliksektir. Bagimsiz, baglarma buyruk,
hislerini eksiksiz ve abartmadan sodyleyen bireylerdir. Psikologlar, terapistler,
danigsmanlar, ilahiyat¢ilar ve is adamlar1 igsel zekasi gelismis bireylere Ornektir
(Armstrong, 2009).

. Doga Zekasi: Bireylerin ¢evrelerindeki ¢esitli tiirleri (bitkiler ve hayvanlar) tanima ve
simiflandirma kapasitesidir. Gardner, bu zekasi gelismis kisileri, dogal kaynaklara ve
saglikli bir ¢evreye ilgi duyan, bitki Ortlisiinii ve hayvanlari1 tanityan, canli ve cansiz
varliklarin ayrimini dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken

olarak kullanabilen kisiler olarak tanimlamistir. Bu kisiler nesli tiikenen hayvanlarla,
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erozyonlar, depremler, asit yagmurlari, seller gibi dogal olaylara meraklidirlar.

Zoologlar, veterinerler, ¢iftgiler ve doga bilimciler bu zeka tiirii gelismis bireylere

ornektirler (Armstrong, 2009; Saban, 2005; Kaya, 2002).

Gardner, dokuzuncu bir zeka tiiriiniin var olabileceginden bahsetmistir. Varolus¢u zeka
(existential intelligence) olarak adlandirdigi bu zeka tiiriiniin temel yetenegini, bireylerin,
sonsuz ve parcalara ayrilamayan evrenin ulasabilecegi en uzak noktaya ve hayatin 6nemi,
tiim fiziksel ve psikolojik diinyalarin kaderi olan 6liimiin anlam1 ve bir insan1 sevmek ya da
bir sanat eserine tutulmak gibi insan aleminin varolussal Ozelliklerine gore kendini
bulmasiyla ilgili kapasitesi olarak tanimlamistir (Armstrong, 2009). Ancak bu zeka tiiriiyle

ilgili calismalarina halen devam etmektedir.

1.3.2. CZK ve Ogretim

Gardner 1983’te “Frames of Mind: Multiple Intelligences Theory” adli kitabini ilk
yayinladigindan beri egitimciler kurami siniflarinda uygulamaya baslamislardir (Campbell,
1997). Gardner ¢alismasinin egitimciler tarafindan benimsenmesine sasirdigini ve kurami
ileri slirerken daha ¢ok psikologlarin ve zeka bilimcilerin ilgilenecegini diislindiiglinii
belirtmistir (Campbell ve Campbell, 1999). Campbell ve Campbell (1999) yaptiklar
calismada egitimcilerin CZK’y1 benimsemelerinde; kuramin, egitimcilerin insan zihni
hakkindaki temel bilgi ve inanglarina olan katkisinin, mesleki uygulamalar1 tizerindeki
etkilerinin ve CZK programlarinin 6grencilerin akademik basarilar: iizerindeki etkilerinin
Oonemli yer tuttugunu ortaya koymuslardir. CZK egitimcilere, 6grencilerin konular1 daha
derin anlamalarim1 saglamalar1 i¢in bir model sunar (Cantu, 2000). CZK’nin ortaya
koydugu bu model, c¢agdas egitim anlayisinin baslica amaglarindan olan bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak bu farkliliklara yonelik egitim vermeye ve dgrencileri dinleyici
ve seyirci olmaktan kurtarmaya yardimci olur. Boylece aktif Ogrenme ortamlar
olusturularak, ogrencilerin Ogrendiklerini gercek yasamda da etkili bir bicimde
kullanmalar1 saglanir (A¢ikgoz, 2003).

Okullar 6grencilerin, yeteneklerini ve giiclii yonlerini kesfetmelerine yardimci olmakla
sorumludurlar. Boylece okullar, sadece 0grencilerin eglenirken d6grenmelerini saglamakla
kalmayip, yaratict olmalar1 ve bilgileriyle yeteneklerini gelistirmeleri igin ihtiyag

duyduklar1 ¢abay1 ve azmi de koriiklemis olur (Campbell, 1997). Bu amaglara ulagsmak igin
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CZK dayali 6gretim programlarini okullarda kullanarak daha etkili katilimeilar, daha iyi
ogrenciler ve daha giiclii 6grenci-6gretmen iliskileri gelistirilebilir (Kaya, 2002).
Egitimciler, CZK’y1 smiflarinda uygulamadan o6nce kendi zeka alanlarini
belirlemelidirler. Sinifta bir ¢ok farkli zeka tiiriine hitap ettiklerinden dolay1 zayif olduklari
alanlar1 is arkadaslarinin uzmanlik alanlarindan faydalanarak (miiziksel/ritmik zekas1 zayif
olan bir d6gretmenin miizik 6gretmeninden yardim istemesi gibi), 6grencilerinden yardim
isteyerek (doga zekasi zayif olan bir 6gretmenin, bu zekasi gii¢lii olan bir 6grencisine bitki
ortiileri ya da hayvanlarla ilgili bilgilerini arkadaslariyla paylagsmasini sdylemesi gibi) ya
da uygun teknolojilerden faydalanarak (gorsel/uzamsal zekasi zayif bir 6gretmenin derste
resimler, slaytlar ya da filmler kullanmasi gibi) telafi edebilirler (Armstrong, 2009).
CZK’nin sinifta uygulanmadan 6nce yapilmasi gereken bir diger konu ise dgrencilerin

¢oklu zeka alanlariin belirlenmesidir.

1.3.2.1. Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

CZK’ya gore her 6grenci sekiz farkli zekaya da sahiptir. Ancak okula baglayana kadar
bazi tiir zekalar1 daha gelismis bazilar1 ise daha az gelismis ya da gelismemis olacaktir
(Armstrong, 2009). Dolayisiyla her birinin 6grenme egilimleri de farklilik gosterecektir.
Tablo 1’de belli zeka alanlarma egilimli Ogrencilerin yetenekleri hakkinda kisa

tanimlamalar verilmistir (Armstrong, 2009; Saban, 2005).
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Ogrencinin baskin olan Diisiinme Yapmayi sevdigi _— o
zekasi sekli seyler Ihtiya¢ duydugu seyler
Kitaplara, kasetlere,
Okumay1, yazmays, Kamtl —
. . Kelimelerle, | hikaye anlatmayi, agitlara, gunluklere,
Sozel/Dilsel Zeka kavramlarla | kelime oyunlari kgnusmaya, tartismaya,
ovnamavt hikayelere,
Y Y miizakerelere
Muhakeme Hesaplamavi Bir deneyi
ederek, man tlisal bi}iliqeceleri gergeklestirebilecekleri
Mantiksal/Matematiksel | sorgulayarak, Szmevi materyallere, yildiz
Zeka sebep-sonug ¢ 1 . evleri veya miize
e sorgulamaysi, tecriibe - .
iliskisi . . gezilerine, zihinsel
edinmeyi
kurarak oyunlara
Sanata, Legolara,
filmlere, slaytlara, hayal
giicli gerektiren
imeeler] Tasarim yapmayi, | imli
gelerle, resim g:izrne ; oyunlararesimii
Gorsel/Uzamsal Zeka | resimlerle, L kitaplara
ckillerle karalamay1, gozde
3 canlandirmay1
Dans etmeyi, R_ol yapmaya, harekete,
Dokunarak, KoSmavL. zmlamavi bir seyler insa etmeye,
Bedensel/Kinestetik duyularla, i sa etfn; ip I spora ve fizikselsel
Zeka hareket y 7L beceri gerektiren
dokunmay1, hareket .
ederek . oyunlara, ellerini
etmeyi o
kullanarak 6grenmeye
Sarki1 sdylemeyi, Sarki sOylemeye,
Ritimlerle, 1slik ¢almayi, konserlere gitmeye,
Miiziksel/Ritmik zeka | melodiler ve | mirildanmayi, el ve evde ve okulda miizikle
seslerle ayaklarla tempo ugragmaya, miizik
tutmayi, dinlemeyi enstriimanlarina
leerl.'k etmeyl, Arkadaglara, gruplara,
Bagkalarinin | organize etmeyi, | etkinlikl
diisince ve | iligkilendirmeyi sosyal etkinlixlere,
Sosyal/Kisilerarasi1 Zeka ’ bagkalariyla iletisim ve
duygularimi uzlastirmayi, kontrol B .
basdastirarak | etmevi etkilesime girmeye,
gdastirarak | etmeyi, .
. danismanlara, kuliiplere
sosyallesmeyi
!(e'ndl' Amag belirlemeyi, Gizli yerlere, yalniz
ilgileri, hayal kurmay1, plan kalmava. birevsel
icsel Zeka ihtiyaglar1 ve | yapmayi, enine naya, Y
. e projelere, segeneklere,
amagclart ile | boyuna diisiiniip Snemsenmeye
iliski kurarak | tartmayi, Y
Evcil hayvanlarla Dogaya ulasma firsati,
Ekoloiik oynamayl, doga ve | arkeolojik kazilara,
evre J dosa doga olaylarini doga gezilerine,
Doga Zekasi S/e do’“a & aragtirmayi, hayvan | hayvanat bahgelerine,
formlirlyla beslemeyi, ekolojik | seralara, kamplara,

cevreyi
Onemsemeyi

toprakla ugrasmaya,
bitki yetistirmeye
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Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek igin birka¢ yol kullanilabilir. En etkili
yollardan birisi gdzlemdir. Ogretmenler Ogrencilerinin  smiftaki  davranislarini
gozlemleyerek Ogrencilerinin baskin zekalar1 hakkinda fikir sahibi olabilirler. Armstrong
(2009) 6gretmenlere, dgrencilerinin siniftaki yaramazliklarini gozlemlemeleri gerektigini
belirtmistir. Ornegin, gorsel/uzamsal zekasi gelismis bir dgrenci ders esnasinda hayal
kurabilir ya da bir seyler karalayabilir, sosyal zekasi gelismis bir 6grenci arkadaslariyla
konusabilir, doga zekasi giiclii bir smifa izin almadan hayvan getirebilir. Ayrica
Ogrencilerin siifta bos zamanlarini nasil degerlendirdigini gozlemleyerek de baskin zeka
alanlar1 hakkinda bilgi edinilebilir. Ciinkii boyle zamanlarda sozel/dilsel zekas1 gelismis bir
Ogrenci kitap okurken, sosyal zekasi gelismis bir 6grenci de arkadaslariyla konusmaya
calisacaktir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi igin asagidaki gibi bir
denetim listesi kullanilabilir (Armstrong, 2009, Kaya, 2002).

Sozel/Dilsel Zeka
e Yas ortalamasina gore iyi yazar.

e Hikayeler uydurur, saka yapar ve masallar anlatr.

e Isimler, yerler ve tarihler gibi seyler hakkinda iyi bir hafizas1 vardir.

e Kelime oyunlar1 oynamaktan zevk alir.

e Kitap okumay1 sever.

e Kelimeleri dogru heceler (eger okul Oncesi ¢agdaysa yasina gore iist diizey bir
heceleme gelisimi gosterir).

e Anlam vermesi zor uyaklari, cinaslar1 ve tekerlemeleri anlar.

e Hikayeler, radyodaki yorumlar, sesli kitaplar gibi sozlii anlatimlart dinlemeyi sever.

e Yagina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.

e Diger ¢ocuklarla daha ¢ok sozlii iletisim kurar.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

e Aletlerin nasil ¢calistigiyla ilgili bir¢ok soru sorar.

e Sayilarla calismaktan ve oynamaktan zevk alir.

e Matematik dersini sever (eger okul Oncesi donemdeyse say1 saymayi ve sayilarla
ugragmay1 sever).

e Matematigi ve bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

e Satran¢ ve dama gibi strateji oyunlarini oynamaktan zevk alir.

e Mantiksal bulmacalarla ugrasmayi ve beyin jimnastigini sever.
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Nesneleri kategorilere, hiyerarsilere ve diger mantiksal diizenlere yerlestirmekten zevk
alir.

Fen dersinde ya da bos zamaninda deneyler yapmaktan hoslanir.

Fenle ilgili konulara ilgi gosterir.

Mantiksal diisiinmenin gerektigi deneyleri iyi yapar.

Gorsel/Uzamsal Zeka

Gorsel imgeleri net bir sekilde anlatir.

Haritalari, grafikleri ve diyagramlar1 yazili metinlere gore daha kolay yorumlar (eger
okul 6ncesi donemdeyse bunlara bakmaktan daha ¢ok zevk alir).

Cok fazla hayal kurar.

Sanatsal aktivitelerden zevk alir.

Cizim yapmada basarilidir.

Filmler, slaytlar ve diger gorsel sunular1 izlemeyi sever.

Yap-boz, labirent gibi gorsel etkinliklerle ugragsmayi sever.

Ilging, ii¢ boyutlu yapilar insa eder (lego yapilar gibi).

Okurken, resimlerden yazilara gore daha ¢ok anlam c¢ikarir.

Calisma kitaplari, ¢alisma yapraklar1 ve diger materyallere karalama yapar.
Bedensel/Kinestetik Zeka

Bir veya daha c¢ok spor daliyla ilgilenir (eger okul oncesi ¢cagdaysa yasina gore iistlin
fiziksel yetenekler gosterir).

Bir noktada uzun siire oturdugunda durmadan hareket eder, kipirdanir.

Diger insanlarin tavirlarini ve hareketlerini zekice taklit eder.

Esyalar1 ayirmaktan ve yeniden bir araya getirmekten zevk alir.

Gordiigi bir seyi hemen elleriyle yoklayarak anlamaya ¢alisir.

Kosmaktan, ziplamaktan, giiresmekten ve benzer aktivitelerden zevk alir.

El sanatlarinda yeteneklidir.

Kendini tiyatral yollarla ifade eder.

Diisiiniirken veya ¢alisirken beden dilini kullanir.

Oyun hamuru, kil gibi dokunma duyusunu kullanacagi nesnelerle ¢aligmaktan zevk

alir.
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Miiziksel/Ritmik Zeka

Miizik sesleri diizensiz, akortsuz veya farkli yollarla rahatsiz edici oldugunda anlar.
Sarkilarin melodilerini hatirlar.

Giizel bir sese sahiptir.

Bir enstriiman ¢alar ya da bir koroda veya bir grupta sarki soyler.
Konugmasi veya hareketler ritmik bir sekildedir.

Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

Calisirken masaya veya siraya ritmik bir sekilde hafifce vurur.
Cevresindeki seslere kars1 duyarhidir (catiya vuran yagmur damlalarinin sesi gibi).
Duydugu miizik seslerine karsilik verir.

Sinif disinda 6grendigi sarkilart soyler.

Sosyal/Kisileraras1 Zeka

Akranlariyla sosyal iliskiler kurmaktan zevk alir.

Dogal bir lider olarak goriiniir.

Problemleri olan arkadaslarina tavsiyelerde bulunur.

Sinifin zekisi gibi goriiniir.

Kuliipler, komiteler, organizasyonlar gibi topluluklara katilir.
Diger ¢ocuklara 6gretmekten zevk alir.

Diger cocuklarla oynamayi sever.

Bir veya daha fazla yakin arkadas1 vardir.

Diger insanlarla ilgilidir ve 1yi empati kurar.

Diger insanlar onunla arkadaglik etmek isterler.

Icsel Zeka

Giiglii bir irade ve bagimsizlik duygusu gosterir.

Yetenekleri ve zayif yonleri hakkinda gergekei fikirlere sahiptir.
Yalniz calistiginda veya oynadiginda basarili olur.

Kendi yasama ve 6grenme stiline gére dogru bildigini yapar, baskalarinin ne dedigini
onemsemez.

Hakkinda fazla konusmadigi bir hobisi veya ugrasi vardir.

Ne yaptigini iyi bilir.

Baskalariyla ¢alismaktansa kendi basina ¢alismayi tercih eder.

Ne hissettigini dogru ve tam bir sekilde ifade eder.
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Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarinda ders alir.
e Oz saygis1 yiiksektir.
Doga Zekasi

e En sevdigi hayvanlardan veya dogada gitmeyi sevdigi yerlerden sik¢a bahseder.

e Dogal tarih miizeleri, hayvanat bahgeleri, doga alanlar1 gibi yerlere gitmeyi sever.

e Dogal olusumlara kars1 duyarlidir (disaridayken daglari, bulutlar fark etmesi gibi).

o Siniftaki bitkileri sulamay1 ve onlarla ilgilenmeyi sever.

e Smiftaki akvaryum gibi nesnelerin etrafinda takilmaktan hoslanir.

e Cevre bilimi, doga, bitkiler veya hayvanlarla ilgili calismay1 sever.

e Smifta, hayvan haklar1 veya dogay1 korumak gibi konularda konugmak i¢in sdze atilir.

e Kuslar gozleme, kelebek veya bocek toplama, hayvan yetistirme gibi dogayla ilgili
projeler yapmaktan zevk alir.

e Okula bocek, ¢icek, yaprak gibi dogayla ilgili nesneler getirerek arkadaslariyla veya
Ogretmeniyle paylasir.

e Yasam sistemleri hakkindaki konularda basarilidir.

e Farkl bitkileri ve farkli hayvanlari birbirinden kolayca ayirt edebilir.

Ogretmenler yaptiklar1 gdzlemleri yukaridaki gibi bir denetim listesi kullanarak kontrol

altinda tutabilir ve bdylece Ogrencilerinin zeka alanlarmi belirleyebilirler. Ayrica

ogrencilerin baskin zeka alanlarini belirlemek i¢in asagidaki yontemler kullanilabilir

(Armstrong, 2009).

e Ogrencilerin hakkinda dokiimanlar toplamak: Dokiiman toplarken sadece yapilan
gozlemler sonucu ortaya c¢ikan anekdotlar g6z Oniinde bulundurulmamalidir.
Ogrencilerin, resim yapmak, hikaye anlatmak veya sarki soylemek gibi farkli zeka
alanlarinin kaniti olan davraniglar1 gosterirken cekilen fotograflari, ya da video
kayitlar1 da tutulup incelenebilir.

e Okul kayitlarin1 incelemek: Ogrencilerin belli derslerde farkli yillarda aldiklari
notlar onlarin zeka alanlarini belirlemede kullanilabilir. Ornegin, bir 6grencinin
matematik ve fen bilimlerindeki notlar1 siirekli olarak sosyal bilimlerdeki derslerine
gore daha yiiksekse bu 6grencinin mantiksal/matematiksel zekasinin sézel/dilsel
zekasima gore daha gelismis oldugunun bir kanit1 olabilir. Benzer sekilde ¢oklu
zeka anketleri de Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesine yardimci

olabilir.
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e Diger dgretmenlerin goriislerinden faydalanmak: Ogrencileri gdzlemlemek igin
yeterince zamani olmayan bir Ogretmen oOgrencilerinin c¢oklu zeka alanlarim
belirleyebilmek igin diger 6gretmenlerden faydalanabilir. Ornegin bir dgrencinin
gorsel/uzamsal zekasinin giiclii olup olmadigini anlamak i¢in resim dgretmeninden
bilgi alabilir ya da mantiksal/matematiksel zekayla ilgili matematik ve fen
O0gretmenlerine danisilabilir.

e Ogrencilerin aileleriyle goriismek: Aileler ¢ocuklarmin farkli durumlardaki biitiin
zeka alanlarin1 gérme firsatina sahiptirler. Okul dncesinde velilere CZK agiklanarak
ogrencilerin evde baskin zeka alanlarini nasil gozlemleyebilecekleri anlatilmalidir.
Boylece oOgretmenler, ailelerin gozlemleri dogrultusunda elde edilen veriler
sayesinde, oOgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarin1 daha kapsamli bir sekilde
degerlendirebilirler.

o Ogrencilerle goriismek: Ogrenciler kendi baskin zeka alanlar hakkindaki en énemli
kaynaklardir. Bu nedenle 6grencilere CZK agiklandiktan sonra, onlarla oturup
gelismis zeka alanlarii kesfetmek icin konusmak da baska bir yontemdir.

e Opgrencilerin farkli etkinliklere gdsterdikleri tepkileri incelemek: Ogretmenler,
derslerini tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlikler yardimiyla islemek i¢in ¢esitli
aktiviteler hazirladiginda, 6grencilerin farkli aktivitelere gosterdigi farkli tepkiler
incelenerek c¢oklu zeka alanlar1 hakkinda bilgi edinilebilir. Ornegin, sézel/dilsel
zekaya yonelik bir sunumda neredeyse uyuyacak olan bir 68renci, miiziksel/ritmik
zekaya yonelik bir sunumda sevkle derse katiliyorsa dgrencinin miiziksel/ritmik

zekasinin gelismis oldugu soylenebilir.

1.3.2.2. CZK’ya Dayah Ogretim

CZK, ogrencilerin tiim yetenekleri 6grenme araci olarak kullanmalarini, sorumluluk
alarak ve aragtirarak ihtiya¢ duyduklar bilgiye ulagsmayi, gii¢lii yonlerinden yararlanarak
zayif yonleriyle basa ¢ikmayi 6grenmelerini saglamayi hedefler (Mendi vd., 2004). Bu
noktada 6gretmenlere biiylik sorumluluk diismektedir.

CZK’ya gore Ogretmenler, bireysel farkliliklarin farkinda olarak 6grenme siirecinde
ogrencilere rehberlik etmek, biligsel destek vermek, zekalarinin hepsini 6nemseyerek ¢ok

cesitli etkinlikler hazirlamak, Ogrencileri yaratici ve elestirel diisiinceyi gelistirmeye
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yoneltmek ve cesaretlendirmekten sorumludurlar (Temiz, 2007). Bu nedenle CZK
simifindaki bir dgretmenle geleneksel yontemi kullanan bir 6gretmen arasinda belirgin
farkliliklar vardir. Geleneksel simiftaki bir 6gretmen simifin 6niinde ayakta durarak, tahtaya
anlattiklarii yazar ve oOgrencilere verdigi odevler hakkinda sorular sorup, defterlerine
yazmalarin1 bitirmelerini beklerken; ¢oklu zeka smifindaki bir 0gretmen farkli zeka
alanlarina hitap ederek dersi sunar ve yaratici bir sekilde farkli zeka alanlarini bir araya
getirir (Armstrong, 2009). Brualdi (1994), 6gretmenlerin CZK’y1 sinifta uygularken, biitiin
zekalara esit derecede Onem vermeleri gerektigini, materyal sunarken tiim zekalar
gelistirici ya da tim zekalar1 kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalar1 gerektigini ve
her 6grencide sekiz farkli zeka tiirii olmasina ragmen, 6grencilerin sinifa bazi zeka tiirleri
gelismis bazilarminsa gelismemis halde geldiklerini, dikkate almalari gerektigini
belirtmistir (A¢ikgoz, 2003).

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar nedeniyle 6gretmenlerin CZK’y1 smiflarinda
uygulamalari i¢in genis bir 0gretim yelpazesine ihtiyaglar1 vardir. Asagida 6gretmenlerin
farkli zeka alanlarina yonelik kullanabilecegi bazi yontemler verilmistir (Armstrong,

2009).

Tablo 2. Farkli zeka alanlarina yonelik kullanilabilecek yontemler

Hikayelestirme, beyin firtinasi, kelime
oyunlari, bireysel okuma, c¢alisma
Sozel/Dilsel Zeka yapraklari, kiiciik-biiyiik tartisma gruplari
olusturma, ders anlatimi

Gruplama ve smiflandirmalar, Venn
Mantiksal/Matematiksel Zeka diyagramlari,deneme-yanilma yontemleri,
mantiksal bulmacalar ve oyunlar, problem
¢Oozme alistirmalari

Grafikler, tablolar, diyagramlar,
bilgisayar grafik yazilimlari, fotograflar,
videolar, slaytlar, filmler, gorsel diisiinme
alistirmalari

Gorsel/Uzamsal Zeka

Smf tiyatrolari, isbirligi ve rekabet
gerektiren oyunlar, el isleri, fiziksel
egitim  aktiviteleri, sanal  ger¢eklik
yazilimlari

Bedensel/Kinestetik Zeka
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Tablo 2’nin Devami

Arka fon miizigi, ritimler, sarkilar ve
melodiler, miiziksel igerikler, piyano,
gitar gibi enstriimanlar kullanma, ayith
bir miizigi ¢calma

Miiziksel/Ritmik Zeka

Etkilesimli yazilimlar veya internet
platformlari,  beyin  firtinas1  grup
oturumlari, simiilasyonlar, masa oyunlari,
isbirlik¢i 6grenme

Sosyal/Kisileraras1 Zeka

Bagimsiz c¢alisma, bireysel projeler ve
oyunlar, 6dev secenekleri, calismak igin

lgsel Zeka 0zel alanlar, kendi kendine &grenme
programlari
Dogaya yonelik yazilimlar, doga videolar
Doga Zekas! ve filmleri, doga yiirliylisleri,

akvaryumlar gibi taginabilir ekosistemler,
siiftaki bitki ve hayvanlar

1.3.3. CZK ile Ilgili Yapilan Cahsmalar

Son yillarda iilkemizde Milli Egitim Bakanlig tarafindan gelistirilen “Ogrenci Merkezli
Egitim Uygulama Modeli’nde, 6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak, bilimsel diisiinme
becerisine sahip, 6grenmeyi 0grenmis, iiretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim kurma
becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini
gergeklestirmis bireyler yetistirmek amaglanmis ve bu dogrultuda egitim siirecinin yeniden
yapilandirilmast hedeflenmistir (URL-1, 2007). “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama
Modeli’nin benimsedigi yaklasimlardan biri olan Howard Gardner’m CZK’sidir.
Yurtdisinda ve iilkemizde CZK’nin egitimdeki yeri ve uygulamalari hakkinda birgok
arastirma yapilmistir.

Gardner, Kornhaber ve Moran (2006) yaptiklar1 ¢aligmalarinda, &grencilere puan
vermek yerine profillerini ¢ikarmak gerektigini, onlara bir ¢ok farkli deneyimler
yasatilmas1 gerektigini, CZK yaklagimiyla ders islemek i¢in illaki sekiz farkli sekilde ders

anlatmaya gerek olmadigini, kuramin 6grencilerin farkli zeka alanlariyla materyallerin
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etkilesecegi ve kendi giicli ve zayif yonlerini kullanabilecegi zengin deneyimler
kazandiran bir ortam icerdigini belirtmislerdir.

Campbell (2004), 6gretmenlerin CZK’y1 derslerinde nasil uygulayabilecekleri hakkinda
yaptig1 ¢alismasinda, ders planlamaya baslarken 6ncelikle 6gretilmek istenen kavramlarin
belirlenmesi gerektigini ve belirlenen iceriginde kullanilmaya en uygun zeka alanlarinin
tanimlanmasi gerektigini belirtmistir. Bunu yapmak icin 6grencilere her hafta farkli bir
zeka alaniyla yapilabilecek Odevler verilerek 6grencilerin zayif ve giiclii yonlerini fark
etmelerinin saglanmasi gerektigini 6ne stirmiistiir.

Campbell (2004), farkli bilim dallariyla ilgili miifredatlar olusturarak CZK’nin
kullanilabilecegini sdylemistir. Tamamen miifredatlarla ugrasmak yerine ilkogretim II.
kademe egitimcilerinin ¢esitli zekalara adapte olabileceklerini, bunu ister sanat
programlarint giiclendirerek, ister disaridan smifa konuyla ilgili uzmanlar getirerek
gerceklestirebileceklerini  belirtmistir. Bazi egitimcilerin, CZK’y1 6grencilerine, kendi
kendilerini yoOnlendirmeye tesvik etmek i¢in kullandiklarini, bunu yaparken 6grenci
projelerinden yararlandiklarini, projeler sayesinde dgrencilerin dogal olarak farkli zekalarla
etkilesim halinde olacaklarmi ve c¢ok degerli O0grenme yetenekleri kazanacaklarini
savunmustur. Ogretmenlerin, dgrencileri degerlendirirken bosluk doldurma ve ¢oktan
secmeli testlerden ¢ok onlarin yiiksek diisiinme becerilerini, 6grendiklerini genellemeyi,
ornekler olusturmayi, kisisel deneyimleriyle baglanti kurmalarin1 ve yeni durumlar i¢in
bilgilerine bagvurmalarini saglayacak araglar gelistirmeleri gerektigini belirtmistir. Ayrica
Gardner’in onerdigi gibi, okullarin 6grencilerine daha ilkdgretimdeyken staj imkani
sunmalar1 gerektigini, 6grencilerin biri sanat alaninda, biri akademik alanda ve biri de dans
veya spor gibi fiziksel alanda olmak iizere ii¢ farkli staja katilmalar1 gerektigini, boylece
ogrencilerin kendi yaklagimlarini ve yaraticiliklarini gelistirebileceklerini ifade etmis ve bu
bes yaklasimla CZK’ya bir adapte yolu sunmustur.

Iyer (2006) calismasinda CZK’nin temel alindigi programlarin uygulandigi okullarda,
ogretmenlerin kullandiklar1 egitim etkinliklerini arastirmistir. Bu kapsamda, 6gretmen ve
ogrencilerin 6grenmede oynadiklari rolleri, simifta kullanilan teknoloji ve materyalleri,
ogrencilerin evde ve smifta yaptiklari 6grenme gorevlerinin gesitlerini ve §gretmenlerin
Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirme bi¢imlerini incelemistir.

Coustan (2004), kendi ESOL smifindaki 6grencilerin goklu zekalar1 ve kendi giiglii
yonlerini farkina varmalarinin ve CZK’ya dayali etkinliklerden olusan bir &gretimin

Ingilizce dgrenmede geleneksel yontemlere gére daha etkili olup olmadigimi arastirdig
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caligmasinda, Once Ogrencilerini gozlemleyerek baskin zeka alanlarimi ve Ogrenme
stratejilerini belirlemistir. Ardindan smiftaki zeka alanlarin1 ve gozlemledigi stratejileri
temel alarak smif etkinlikleri tasarlamis ve anket, giinliik kayitlari, 6grencilerle yapilan
miilakatlar, ders planlar, 6grencilerin bilgisayar ve kitaplarindaki ¢alismalarinin
fotokopileri ve smnifta yapilan etkinliklerin fotograflarindan elde ettigi verileri
degerlendirmistir. Sonugta, siirli seviyede okur yazar olan dgrencilerin derse daha aktif
olarak katildigini, segmeli ESOL aktivitelerinin &grencileri okulda oldugu kadar, okul
disinda da iddiali bireyler olmaya tegvik ettigini, 68rencilerin akademik stireglerine ¢oklu
zekaya dayali etkinliklerin yardimci oldugunu, tekrarlanan aligtirmalar sayesinde
ogrencilerin 6grendiklerini yansitma yeteneklerinin gelistigini, 6grencilerin daha bagimsiz
calismaya basladigini ancak Ogrencilerin CZK’y1 anlamakta giigliik cektiklerini
belirlemistir.

Becker (2003), sayr sistemlerini 6gretmek icin CZK yaklasimmi kullandigi
calismasinda, dersin basinda ilgi ¢cekmek amaciyla, sozel/dilsel zekas1 gelismis 6grenciler
icin konuyla ilgili kiigiik bir hikaye anlatilabilecegini, mantiksal/matematiksel ve sosyal
zekalar1 gelismis 6grenciler i¢in zihinlerinde tutmalarini saglamak amaciyla stipheli sorular
sorulabilecegini ifade etmistir. Ayrica gorsel/uzamsal zekasi gelismis O6grenciler ig¢in
parmaklarin yardiminin kullanilabilecegini, miiziksel/ritmik zekas1 gelismis 6grenciler i¢in
Tom Lehrer’in “New Math” sarkisinin sdylenebilecegini, bedensel/kinestetik zekasi
gelismis Ogrenciler i¢in de bir kagidi bir daha katlanamayincaya kadar ikiye
katlanabilecegini  belirtmigtir.  Ana  dersi  anlatirken ise  sozel/dilsel ve
mantiksal/matematiksel zekalar1 gelismis 6grencilere 10°lu say1 sistemini anlatip ardindan
8’11, 2’li ve 16’11 sistemleri ayn1 kurallar mantiginda 6gretilebilecegini, gorsel/uzamsal ve
bedensel/kinestetik zekalar1 gelismis 6grencilere odometre (mesafe sayaci) gosterilip
odometre {lizerindeki boliimleri azaltarak 8’li, 2’11 say1 sistemlerinin dgretilebilecegini ifade
etmistir. Miiziksel/ritmik ve gorsel/uzamsal zekalar1 gelismis Ogrenciler i¢in 8’li say1
sistemiyle miizik Olgekleri arasinda iliski  kurulabilecegi, bedensel/kinestetik,
gorsel/uzamsal ve i¢sel zekalar1 gelismis 6grenciler i¢in abakiis kullanilabilecegini, dogaci
zekast gelismis Ogrenciler i¢in ise sayr sistemlerinin tavsanlarin jenerasyonlariyla
iliskilendirilebileceklerini ifade etmistir.

Gannon (2004) calismasinda, orta okul Ogretmenlerinin baskin zekalarinin, siiftaki
egitimi planlamalarina, uygulamalarina ve degerlendirmelerine etkilerini arastirmistir.

Ogretmenlerin baskin zekalarin1 anket yoluyla belirlemis, verileri ise gdzlemler, anketler
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ve miilakatlar yoluyla elde etmistir. Arastirmasinin sonucunda, Ogretmenlerin baskin
zekalarmin simiftaki  davraniglarini, kullandiklart araglari, degerlendirme sekillerini
etkilemedigini, ders planlarmi okulun beklentilerine ve kendi deneyimlerine gore
olusturduklarini ve smiflarinda CZK’y1 kullandiklarini tespit etmistir.

Bir orta okuldaki sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin isbirlik¢i ve coklu zeka ile
desteklenerek ders gordiigii bir ¢alisma yiiriiten Suarez (2002), veri toplamak i¢in dgrenci
calismalarini, anketleri, miilakatlar1 ve cesitli etkinlikleri kullanmistir. Sonuc¢ta CZK ile
yapilan 6gretim sayesinde basarilar1 diisiik olan Ogrencilerin basarilarinin arttifin1 ve
O0grenme siirecinde bagariy tecriibe edebilme firsat1 yakaladiklarini belirlemistir.

Beam (2000) calismasinda, II. Diinya Savasi konusunun, CZK’ya gore yapilandirilmis
derslerle ve klasik Ogretmen-ders kitabi yontemiyle anlatildigi 5. simif 6grencilerinin
basarilarin1 kiyaslamistir. 24 Ogrencinin katildigi calismada, rastgele sectigi 12’ser
ogrenciden iki grup olusturmustur. Kontrol grubunda dersler klasik 6gretmen-ders kitabi
yontemiyle iglenirken, deney grubunda ise II. Diinya Savasi’yla ilgili kitaplar, ses kasetleri
(sozel/dilsel zeka), videolar, Polonya ve Almanya’da Ogretmen tarafindan g¢ekilen
fotograflar (gorsel/uzamsal zeka), gazeteler, giinliikler ve mektuplar (i¢sel) kullanilmas,
ogrenciler ¢evrelerindeki II. Diinya Savasi’nda yasamis olan komsular1 veya akrabalariyla
goriismeleri igin cesaretlendirilmislerdir (sosyal zeka). Ogrencilere savas ortamini yansitan
miizikler dinletilmis  (miziksel/ritmik  zeka), kiicik rol oyunlart oynanmis
(bedensel/kinestetik zeka) ve okulda bir zafer bahgesi kurulmustur (doga zekasi).
Caligmanin sonucunda, deney ve kontrol gruplarimin basarilart arasinda bir fark
bulamamistir. Kontrol grubunun dersle ¢ok ilgilenmedigini ancak deney grubunun derse
tam katilim sagladigini, 6grencilerin farkli zekalara yonelik anlatimlarla 6grendigini fark
ettigini ve bu ylizden sinifta 6grencilerin zeka alanlarmin giiglii ve zayif yonlerinin
belirlenerek 6grenmeyi kolaylastirmak icin farkli Ogretim metotlart gelistirilmesi
gerektigini belirtmistir.

Goodnough (2000) calismasindaki amaglarindan olan, 6gretmenlerin CZK’y1 nasil
yorumladiklar1 ve fen 6gretiminde kurami nasil kullanabileceklerini belirlemek icin bir
“aksiyon arastirmasi” gerceklestirmistir. Verileri ses kayit cihazlari, aksiyon arastirma
toplantilari, alan notlari, yar1 yapilandirilmis miilakatlar, giinliikler ve kavram haritalar
yardimiyla elde etmistir. Calisma sonucunda, arastirmanin yapildig: siiflarda 6grencilerin
fen 6grenme kalitesinin farkli sekillerde yiikseldigini, icerik agisindan derin bir kavramsal

anlama kazandiklarini, derse yliksek katilim gosterdiklerini, fen 6grenmekten ve fen
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dersine ¢alismaktan zevk almaya basladiklarini, gii¢lii ve zayif yonlerini 6grenmenin
etkileri hakkinda biiyiik bir farkindalik kazandiklarini tespit etmistir.

Hoerr (2000) ¢alismasinda, 1989’dan beri New City School adindaki okulda CZK’nin
uygulama siirecini anlatmistir. Hoerr uygulamadan once okuldaki 6gretmenlerle CZK’y1
iki y11 boyunca ¢alistiklarini, ardindan uygulamaya gectiklerini, 6grencilerin zayif ve giiclii
yanlarin1 belirleyerek, giiclii yanlar1 tizerine yogunlastiklarini ayn1 zamanda zayif yanlarini
da gelistirmeye calistiklarini ifade etmistir. Ogrenciler ¢izim yapma, tasarlama, lego veya
pipetlerle model binalar yapma gibi zevk alacaklar etkinlikler gerceklestirmislerdir. Hoerr
okullarda kuram1 uygularken dikkat edilmesi gerekenleri agagidaki gibi belirlemistir:

e Herkesin bilgilendirilmesi ve egitilmesi gerekmektedir.

e Olgme degerlendirme siireglerinin CZK’y1 yansitmas: gerekir.

e Okulda igbirliginin bilingli bir sekilde gelistirilmesi gerekir.

Calismasinin sonucunda, Ogrencilerin dgrenebilecegi bir ¢ok farkli yol oldugunu, bazi
konulart CZK’ya gore islemenin zor oldugunu, CZK’ya dayali miifredatin daha etkili
olmasima ragmen bu tarz bir miifredat gelistirmenin zor ve zaman alici oldugunu ifade
etmistir.

Campbell ve Campbell (1999) caligmalarinda, CZK’ya dayali egitim yapan alt1 farkl
okulu incelemiglerdir. Bunlardan iki tanesi ilkokul, iki tanesi ortaokul ve iki tanesi de
lisedir. Ilkokullardan elde ettikleri sonuglarda CZK’ya dayali 6gretimde dgrenci odakli bir
miifredata gecis yapildigini, tiim siniflarda giinliik derslere sanatin entegre edildigini, li¢
yildir bir arada olan “aile gruplar” yoluyla ogrencilerin CZK igerikli konular
ogrendiklerini, degerlendirmelerin yazili sinif testleri, projeler, performanslar ve 6gretmen
gozlemleriyle, coklu ortam isleriyle ilgili 6rnekleri kapsayan sinif degerlendirmeleriyle
yapildigini, CZK’ya dayal1 6gretim sayesinde okullardan birinin eyalet testlerinde skorunu
ikiye katladigimi, digerindeyse Metropolitan Basar1 testinde ii¢ veya daha ¢ok yildir
%75’1ik dilimde olduklarini belirlemislerdir.

Ortaokullarda yapilanlar incelendiginde, derslerin disiplinler arasi Ogretmenlerin
olusturdugu takimlar tarafindan verildigini, giinliik se¢meli dersler sayesinde 6grencilerin
yeteneklerini gelistirdigini, tiim zeka alanlarina esit zaman ayrilan tematik programlar
kullandiklarini, 6gretmenlerin zeka uzmanlar1 oldugunu, degerlendirmelerin klasik sinif
degerlendirmeleriyle performans tabanli degerlendirmenin karisimi ve videoya cekilen
projeler sayesinde 6grencilerin zamanla gelisimini yansittigi degerlendirme sekillerinin

kullanildigini, CZK’ya dayali 6gretim sayesinde okullardan birinin CTBS sinavinda
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sekizinci siniflardaki 6grencilerinin eyalet ve ulusal captaki yasitlarindan %20 daha yiiksek
not aldigini, digerininse eyalet ve ulusal captaki testlerde tiim alanlarda {ist seviyede
yiiksek notlar aldiklarini tespit etmislerdir.

Liselerde ise CZK’ya dayali ogretimde derslerin, CZK ve proje tabanli sinif
etkinlikleriyle, siniflarda siirecin devamlilifi ve daha etkili anlamanin saglanmasi igin
bilimsel bilginin ii¢ boyutunun kullanildigini, tiim siniflarda proje yapmanin zorunlu
oldugunu, 9-12. smiflar arasi g¢esitli  tlimlesik  c¢alismalarin  Onerildigini,
degerlendirmelerinse  performans tabanli, 0Ogrencilerin kendilerini degerlendirme
yonteminin, dil derslerindeyse portfoy degerlendirmelerinin kullanildigint belirlemislerdir.
CZK’ya dayali egitim sayesinde liselerden birinin eyalet tarafindan diizenlenen sinavda
okul &grencilerinin, Ingilizce, matematik ve sosyal derslerinde eyaletteki yasitlarindan,
SAT smmavindaysa hem eyaletteki hem de iilkedeki yasitlarindan daha iyi bir performans
gosterdigi, diger lisenin 6grencilerininse Standart Test of Academical Skills’de tilkedeki en
iyi notlart aldig1 ve mezun olan 6grencilerinin %90’ 1n1n iki ya da dort yillik tiniversitelere
girdigini tespit etmislerdir.

Ksicinski (2000) c¢alismasinda, MIDAS CZ envanteri (Shearer, 1996) araciligiyla,
yardimc1 bir halk kolejinin 6grencilerinin baskin zeka alanlarini, belli yeteneklerini ve
istiin entelektiiel tarzlarini belirlemis, 6grencilerin belli baskin zeka alanlarinda, 6zel
yeteneklerinde veya entelektiiel stillerinde yasa, cinsiyete ve etnik kokene gore baskin
zekalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemistir. Arastirmay1 Redwoods
kolejindeki 82 6grenci tizerinde gergeklestirmistir. Sonug olarak, deneklerin sosyal/kisiler
arast zekalarmin en yiiksek, miiziksel/ritmik zekalarininsa en diisiik seviyede oldugunu,
sosyal zekayla diger tiim zeka alanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu, ikinci ve iiglincii
baskin zeka alanlarmin gorsel ve igsel zekalar oldugunu belirlemistir. Erkeklerin bedensel
zeka alaninda, bayanlarinsa dilsel/sozel zeka alaninda giiclii oldugunu tespit etmistir.
Ogretmenlerin baskin zeka alaninin sézel/dilsel zeka oldugunu belirtmis ve baskin zeka
alanlarinin  belirlenmesinin  6nemini  vurgulayarak bu sekilde bireylerin zeka
potansiyellerini en iist seviyeye ¢ikarabileceklerini, ayrica bireysel ve 6grenci merkezli bir
egitimsel reformun gergeklestirilmesi icin ek arastirmalar yapilmasi gerektigini de ifade
etmistir.

Krechevsky ve Kornhaber (2000), Harvard Universitesi biinyesinde yapilan ve ii¢ yil
stiren SUMIT projesinde, iilke capinda CZK’y1 uygulayan 41 okulu incelemis, okullarin

%A49’unun standart testlerdeki basarisinin arttigini ve %78’inde de 6grenme giigliigii ceken
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ogrencilerin gelisme gosterdigini belirlemislerdir. Ayrica yine Harvard Universitesi
blinyesinde Howard Gardner baskanliginda gerceklestirilen “Project Zero” kapsaminda
CZK’nin okullardaki etkisini belirlemek amaciyla 1992’de, CZK’y1 temel alarak kendi
programlarini gelistiren 11 okul miidiiriiyle telefon miilakatlar1 ve 9 okula alan ziyaretleri
gerceklestirdikleri bir arastirma yiiritmiislerdir. Elde ettikleri ilk bulgulara gore, CZK’ nin
farkli yollarla okullara yardime1 oldugunu, 6grencilerin giiclii yonlerini tartisarak program
gelistirmeye neden oldugunu, egitimi sanat sekline doniistiirmeye ve 6gretmenleri takimlar
halinde ¢alismaya ittigini tespit etmislerdir. Ayrica farkli gegmise sahip 6grenciler igin
zengin egitim deneyimleri tasarlamay1 6zendirmekte oldugunu belirlemislerdir.

Armstrong (1994) calismasinda ilkdgretim birinci siniflara saati 6gretmek i¢in CZK’y1
nasil kullandigini anlattig1 ¢alismasinda, derse “Land of No Time” adin1 verdigi hikayede,
O’clock ailesinin 12 ¢ocugunun zamani sdylemek icin her giin giinde iki defa ayaga kalkip
kiigiik bir tekerleme sOyledigini anlattigin1 ve hikayeden sonra 6grencilerden her birinin
elinde 1 ila 12 arast bir saymin bulundugu pankartlarla bir daire olusturduklarini ve
Ogrencilerin sirayla dairenin igine girip kollariyla giinlin bir saatini gosterdiklerini,
ardindan gidip her defasinda farkli zamanlar1 gosteren arkadaslarinin zaman siireleri
hakkinda bir hikaye yazmalarini istedigini, boylece 1.5 saatte 6grencilerin tiim viicutlarini
(bedensel/kinestetik zeka), miiziksel seslerini (Miiziksel/ritmik zeka), zamani1 sdyleyerek
mantiksal diisiincelerini (mantiksal/matematik zeka), artistik yonlerini, sézel ve kisisel
zekalarini ortaya koymalarini sagladigini belirtmistir.

Kaya (2008) caligmasinda, 6gretmenlerin CZK’ya dayali bir fen ve teknoloji dersinin
nasil gelistirip uygulayabilecegini incelemistir. Ogrencilerin CZK alanlarini MIDAS
(Multiple Intelligence Developmental Assessment Scales) ile belirlemis ve siniftaki 14
ogrencinin baskin zekasinin gorsel/uzamsal zeka oldugunu, kalan 8 Ogrencinin ise
sozel/dilsel zeka ile mantiksal/matematiksel zeka alanlarinin baskin oldugunu tespit
etmistir. Ardindan smifta 8 hafta boyunca fen ve teknoloji dersi, “madde ve enerji” iinitesi
CZK’ya dayali dersler seklinde Ogretmen tarafindan islenmistir. Kaya (2008), sinifta
Ogretmen-6grenci ve dgrenci-o6grenci arasindaki iligkileri ve dgrencilerin CZK etkinlikleri
boyunca derse katilimlarini incelemis ve elde ettigi veriler dogrultusunda CZK’ya gore
yapilan fen ve teknoloji derslerinin nasil gelistirilip uygulanabilecegini belirlemeye
calismustir. Sonugta, CZK’ya gore yapilacak fen ve teknoloji dersleri ile ilgili dort 6nemli
faktoriin agiga ciktigmi belirtmistir. ilk olarak giivenilir ve gegerli bir dlgme araci ile

ogrencilerin coklu zeka alanlarinin belirlenmesi gerektigini, ikinci olarak ilgili fen
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konusunda literatiirde gegen Ogrenme sorunlarina dikkat edilmesi gerektigini, lgiincii
olarak Ogrencilerin 6grenmesi amaclanan bilgi yapisini ¢oklu zeka alanlari acisindan
dikkate almak gerektigini ve son olarak da 6gretmenin ¢oklu zeka aktivitelerini smif i¢inde
uygulama kabiliyetini sitnamas1 gerektigini ortaya koymustur. Ayrica smifta ders islerken
sekiz zeka alanma birden hitap edilmesine gerek olmadigi, daha once Ogrencilerin
belirlenmis olan baskin zeka alanlarina hitap edilmesinin yeterli oldugu sonucuna
varmistir.

Akar (2006) ¢alismasinda, 509’u 8. sinif, 227°si 7. sinif ve 239’u 6. stnif 6grencisi olan
toplam 975 6grencinin, M.E.B. Teblig Dergisi ilkogretimde yoneltme yoOnergesinde yer
alan smif goézlem formunu kullanarak elde ettigi, ¢oklu zeka alanlarini, akademik
basarilariyla karsilagtirmistir. Sonug olarak, sozel/dilsel ve mantiksal matematiksel zekasi
daha baskin olan 6grencilerin tiim derslerde daha basarili olduklarini, akademik basari
acisindan en yiiksek basarinin sozel/dilsel zekast baskin 6grencilerde, ardindan
mantiksal/matematiksel zekasi baskin 6grencilerde oldugunu, akademik basarisi en diisiik
ogrencilerinse baskin zekalarinin bedensel/kinestetik zeka oldugunu tespit etmistir.

Camurcu (2007) arastirmasinda kullandigr anketle, ilkogretim I1. kademe 6grencilerinin
coklu zeka alanlarinin tespit edilmesini amacgladigi arastirmasinda Ogrencilerin doga
zekasinin baskin oldugunu, ardindan sirasiyla i¢sel zekanin, sosyal zekanin, sozel/dilsel
zekanin, mantiksal/matematiksel zekanin, gorsel zekanin, miiziksel zekanin geldigini, en
zaylf zeka alanininsa bedensel/kinestetik zeka oldugunu belirlemistir. Camuircu (2007),
miiziksel zekanin i¢sel ve mantiksal/matematiksel zeka alanlar1 ile arasinda bir iliski
olmadigint ama diger biitiin zeka alanlarinin birbiriyle anlamli bir iligkisi oldugunu, erkek
ogrencilerin mantiksal/matematiksel zeka alaninda kizlara gore daha baskin oldugunu,
kizlarin ise miiziksel/ritmik, gorsel/uzamsal, sozel/dilsel ve sosyal zeka alanlarinda
erkeklere gore daha baskin olduklarini ifade etmistir. Ayrica 8. smif Ogrencilerinin
bedensel/kinestetik zeka alani diizeylerinin, 6. sinif 6grencilerininkinden daha yiiksek
seviyede oldugunu tespit etmistir.

Bektas (2007) calismasini uyguladigi okuldaki ilkdgretim 3. smf Ogrencilerinden
baskin zeka alanlar1 ayn1 (homojen) olanlar ve farkli (heterojen) olanlar olmak iizere iki
ayr1 grup olusturmustur. Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde homojen veya heterojen
gruplarda yer almalariin ve ailelerinin CZK hakkinda bilgilendirilme bigimlerinin (basili
materyalle veya sozlii olarak bilgilendirilme) proje basarilari ve hayat bilgisi dersine

yonelik tutumlarma etkisini incelemistir. Aragtirmasinda iki farkli sinifta, {i¢ii homojen biri
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de heterojen olmak tizere dorder grup olusturmustur. Homojen gruplardan birinde
sozel/dilsel, birinde mantiksal/matematiksel digerinde ise dogact zeka alanina sahip ticer
Ogrenci bulunmaktadir. Heterojen grupta ise bir sozel/dilsel, bir mantiksal/matematiksel,
bir de dogac1 zeka alani baskin olan ii¢ 6grenci bulunmaktadir. Ayrica iki siniftan birinin
ailelerine CZK evlerine yollanan basili materyallerle anlatilirken, diger sinifin aileleri
okula ¢agirilip arastirmaci tarafindan bizzat bilgilendirilmislerdir. Sonugta 6grencilerin
proje basarilarinin ya da derse yonelik tutumlarinin bulunduklar1 gruba gére anlamli bir
farklilik gostermedikleri, ancak ailelerinin bilgilendirilme bigimi ile 6grencilerin proje
basarilari arasinda dnemli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu durumun okul-aile isbirliginin
Oonemini vurgular nitelikte oldugu belirtilmistir.

Bayrak (2005), ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin “Kimyasal Baglar” konusundaki
basarilarina, 6grendikleri bilginin kalicilifina, tutum ve algilamalarina CZK’ya dayali
Ogretimin etkisini arastirdigi ¢alismasinda, deney grubunda CZK’ya dayali egitim
yontemlerini, kontrol grubundaysa geleneksel egitim yontemlerini kullanmistir. Her iki
siifa da on test, tutum Olcegi basar1 testi ve CZK envanteri uygulanmistir. Caligmanin
sonuncunda, deney grubuyla kontrol grubu arasinda basar1 testi, kalicilik testi, tutum 6lcegi
ve CZK envanter puanlart acisindan anlamli farklar bulundugundan CZK’ya dayal
egitimin geleneksel yonteme kiyasla daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Sen (2006) CZK temeline dayanan Ingilizce derslerinin, dgrencilerin giidiilenme, benlik
saygisi, Ozgiiveni ve ¢oklu zekalar1 iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yaptigi
caligmasinda, hazirlik okuyan ve 34 6grenciden olusan iki sinifa 6nce Teele’nin ¢oklu zeka
envanterini uygulayarak Ogrencilerin baskin zeka alanlarii belirlemistir. Ardindan
gidiilenme, benlik saygist ve Ozgiiveni belirlemek amaciyla Nichols ve Utesch’e ait
alternatif 6grenme programi envanterini uygulamistir. Coklu zeka uygulamalarini igeren
dersler 8 hafta slirmiistiir. Uygulama sonucunda alternatif 6grenme envanteri tekrar
verilmis, 6n test ve son test puan farklar1 karsilastirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda
CZK’ya uygun yapilan Ingilizce derslerinin grencilerin igsel ve dissal giidiilenmeleri
tizerinde anlamli bir farka yol agtii, 6grencilerin 6z yeterlilik inanglarinda olumlu bir
degisiklige sebep oldugu, 6grenmede siireklilik ve 1srara yardimct oldugu ve 6grencilerin
benlik saygisini  olumlu etkiledigi belirlenmistir. Ayrica derslerin  dgrencilerin
bedensel/kinestetik zeka haricindeki diger zeka alanlari {izerinde 6nemli bir farka yol

acmadig1 saptanmistir.
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Koksal (2006) c¢alismasinda, Coklu Zeka Kurami’na yonelik etkinliklerin olumlu
sonuclar verdigini ve kavram ogretiminde ¢oklu zeka etkinliklerinin dikkate alinmasi
gerektiginin altini ¢izmistir.

Canoglu (2004) arastirmasinda, ¢oklu zekaya gore yapilan derslerde Ogrencilerin
O0grenme-6gretme slireglerini basariyla tamamlandigi, gelismemis veya az gelismis zeka
alanlarin1 harekete gecirerek gelistirilebilecegi diisiincesinin gegerliliginin ortaya kondugu
ve 6grencilerin tamaminin ilgisinin ¢ekildigi ve verilmesi amaglanan bilgilerin 6gretildigi
sonucuna varmigtir.

Kaya (2002) calismasinda, ilkdgretim 7. siuf fen bilgisi dgrencilerinin “Atom ve
Atomik Yap1” konusunda oOgrendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina
geleneksel Ogretim yontemine kiyasla CZK’nin etkisini ve CZK’nin ilkdgretim fen ve
teknoloji 6gretim programi agisindan uygulanabilirligini aragtirmistir. Sonugta, CZK’nin,
Ogrencilerin “Atom ve Atomik Yap1” konusundaki basarilarini daha fazla artirdigini,
ogrencilerin Fen’e olan tutumlarina anlamli bir katki sagladigini, 6grencilerin bilim ve
bilimi 6grenme yollarin1 algilamalarin1 anlamli bir sekilde etkiledigini ve 6grencilerin
“Atom ve Atomik Yap1” konusunda Ogrendikleri bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda
daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Kahraman (2004) calismasinda, Coklu Zeka Kuramina dayali egitim yapilan bir okulda
diger derslerin yaninda 6nceden sevilmeyen “Fen Bilgisi” dersinde ilginin son derece
arttigin1 ve en sevilen derslerden biri haline geldigini belirlemistir.

Bak (2004) arastirmasinda, lise 1. sinif kimya dersinde “Elementler ve Bilesikler”
tinitesindeki “Atom ve Yapist” konusuyla ilgili gelistirdigi CZK’ya dayali etkinliklerin
etkililigini ve geleneksel yonteme gore basariya katkisini belirlemeye c¢alismugtir.
Materyallerin etkililigi ve geleneksel yontemle farki konularinda dgretmen ve dgrencilerle
miilakatlar yapmistir. Calismanin sonucunda, konuyla ilgili yapilan basar1 testinin 6n test
sonuclartyla arasinda anlamli bir fark bulunup, son test sonuglariyla anlamli bir fark
bulunmamasi, deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu seklinde
yorumlanmustir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin basarilarinda yaklasik %30’luk bir
gelisme olmusken kontrol grubundaki 6grencilerde %18’°lik bir gelisme olmast CZK’ya
dayal1 materyallerin uygulanmasiyla Ogrencilerin basarilarinin arttigi ve materyalin
Ogrencilerin 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna varilmasina neden olmustur. Buna ek
olarak CZK’ya dayali materyallerle yiiriitiilen derslerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, derse

katilimi artirdig1 ve dersi daha eglenceli bulmalarini sagladig: da belirlenmistir.
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1.4. Bilgisayar Destekli Ogretim ve CZK

Giliniimlizde teknolojide meydana gelen hizli degisimler hayatin her alanini
etkilemektedir. Ozellikle giindelik islerin yapilmasinda internetin insan hayatina etkisi ve
yardimi inkar edilemez bir gergektir. Internetin varlig1 sayesinde ortaya ¢ikan e-devlet, e-
egitim, e-liniversite gibi kavramlar insanlarin evlerinden egitim almalari, 6zel islerini
kolayca halletmeleri gibi konularda biiyiik bir potansiyel tasimaktadir.

I¢inde bulundugumuz Bilgi Cagi’nda artik insanlardan sadece okuyup yazabilmeleri ya
da iyi derecede matematik bilmeleri beklenmemekte, Ozellikle is alanlarinda var olan
rekabete dahil olabilmeleri igin ek 6zelliklere sahip olmalar1 istenmektedir. Bu 6zellikler
asagidaki gibi siralanabilir (McKenzie, 2005):

e Bilgi Teknolojisi Yetenekleri: Bilgiye ulagsma ve farkli dijital araclardan elde ettikleri
bilgileri ustaca idare etme yetenegi.

e Bilgi Okur-Yazarlig1 Yetenekleri: Bilginin gecerliligi ve giivenilirligini cesitli elestirel
diisiince stratejileri yoluyla degerlendirebilme yetenegi.

e Problem Cozme Yetenekleri: Calisilan alanin ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in verimli
ve etkili ¢oziimler iiretebilme yetenegi.

o Isbirligi Yetenekleri: Ayri cografik alanlarda bulunulsa bile, karmasik gorevleri
tamamlayabilmek i¢in meslektaglarla etkilesim icine girebilme yetenegi.

e Esneklik: Yeni bilgilere ulasilabildigi siirece fikirleri benimseyebilme ve uyum
saglayabilme yetenegi.

e Yaraticilik: Calisilan alana, yeni ve essiz yollarla bilgi ve fikirler sunma yetenegi.

Bilgi toplumu olmak igin gereken bu ozellikler goz oniine alindiginda, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin énemi gdz ardi edilemez. Ulkemizde de bilgi toplumu olma yolunda
onemli asamalar kaydedilmis ve Yiiksek Planlama Kurulu tarafindan Bilgi Toplumu
Stratejisi (2006-2010) ortaya ¢ikarilmistir. Buna gore bilgi ve iletisim teknolojileri egitim
stirecinin temel araglarindan biri olacak, 6rgiin ve yaygin egitim verilen kurumlarda bilgi
ve iletisim teknolojisi altyapisi tamamlanacak, 6grencilere bu mekanlarda bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma yetkinligi kazandirilacak, bilgi ve iletisim teknolojileri destekli
miifredat gelistirilecektir. Ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma yetkinligi
kazanmis bireylerin yasam boyu 6grenme yaklagimi ve e-0grenme yoluyla kendilerini
gelistirmeleri  i¢in  uygun yapilarin olusumu ve sayisal igerigin gelistirilmesi

desteklenecektir. Bilgisayar ve internet kullanim oranlar1 iilke genelinde artirilmasi
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amaciyla, imkanlar1 kisitli olan bireylerin internete erisimini saglamak iizere olusturulacak

Kamu Internet Erisim Merkezleri (KIEM), vatandaslara bilgisayar ve internet kullanimi

konusunda rehberlik ve egitim hizmetlerinin de verilecegi mekanlar olusturulacaktir (URL-

2, 2006).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimine ayak uydurabilen bireyler yetistirebilmek
icin MEB tiim okullarina bilisim teknolojileri siniflar1 kurmak ve yiiksek baglantili erisim
saglamak (DSL) i¢in adimlar atmistir. 2008 yil1 sonu itibari ile 33.018 okul/kuruma genis
bant ADSL internet erigimi, 4.870 okul/kuruma uydu internet erisimi olmak {izere
toplamda 37.888 okul/kuruma genis bant internet erisimi saglamistir. Lise ve dengi
okullarin 6grencilerinin % 100" , ilkdgretim okullart 6grencilerinin % 94"l olmak {izere
yaklagik 12 milyon ogrencinin ve 621.000 bilgisayarin internet erisimini saglamis
bulunmaktadir (URL-3). Bu nedenle iilkemizdeki okullarin biiyiik bir ¢cogunlugunun, alt
yapisal anlamda, bilgisayar destekli egitim vermeye uygun hale geldigi goriilmektedir.

Cagimizdaki teknolojik gelisimlerin getirdigi en ©nemli yeniliklerden biri olan
bilgisayarlarin dgrenme ve 6gretme ile ilgili biitiin faaliyetlerde kullanilmas1 BDO olarak
tanmimlanmaktadir. BDO’de bilgisayarlar, 6gretmen ve dgrencilere yardimei birer aragtir
(Aydogdu, 20006).

Ogretmenler BDO’dan farkli sekillerde yararlanabilirler. Ornegin, dersi kagiran ya da
anlamayan Ogrencilere konu bilgisayar yardimiyla anlatilabilir ve bu noktada bilgisayar
0zel Ogretmen goOrevi goriir ya da Ogretmen konuyu isledikten sonra degerlendirme
calistirmalarin1 veya alistirma ve uygulama caligmalarini bilgisayar yardimiyla yapabilir.
Bunlarin haricinde konuyu bilgisayar yardimiyla da ogrettikten sonra Ogrencilerdeki
ogrenme eksikliklerini ve hatalar1 diizeltmeye ugrasarak danigman roliinii iistlenebilir
(Agikgdz, 2003).

BDO’de kullanilan programlar kullanim amacma gore farklilik gostermektedirler.
Bunlar (Ozmen ve Kolomug, 2004; A¢ikgdz, 2003):

1. Alistirma ve Tekrar: Ogrencilerin islenmis konularla ilgili alistirma ve tekrar
yapmasina olanak veren programlardir.

2. Birebir Ogretim: Bir konu ile ilgili olgu, ydntem, kavram, ilke, genelleme ve
kanunlarin bilgisayardan dgrenilmesini amaglayan programlardir. igerisinde dgrencinin
dikkatini ¢ekme, 6grenciyi hedeften haberdar etme, 6n bilgileri hatirlatma, uyariciy1
sunma ve rehberlik saglama, davranisi ortaya ¢ikarma ve davranigi degerlendirme gibi

ogeleri bulundurur.
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3. Problem Cézmeye Yonelik Programlar: Ogrencilere problem ¢dziimiiniin gretilmesi
kadar problemi ¢ozmek igin gerekli bilginin de Ogretilmesi gerekir. Bu nedenle
problem c¢ozmeye yonelik programlar, 6grencinin gercek hayatta karsilasabilecegi
problemler tizerinde ¢alisabilecegi, problemle ilgili bilgiye ulasmasinin ¢abuk ve kolay
oldugu, 6grencinin problem ¢oziimiiniin hangi basamaklarinda giicliikle karsilagtigini
tespit ederek problemlerin giderilmesi i¢in 6grenciyi yonlendiren ve 6grenciye ¢ok
saylda problem ¢6zme imkani tanidig1 i¢in 6grencinin deneyim kazanmasini saglayan
programlardir.

4. Benzetim Programlari: Siif ortaminda gerceklestirilmesi veya gosterilmesi miimkiin
olmayan tehlikeli, zor tekrarlanabilen, pahali veya gerekli ara¢ ve gereglerin
bulunmadig1 deneylerin egitim ortamina getirilmesini saglayan programlardir.

BDO’de bilgisayarlar bir segenek degil, sistemi tamamlamak ve giiglendirmek igin
kullanilan araglardir. Bu nedenle bilgisayarlar, Ogrencilerin var olan miifredatin
icerigindekileri 6grenmeleri i¢in biitiinlestirici bir ara¢ olarak kullanilmalidirlar (Campbell,
2004).

BDO’ler sayesinde 6grencilerin kendilerini yonlendirdikleri bir egitim ortami saglanmis
olur ve bu da Ogretmenlerin danmigman roliinii Ustlenmesine dolayisiyla da bireysel
gruplarla daha ¢ok ilgilenerek Ogrencilerin ihtiyaglarii daha ¢ok karsilayabilmelerine
neden olur (Campbell, 2004). Ayrica 6grenme araglari, 6grencilere bilgisayarlar vasitasiyla
verildiginden Ogrencilerin siirekli etkin ve dgrenmeye katilan durumda olmasi saglanir
(Ac¢ikgdz, 2003).

Egitimde kullanilan gorsel ve isitsel araclar 6grenmenin kalic1 olmasi agisindan biiyiik
onem tasimaktadir (Aydogdu, 2006). Bu nedenle gorsel ve isitsel araglarin rahatlikla ve
kolaylikla kullanildig1, daha verimli 6gretimin yapildigi BDO ve internet {izerinden egitim
gibi ortamlar1 hazirlamak modern egitim anlayisinin kacinilmaz bir geregi olmustur
(Mendi vd., 2004). Bu durum BDO ile ilgili yapilan ¢alismalarda da kendini
gostermektedir.

Campbell (2004) calismasinda, 6grencilere suyun temiz tutulmasinin nasil saglandigin
anlatan Warriparinga Wetlands simiilasyonu sayesinde, 0gretmenin 0grenmeye yardimci
bir danisman roliinii istlendigini, veritabanina kaydedilen bilgiler sayesinde 6gretmenlerin
ogrencilerinin O6grenmeleriyle ilgili yeterli doniit almalarinin saglandigini, 6grencilerin

teknolojiyi kullanarak ogrenmelerinin derse olan ilgilerini artirdigini, 6grencilerin
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ogrenmeleri iizerinde tam kontrol sahibi olduklarini hissettiklerini ve Ogretmenlerin
simiilasyonu profesyonel gelisimleri i¢in kullanabileceklerini tespit etmistir.

Zanetti vd., (2006), italya’daki Pavia kentinin tarihi, yapisi, cografyas1 gibi konularda,
Ogrencilerin 6nce kagit kalemle kavram haritalar1 hazirlayip, ardindan konuyla ilgili
bilgiler, fotograflar, haritalar gibi araclar1 dijital ortama aktararak, 6nceden olusturduklar
kavram haritalar1 rehberliginde, Addizionario adli programla dijital ortamda kendi Pavia
kentlerini olusturduklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin Pavia hakkindaki bilgilerinde, veriler
arasindaki baglantilar1 fark ederek onlar1 hiyerarsik bigimlere ¢evirme, yazilim araglarini
kullanma ve baskalariyla isbirligi i¢inde ¢alisma yeteneklerinde genel bir artis oldugunu
belirlemislerdir.

Dokuzuncu simif fizik Ogretim programindaki “Madde ve Elektrik” {initesinin
elektrostatik konusunda 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri kavramlarla ilgili,
bilgisayar destekli calisma yapraklarina dayali 6gretim materyali gelistiren ve materyalin
ogrencilerin basar1 diizeylerine etkisini arastiran Saka ve Yilmaz (2005) calismalarinda,
bilgisayar destekli alt1 ¢alisma yapraginin gelistirilme siirecini asamalar halinde belirtmis
ve uygulamanin yapildigi deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli farklilik
bulamamalarina ragmen, elde ettikleri nitel ve nicel veriler sayesinde gelistirilen
materyalin 0grenci basarisint olumlu yonde arttirdigi, konu ile ilgili kavramlarin
ogretiminde bilgisayar destekli fizik 6gretimine yonelik gelistirilen ¢alisma yapraklarinin,
gorsel olarak gercege cok yakin olma, soyut kavramlari somutlastirma ve kisa zamanda
deneylerin yapilmasini olanak saglama gibi ozelliklere sahip oldugu, gelistirilen 6gretim
materyalinin, fen 6gretimine yonelik laboratuari bulunmayan, ancak teknoloji sinifina veya
bilgisayar laboratuarina sahip okullar igin bir ¢6ziim niteligi tasidigi, gelistirilen materyalin
ogrenciler icin cok zevkli ve eglenceli bir uygulama oldugu, konularin daha iyi
anlagilmasin1  sagladigi  ve eglenceli bir 0Ogrenme ortami sunup Ogrencilerin
motivasyonlarin1 yiikselterek derse yonelik basar1 diizeyinin artmasmna neden oldugu
sonuglara ulagsmislardir.

Varjola (2009), 17 orta 6gretim 6grencisinin ozon konusunu aragtirmak ve tartismak
icin interneti kullandig1 ¢aligmasinda, hem dgrencilerin hem de dgretmenlerin dersten zevk
aldiklarii, 6grencilerin iist diizey diisiinme yeteneklerinin internet lizerinden yaptiklar
tartismalar sayesinde arttigini, ogretmenlerin Ogrencileri diisiinmeye itmenin bagka bir
yolunu kesfettiklerini ve isbirligi ile sinifta sosyal bir topluluk olma bilincinin gelistigini

belirlemistir.
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Berigel (2007) calismasinda, ilkogretim Ogrencilerine yonelik hazirladigl internet
tabanli Ingilizce 6gretim materyalinin Ingilizce egitimine etkilerini arastirmistir. Sonugta
hazirladig1 materyal sayesinde 6grencilerin, zamandan ve mekandan bagimsiz ortamlarda
calisma imkan1 bulduklarini, yabanci dil 6grenmedeki basarilarinin arttigini, geleneksel
yontemle ders igleyen 6grencilere gore daha yiiksek basariya sahip olduklarini, teknolojiye
kars1 tutumlariin gelistigini ve motivasyonlarimi artirdigini tespit etmistir.

CZK hakkinda yapilan bir¢ok olumlu g¢alisma olmasma ragmen {iilkemizde halen
Ogrencilerin basarilarinin sozlii/dilbilimsel ve mantiksal/matematiksel zekalarina gore olan
SBS, OSS gibi smavlarla degerlendirilmesi ve hem iilkemiz de hem de diinyada genelde
bireylerin farkli zekd alanlarina yonelik egitimin verildigi okullarin azlig1 ortada bir
problem oldugunu gostermektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde,
Yenilmez ve Bozkurt (2006) yaptiklar1 ¢calismada, 6gretmenlerin Coklu Zekd Kurami’ni
cogunlukla benimsedigini ancak kuramin sinif ortamlarinda kullanilmasina yonelik
egitimlerin yetersiz goriildigli ve mevcut miifredatin kuramin uygulanmasini zorlastirdigi
belirlemiglerdir. Ayrica, Ogretmenlerin yeni egitim kuramlarimi siniflarinda nasil
uygulayacaklar1 hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklar tespit edilmis ve Milli Egitim
Bakanlig1’nin bu yonde egitimler diizenlemesi gerektigini ortaya koymuslardir.

Karal ve Sahin (2008) calismalarinda Ogretmenlerin ¢ogunun c¢oklu zeka kurami
hakkinda bilgi sahibi oldugu, sinifta nasil uygulayacagini bildigi ancak her zekaya yonelik
egitim i¢in zamanin yetersiz oldugunu diislindiikleri, 6gretmenlerin kuramin entegre
edildigi bilgisayar destekli materyaller hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklari, bir gogunun
boyle materyalleri siklikla kullanmadigi ancak kullanmak istedigi ve bdyle materyallerin
Ogrencilerin 6grenme siireglerini hizlandiracagina inandiklart gibi sonuglara ulasmislardir.
Ayrica diinyada da bu tarz caligmalar yapilmis, bazi Ogretmenlerin CZK kavramini
bildikleri ancak kuramin temel prensiplerini anlamadiklarini bazilarmin bu prensipleri
bilmesine ragmen sinifta nasil uygulayacaklarini bilmedikleri ortaya ¢ikmistir (Flick ve
Lederman, 2003). Bu noktada CZK’y:1 temel alan bilgisayar destekli materyallerin
ogretmenlerin CZK’y1 smifta uygulamalarma yardimer olacagi diisiiniilmektedir. Yavuz
(2001), egitim-6gretim programlarinda disiplinler arasi gecislerin kullanilarak 6gretim
araglarinin zenginlestirilmesi sayesinde 0grenme ortamlarinin, farkli bireysel 6zelliklere
sahip Ogrenciler i¢in zevkli ve eglenceli hale gelecegini ve boylece 6grenme oraninin da

yiikseltilerek, egitim-6gretimin etkinliginin artirilabilecegini belirtmistir (Ag¢ikgoz, 2003).
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Teknolojik materyaller tiim zeka alanlarina uygun oOzellik ve etkinliklerle
bicimlendirilirse, her 6grenci kendi zeka alanina uygun Ogretim sekline ulasarak kendi
yeteneklerini kullanim yollarin1 ve daha derin anlamaya ulasmay1 6grenebilir (Acat, 2004,
Veema ve Gardner, 1996). Gardner da teknoloji ve CZK arasindaki birlesimi giizel bir

uyum olarak nitelendirmistir (Cantu, 2000).

1.4.1. BDO ve CZK’nin Birlikte Kullanilmasi ile Tlgili Cahsmalar

BDO ve CZK’nin birlikte kullanildig1 calismalar incelendiginde, bu tarz bir birlesim
icin gerceveler ¢izildigi ve olumlu sonuglar elde edildigi goriilmektedir.

Moise (2007) calismasinda oncelikle doktora tezinde hazirladigi iLearning adli, akilli
yazilim teknolojilerini temel alan, g¢evrimi¢i Ogrenme yazilim sistemini tanitmistir.
Ardindan hazirladigt yazilim sisteminin ana temalarindan biri olan ve c¢oklu zekalarin
varligin1 temel alarak ileri stirdiigii herkesin bir 6grenme profiliyle biitiinlestirilebilecegi
fikrini test etmek i¢in farkli 6grenme stillerine ve yaglara sahip 0grencileri se¢mis ve
sisteme tanitmistir. BOylece sistem, tanitilan verileri goz Oniine alarak en iyi egitimsel
kaynaklar1 kullanmis ve bireylere 6zgii en iyi 6gretim sekillerini tespit ederek buna gore
egitim vermistir. Sonugta sistemin §grenme-6gretme siirecini modelleyerek kendisini her
ogrencinin 6grenme profiline adapte edebildigini belirlemistir.

Kelly ve Tangney (2003) ¢alismalarinda CZK’y1 model alan bir akilli 6gretim sistemi
tasarlamislardir. EDUCE adim verdikleri programda, “statik elektrik ve evde elektrik”
konular1 sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zekaya
gore dort farkh sekilde anlatilmistir. S6zel/dilsel zekaya gore olan anlatimda, konuyla ilgili
tanimlar, aciklamalar, iizeri vurgulanmis anahtar kelimeler yazili metinler ve istege baglh
sesli anlatimlarla gergeklestirmislerdir. Mantiksal/matematiksel zekaya yonelik anlatimda,
sayilar, modeli farkina varma, sorgulama ve kesfetme yontemleri, gorsel/uzamsal zeka ile
ilgili anlatimda fotograflar, resimler, gorsel renkler ve diizenleyiciler, miiziksel/ritmik
zekaya gOre anlatimda ise miiziksel metaforlar, ritimler ve rap miizigi tinilan
kullanilmislardir. Ayrica 6grencilerin ders anlatim sec¢imlerini kaydederek, bu secimleri
bilingli mi yoksa rastgele mi yaptiklarin1 belirlemislerdir. Buna ek olarak gelistirdikleri
algoritma sayesinde 6grencilerin yaptiklari se¢imleri géz Oniine alarak onlarin baskin zeka
alanlarim1 tahmin etmis ve elde ettikleri tahminlere gore Ogrencileri baskin zekalarina

yonelik ders anlatimlarina yonlendirmislerdir.
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Nelson (1998) calismasinda, egitimcilerin internet araglarmi kullanarak, sadece
sozel/dilsel veya mantiksal/matematiksel zekaya yonelik 6grencilerin faydalanabilecegi
aktivitelerden farkli olarak, bireysel farkliliklar1 dikkate alan yeni 6grenme etkinlikleriyle
genel bir ders plani olusturabileceklerini ifade etmis ve bu etkinliklere yonelik internet
araclariyla ilgili asagidaki bilgileri vermistir.

e E-postalar: Ogretmenler, metinler, resimler, sesler, grafikler, videolar ve bilgisayar
programlart igeren (tiim zeka alanlarina yonelik) yapilandirilan veya baglantili 6devler
gondererek, Ogrencilerle birebir c¢alismayr saglayacak programlanmig dersler
gelistirebilir veya metin tabanli 6devleri e-posta yoluyla alip, doniitleri de ayni yolla
vererek ogrencilerle metin bazli iletisim (sosyal, igsel ve sozel zekalara yonelik)
kurabilirler. Ayrica ogrenciler arkadaslariyla e-posta yoluyla projeler hakkinda
tartigabilir, bilgilerini paylasabilirler.

e Sohbet Forumlari: Ogrencilerin gercek-zamanli olarak konusabilecekleri ortamlar
olduklarindan, 6gretmen yardimiyla tartisma ve ders verme ortamlari olarak (tiim zeka
alanlarma yonelik) kullanilabilir. Ayrica sozel/dilsel zekasi gelismis Ogrenciler
arkadaslarina metin tabanli sunumlar yaparak yardimci olabilir ve sosyal zekasi
gelismis Ogrenciler de arkadaglariyla iletisim kurduklarindan bu aractan fazlaca
faydalanabilirler.

e Bilgisayar Konferansi: Ogrenciler ve dgretmenler, metinleri ve grafikleri kullanarak,
tiim zeka alanlarma yonelik, bireysel veya toplu sunumlar yapabilirler.

e Smif Web Siteleri: Ogretmenler dgrencilere ihtiya¢ duyduklarinda ulasabilmeleri igin,
icinde grafikler, videolar, ses dosyalar1 bulunan dersleri, 6devleri, sinavlar1 (tiim zeka
alanlari) bu sayfalarda yayinlayabilirler. Ayrica dersle ilgili bilgilerin bulundugu diger
sitelere ait internet baglantilarin1 da gosterebilirler.

Cantu (2000) ¢alismasinda, lisede tarih 6gretiminde kullanmak i¢in bir internet tabanli
coklu zeka modeli dnermistir. Internetin ¢oklu zeka simif aktiviteleri i¢in paha bicilemez
bir kaynak olmakla kalmayip, kurama dayali dersler iglemek i¢in de miikemmel bir
egitimsel platform oldugunu ifade etmistir. Internet tabanli, coklu zekaya dayali tarih
dersleri i¢in Onerdigi modelde, Ogretmenlerin internette farkli zekalara yonelik
kullanabilecegi araglar1 asagidaki gibi belirlemistir.

e Dilsel/Sozel Zeka: Giinliikk kayitlari, devlet dokiimanlari, kisisel Oykiiler, tarih

dokiimanlari, mektuplar
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e Mantiksal/Matematiksel Zeka: Grafikler, diyagramlar, devlet raporlari, istatistiksel
niifus ve demografik verileri

e (Gorsel/Uzamsal Zeka: Haritalar, diyagramlar, resimler, savas alan1 sunumlari, tarihsel
zaman ¢izelgeleri

e Bedensel/Kinestetik Zeka: Tarihsel kostiimlerin, yemeklerin, danslarin vs resimleri ve
tanimlari, simiilasyonlar1

e Miiziksel/Ritmik Zeka: Yurtsever, protesto eden, donemsel ve diger tarihsel miiziklerin
s0z veya ses dosyalari

e Doga Zekast: Tarihsel ve o doneme ait ¢evrelerin ¢izimleri, resimleri, haritalari, kisisel
oykiileri ve fotograflar

e Sosyal Zeka: Yukarida belirtilen kaynaklardan, isbirlik¢i ¢oklu zeka etkinliklerinde
kullanilabilecek olanlarin hepsi

o lcsel Zeka: Yukarida belirtilen kaynaklardan, bireysel ve yansitict ¢oklu zeka
etkinliklerinde kullanilabilecek olanlarin hepsi

Bunlarin haricinde Cantu, 6grenci ve 6gretmenlerin ¢coklu zekaya ile ilgili, ¢oklu ortam ve

metinsel etkinlikleri e-postalar yoluyla paylasabileceklerini (sosyal zeka, igsel zeka,

dilsel/sozel zeka), smif sohbet odalarinin hem bilgi paylasimi hem de coklu zeka sinif

projelerinin siireglerini takip etmek i¢in uygun oldugunu (sosyal zeka basta olmak {izere

tim zeka alanlar1), farkli zeka alanlarina ait 6grenci projelerini sunmak icin bir vitrin

olarak kullanilabilecek olan bireysel web siteleri tasarlayarak yayinlamanin, ¢coklu zekay1

uygulamak i¢in degisik bir egitimsel ara¢ oldugunu ve Ogretmenlerin Ogrencilerin

{iriinlerini bir sinif web sitesinde de sentezleyebileceklerini ifade etmistir. Internet tabanls,

coklu zekaya dayali tarih dersi Ogretim stratejisi sayesinde Ogretmenlerin, daha ¢ok

Ogrencinin ihtiyaglarina cevap verebileceklerini, 6grencilerin, tarihgilerin, 6gretmenlerin ve

ogrencilerin tarthi farkli agilardan gordiigiinii fark ederek, tarihsel olaylar1 nasil

degerlendirip analiz edecekleri hakkinda daha ¢ok sey ogreneceklerini ve coklu zeka

modelinin 6grencilere 6grenmenin, bireysel web sayfalari, internetteki agiklamali

biyografiler, internet baglantili haritalar ve zaman cizelgeleri, dgrencilerin gelistirdikleri

sunumlar ve internet sayfalar1 gibi araclarin da dahil oldugu birgok farkli yolu oldugunu

gosterdigini belirtmistir.
Veema ve Gardner (1996) calismalarinda Amerikan Sivil Savas’1 hakkindaki etkilesimli

bir CD’yi incelemis ve farkli zeka alanlarina nasil hitap ettigini ifade etmislerdir.

Antietam/Sharpsburg adli CD’nin igeriginde, Amerikan Sivil Savasi hakkinda savasa sahit
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olan insanlarin anlattiklar1 hikayelerden, savas hakkindaki yazili giinliiklere, fotograflara,
cizimlere, telgraflara ve sinyal raporlarina kadar genis bir anlatim bulunmaktadir. “Savas
alaninda yiirimek” adli boliimde fotograf ve metinlerle Ogrencilerin savas alanlarini
gezmesi, onlarin savasta kullanilan stratejilerle cografik alanin iliskisini anlamalarina,
telgraf raporlarin1 ¢ozmeleri savas sirasinda iletisim kurmanin ne kadar zor oldugunu
anlamalarina neden olmaktadir. Ayrica bu bdliimde kullanicilara farkli sitelerde dolasarak
savas hakkinda bilgi edinmelerine izin de verilmis fotograflar arasinda film diizeni gibi
gezilmesiyle de kullanicinin kendini savag alaninda gibi hissetmesi saglanmaktadir.

CD’deki “harita” boliimiinde fotograflar, tarihsel imajlar, metinler ve sesler kullanilarak
savasin Oykisii giiclendirilmis ve savas sirasinda savagsmanin neden dnemli olduguna dair
baz1 sebepler sunulmustur. “Goézlemciler” boliimiinde olaylarin detaylarini farkli bakis
acilarindan sunmak i¢in savasa sahit olan kisilerin fiziksel sunumlari bulunmaktadir.
“Arsiv ve Etkinlikler” boliimiindeyse imaj, metin veya referans arsivlerde bilgi aramak icin
secenekler bulunmaktadir. Veema ve Gardner, Antietam/Sharpsburg adli CD’nin bir
Ogrencinin zeka alanlarinin diger 6grencilerden belirli yollarla ayrilabileceginin farkin
vartlmasina ve bu farkindaligin avantaja ¢evrilmesine izin verdigini ifade etmislerdir.
Ayrica CD’nin derinlemesine anlamay1 dgretmeye g¢alistigini ve diisiincenin kaliplasmis
aligkanliklariyla ve de hatalariyla direk basa ¢ikmaya kalkistigini belirtmislerdir.

Mendi vd., (2004) calismalarinda, teknik resim dersinde, ag¢inimlar konusunun
ogretiminde kullamilmak {izere gelistirdikleri, CZK’yr model alan ve kullaniciyla
etkilesimli olarak calisan programi tanitmiglardir. Programda kullandiklari metinsel
tanimlar ve kullanic1 anlatim metinlerinin seslendirildigi ses dosyalar1 sayesinde
ogrencilerin sozel/dilsel zekalarina, grafiksel gosterimler sayesinde gorsel/uzamsal
zekalarina, kullanicinin hesap yaparak parametrik degerleri girdigi Ornekler sayesinde
mantiksal/matematik zekalara, 6grencilerin ister kendi kendilerine ister grup halinde
hazirlamalar istenen farkli geometriye sahip ornekler sayesinde hem sosyal, hem i¢sel hem
de bedensel/kinestetik zekalarina ve anlatim sirasinda istege bagl kullanilan arka fon
miizigi sayesinde de miiziksel/ritmik zekalarina hitap ettiklerini ifade etmislerdir.

Keser ve Cakir (2009) calismalarinda, ilkégretim 4. smiftaki 34 Ogrenciye
uyguladiklari, CZK’ya gore hazirlanmis olan BDO uygulamalarma iliskin &grenci
goriislerini arastirmislardir. Hazirladiklari materyalin iceriginde, benzesim (gorsel/uzamsal
zeka, miiziksel/ritmik zeka, bedensel/kinestetik zeka, i¢sel zeka), alistirma ve uygulamalar

(sozel/dilsel zeka, mantiksal/matematiksel zeka, goérsel/uzamsal zeka, miiziksel/ritmik
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zeka, bedensel/kinestetik zeka, sosyal/kisilerarasi zeka, igsel zeka ve doga zeka), problem

¢ozme (mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal zeka) ve oyunlar (s6zel/Dilsel zeka,

mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal zeka, miiziksel/ritmik  zeka,
bedensel/kinestetik zeka, sosyal/kisileraras1 zeka, i¢sel zeka ve doga zeka) bulunmaktadir.

Sonugta, 6grencilerin Coklu zeka kuramia gore hazirlanmis olan BDO’ye yonelik yazilim

ile ilgili genel yaklasimlarinin ve programin teknik 6zelliklerine iliskin goriislerinin olumlu

oldugu tespit edilmis, 6grencilere yonelik hazirlanan ders yazilimlarinda sikisik ve karisik
ekranlardan kag¢inilmasi, ekrandaki elemanlar ve renklerin dogal goz hareketlerine uygun
ve gozli yormayacak sekilde olmasi, ders yazilimlarmin ekranda en kisa siirede
goriintiilenmesi, 6grenciler i¢cin ders yazilim ekranlarimin ileri veya geri hareketle, her
ekrana gidebilmesine olanak verilmesi, ders yazilimi igin amaglara uygun ses, miizik, renk,
grafik ve goriintii bilesenlerinin etkili olarak kullanilmasi, 6grencileri motive edici
animasyonlara ve etkilesimlere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica,
calismalarmin, BDO’niin sundugu ¢oklu 6grenme ortamlar1 kullanilarak iilke genelinde

CZK’nin 6grenme-0gretme ortamlarinda uygulanabilirligi hakkinda fikir verebilecegini

belirtmiglerdir.

Acat (2004) calismasinda, geleneksel oOgretim teorileriyle, CZK’y1r 6grenme
durumlarina bulunduklar1 katki agisindan tartismis, CZK’y1 egitimsel-teknolojik araglara
entegre etmeye yardimcit olmaya imkan veren ilkeleri ortaya koymus ve materyal
gelistirmede kullanilabilecek yeni Onerilerde bulunmus ve asagida verilen alti adimlik
modeli olusturmustur.

1. Ogrencilerin iinitede elde edecekleri faydalar belirlenmelidir.

2. Zeka alanlartyla {initede hedeflenen amaglar arasindaki dogrudan ve dolayli olan
iliskiler belirlenmelidir.

3. Illgili konularla baglantilarina uygun olarak, zeka alanlarini harekete gegirecek detaylar
belirlenmelidir.

4. Zeka alanlarin1 harekete gegirecek materyaller, bu alanlar1 ayr1 ayr1 veya beraber
dikkate alarak hazirlanmalidir. Boylece bireylerin sunulan yeni konulari 6grenme
stiregleri baglatilmis olacaktir.

5. Materyaller bilginin, zeka alanlar1 kullanilarak islenmesi ve yapilandirilmast igin
hazirlanmalidir.

6. CZK’nin temel amaci bireylerin {irlin ortaya koymasidir. Bu nedenle, azirlanan

materyaller her zeka alanini iiriin ortaya koymaya cesaretlendirmeli ve sadece konu-
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zeka alani1 baglantisin1  desteklemekle kalmayip, zeka alanlarmin kapasitesinin

gelismesine de katkida bulunmalidir.

Calismalarinin sonucunda 6grencilerin, dnceden tespit ettikleri zeka tiirlerine yonelik
sunum seklini tercih ettiklerini, Coklu Zekd Kurami’na gore gelistirilmis materyalin
O0grenme silirecine yardimct oldugunu ve 6grenme 6zelliklerini aragtirmak i¢in kullanigh bir
ara¢ oldugunu belirlemislerdir.

Acikgoz (2003) calismasinda, ilkogretim 5. siif “Hareket ve Kuvvet” {initesinin
Ogretiminde, CZK’ya gore hazirladigr alistirma yaziliminin, Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Hazirladigi program &grencilere ait bilgilerin
kaydedildigi bir 6gretmen programindan ve bu bilgilere ag iizerinden erisen 6grenci
bilgisayarindaki programlardan olusmaktadir. Ogrenci programina kullanici adi ve sifreyle
giris yapan Ogrenciler karsilarinda listelenen {initelerden istediklerini sectikten sonra,
karsisina, giris yapan 6grencinin baskin zeka sirasina gore, farkli alistirmalar gelmektedir.
Tek cevapli, yoruma agik olmayan sorularda ise Ogrencilere iic hak verilmekte ve her
yanligtan sonra onlar1 dogruya yoneltecek doniitler sunulmaktadir.

Acikgdz farkli zeka alanlarma yonelik olarak hazirladigi  alistirmalarda
mantiksal/matematiksel zekaya yonelik hareketleri inceleme, siiriikle-birak ydntemiyle
kelimeleri bosluklara tasima, hareketle yol-zaman degisimini gézlemleme gibi yontemleri
kullanmistir. S6zel/dilsel zekaya yonelik alistirmalarda bulmaca, akrostis ¢alismasi, hikaye
tamamlama g¢aligmalar1 hazirlamistir. Gorsel/uzamsal zekaya yonelik olarak, farkli hareket
yonlerine sahip canlilarin dogru ydnlerle eslestirilmesi, ayni ortam igin farkli konum
sorusu verilmesi, basit bir resim editorii kullanarak {i¢ hareketli cisim ¢izme ve birbirlerine
gore konumlarimi ¢izgi ve rakamlarla ifade edilmesi gibi etkinlikler olusturmustur.
Miiziksel/ritmik zekaya yonelik olarak bir sekildeki hareketler i¢in var olan miiziklerden
en uygununu se¢gme ve secilen miizige en uygun sozli yazma olmak iizere iki farklh
alistirma gelistirmistir. Bedensel /kinestetik zekaya yonelik tek bir etkinlik olusturmus ve
ogrencilerden kuslarin, baliklarin ve siirlingenlerin hareketlerini el ve mimikler kullanarak
taklit etmelerini istemistir. Doga zekasina yonelik aligtirmalarda hayvanlar ve bitkilerden
faydalanmig ve onlarin birbirlerine gore konumlari, hareket tiirleri hakkinda sorular
yoneltmistir. Sosyal/kisiler arast1 zekaya yonelik alistirmalarda Ogrencinin  baska
arkadaslariyla kendi hareketlerini karsilastirmasini isterken, ig¢sel zekaya yonelik
etkinliklerde ise 6grencinin sinifta kendine has oldugunu diisiindiigii hareketleri yazmasini

istemistir. Ag¢ikgdz ¢alismasinin  sonucunda CZK’ya uygun hazirladigi alistirma
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yaziliminin, dgrencilerin baskin zeka alanlarinin sirasina gore uygulanmasinin akademik
basarilarina anlamli bir etkisi oldugu sonucuna varmistir.

Giiniimiize kadar smirli sayida ¢alismada CZK ve BDQ’yii birlestirmeye yonelik
calisma yapilmistir. Yapilan calismalarda da genelde CZK’nin BDO’ye nasil entegre
edilebilecegi lizerinde durulmustur. Cok az sayidaki calismada CZK’nin entegre edildigi
bir BDO materyali gelistirilmistir. Bu tarz calismalarda da ya sadece alistirma ve uygulama
hazirlanmis ya da hazirlanan materyalin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi
arastirllmamustir. Bu nedenle CZK’nin entegre edildigi BDO materyalinin gelistirilerek,
alisilagelmis yontemle karsilagtirllmasinin egitim sistemine katkisi agisindan Oonem arz

etmektedir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu boliimde, ¢alismada kullanilan arastirma yontemine, calismanin yiiriitiildiigii evren
ve Ornekleme, deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen uygulamalara, veri toplama
araglarina ve aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan araglarin gelistirilme siirecglerine, bu
araclarin gegerlilik ve giivenirliklerinin saglanmasinda yapilan uygulamalara ve hazirlanan

materyalin hazirlanma siirecine dair bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Yapilan arastirmada, yari deneysel yontem kullanilmistir. CZK’ya dayali, internet
tabanli bir bilgisayar materyali gelistirilmis ve alisilagelmis yontemle ders islenen sinifla
karsilastirildiginda 6grenci basarisina etkisi belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Deneysel yontem, deney yiiriiterek sebep-sonug iligkilerini tespit etmeye ¢alisan, nicel
bir arastirma yontemidir (Christensen, 2004). Ayrica, belli kosullar ve kurallar altinda,
etkisi Olciilecek etkenin deneklere uygulanmasi, deneklerin etkene verdigi yanitlarin
Olciilmesi ve elde edilen sonuglarin karsilastirilmasiyla karara varilmasi islemlerini
kapsayan arastirma tiirii olarak da tanimlanabilir (Cepni, 2007).

Deneysel yontemde, deney grubu ve kontrol grubu olarak adlandirilan, birbirine esdeger
bir veya birden fazla grup olusturulur (Cepni, 2007; Ekiz, 2007). Kontrol grubuna herhangi
bir miidahalede bulunulmazken, deney grubuna, etkililigi test edilmek {izere hazirlanmig
bir program uygulanir ve programin uygulanmasindan sonra deney grubundaki farklihigin
belirlenmesi i¢in deney grubuyla kontrol grubu karsilastirilarak uygulanan programin
basar1 diizeyi ya da etkililigi dl¢iiliir (Ekiz, 2007).

Deneysel yontemin; tam deneysel yontem, denenmek istenen degisken sayist ve
diizeyine gore uygulanan deneysel yontem, denemede kullanilan grup sayist ile
degiskenlerin kontroliinde kullanilan deneysel yontem ve yar1 deneysel yontem gibi bir ¢ok
¢esidi vardir (Cepni, 2007).

Egitim alaninda gerceklestirilen aragtirmalarin ¢ogunda tam deneysel yontem yerine,
yar1 deneysel yontem kullanilir (Ekiz, 2007). Yar1 deneysel yontem, ilgisiz degiskenlerin
etkisini kontrol etmek icin ihtiyag duyulan gereksinimlerin tiimii karsilanamadiginda

kullanilan aragtirma desenidir (Christensen, 2004). Yar1 deneysel yontemin tam deneysel
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yonteme gore en biiyilkk farki deney ve kontrol gruplarinin rastgele segimlerle
olusturulmamis olmasidir. Bu yontemde i¢ gecerliligi tehdit edebilecek kaynaklardan gelen
hatalar ya da degiskenler, deney ve kontrol grubunda ayni etkiye sahip olacagindan, giiglii
olarak kontrol edilebilmektedir (Cepni, 2007).

Yar1 deneysel yontem, esitlenmemis gruplara sadece son test uygulanarak, tek bir gruba
On test ve son test uygulanarak veya esitlenmemis gruplara 6n test ve son test uygulanarak
gergeklestirilebilir. Bu yontemlerden ilk ikisi fazla tercih edilmemektedir (Cepni, 2007).
Esitlenmemis gruplara on test ve son test yontemi uygulanirken asagidaki adimlar izlenir
(Cepni, 2007).

e Rastgele atama harici bir yolla olusturulmus gruplar, rastgele deney ve kontrol gruplar
olarak belirlenir.

e Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanir.

e Deney grubuna 6zel bir deneysel miidahalede bulunulurken, kontrol grubuna her hangi
bir miidahalede bulunulmaz.

e Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina son test uygulanir.

Calismada kullanilan smiflar, rastgele olusturulamadigi, dolayisiyla tam deneysel
yontemin sartlar1 saglanamadigindan, bu calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Calismanin yapildigr okulda bulunan 7. smiflardan biri deney grubu, digeri de kontrol
grubu olarak rastgele se¢ilmistir. Uygulamadan 6nce her iki grubun da baskin zeka alanlari
belirlenmis, ardindan konu hakkinda 6. smiftan kalan bilgilerini belirlemek amaciyla, 6n
teste tabi tutulmuslardir. Elde edilen verilere gore iki grup baskin zeka alanlari agisindan
esdeger olmalarina ragmen on test sonuglarinda, kontrol grubu lehine, belirgin bir farklilik
gostermislerdir. Kontrol grubunun “Kimyasal Baglar” konusunda deney grubuna gore daha
fazla on bilgiye sahip oldugu belirlenmistir. Uygulama sirasinda dersler, deney grubunda
arastirmaci tarafindan hazirlanan, CZK’y1 temel alan, web tabanli BDO materyali ile
kontrol grubunda ise herhangi bir miidahalede bulunulmayarak, tahtada Ogretmen
tarafindan islenmistir. Uygulama sonrasinda iki gruba da son test uygulanmustir.

Calismanin asamalar1 Sekil 1’de daha acik bir sekilde gosterilmistir.
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Kontrol Deney
Grubu Grubu
A 4 A\ 4

Ogrencilerin baskin zeka
alanlarmin belirlenmesi

l l

On Test On Test
Tahtada )
ders BDO
anlatimi , materyali ile
gozlem (16 ders anlatimi
saat) (16 saat)
Son Test Ogrencilerin
(her konu evde materyalle
bitiminde) caligmasi
Son Test
(her konu
bitiminde)
Calisma
yapragl ve
miilakatlarin
uygulanmasi

Sekil 1. Kontrol ve deney gruplariyla yapilan calismalarin
asamalar1

Calismada 0n test ve son test haricinde, iki grupta da uygulama siiresi boyunca gézlem
yapilmistir. Ayrica deney grubunda uygulama sonrasinda ¢alisma yapraklart kullanilmis ve

miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Elde edilen veriler harmanlanarak gelistirilen BDO materyalinin
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etkililigi ve 6grencilerin akademik basarilarina etkisi hakkinda daha detayli bilgiler elde

edilmeye ¢aligilmistir.

2.2. Evren / Orneklem

Calismanin evrenini, Tirkiye’de ilkogretim 7. sinifta O0grenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise, Trabzon Mimar Sinan Ilkdgretim Okulu’nda
ogrenim goren 7. simf &grencileri olusturmaktadir. Trabzon Mimar Sinan [lkogretim
Okulu'nun secilmesinde, ogrencilerin  demografik — 6zellikleriyle  sosyo-ekonomik
diizeylerinin benzer olmasinin yani sira, gelistirilen materyalin uygulanmasi i¢in gereken
alt yapinin bulundugu, tam donanimli bir fen laboratuarinin bulunmasi da etkili olmustur.

Okuldaki 3 adet 7. siniftan iki tanesi ¢alismaya katilmigtir. Calismaya katilan siniflar,
fen derslerine aym1 6gretmen girdigi ve diger smifa gore konu acisindan daha ilerde
olduklart i¢in se¢ilmislerdir. Bu iki siniftan biri rastgele atamayla kontrol grubu, digeri ise
deney grubu olarak belirlenmistir. Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda 34

ogrenci bulunmaktadir. Gruplardaki kiz ve erkek 6grenci sayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dgrencilerin sayisi

Grup Cinsiyet Say1 Toplam
Kiz 15
Deney 34
Erkek 19
Kiz 15
Kontrol 34
Erkek 19

Calismada deney ve kontrol gruplarinin baskin zeka alanlarini belirlemek igin MIDAS
coklu zeka envanteri (Shearer, 1996) uygulanmistir. Envanter sonucunda deney grubuna ait

baskin zeka alanlarinin dagilim durumu Sekil 2’de verilmistir.
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M dilsel

B matematiksel
Cgorsel
Mhedensel
Ososyal
Micsel
Edoga

Sekil 2. Deney grubuna ait baskin zeka alanlarinin dagilimi

Deney grubunun baskin zeka alanlar1 incelendiginde, sinifin %20,59°unun (7 dgrenci)
igsel zekaya, %?20,59’unun (7 Ogrenci) sosyal zekaya, %20,59’unun (7 Ogrenci)
matematiksel zekaya, %14,71’inin (5 Ogrenci) gorsel zekaya, %8,82’sinin (3 Ogrenci)
dilsel zekaya, %8,82’sinin (3 Ogrenci) doga zekasina ve %5,88’inin (2 Ogrenci)
bedenselsel zekaya sahip olduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Envanter sonucunda kontrol grubuna

ait baskin zeka alanlariin dagilim durumu Sekil 3’te verilmistir.

M dilsel
Hnatematil sel
Caorsel
Whedensel
Clmiizilsel

W sosyal

Higsel

Sekil 3. Kontrol grubuna ait baskin zeka alanlarinin dagilimi

Kontrol grubuna ait baskin zeka alanlari incelendiginde, sinifin %32,35’inin (11
ogrenci) icsel zekaya, %20,59’unun (7 6grenci) sosyal zekaya, %20,59 unun (7 6grenci)
matematiksel zekaya, %14,71’inin (4 Ogrenci) gorsel zekaya, %5,88’inin (2 6grenci)

miiziksel zekaya, %2,94’tintin (1 ogrenci) dilsel zekaya ve %2,94’tiniin (1 G6grenci)
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bedenselsel zekaya sahip olduklari, hi¢bir 0grencininse doga zekasina sahip olmadigi
belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin baskin zeka alanlar1 sonuglarma goére her iki sinifta da
igsel, sosyal, matematiksel ve gorsel zekaya sahip dgrenciler yogun olarak bulunmakta ve
sosyal, matematiksel ve gorsel zekalari baskin Ogrencilerin siiftaki yogunluklari esit
diizeydedir. Kontrol grubunda, i¢sel zeka alan1 ve miiziksel zeka alani1 baskin 6grenciler
deney grubundakilere gore daha fazladir. Deney grubunda ise dilsel, bedensel ve doga zeka
alanlar1 baskin 6grenciler kontrol grubundaki &grencilere gore biraz daha fazladir.
Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin, c¢oklu zeka envanteri ile elde edilen
sonuclarina gore, baskin zeka alanlart dagilimi agisindan esit diizeyde olduklar
sOylenebilir.

Calismada deney ve kontrol gruplarina uygulanan, kimyasal baglar ve karisimlar

konulari ile ilgili 6n test verilerinden elde edilen sonuglar Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarmin ¢alisma Oncesi Kimyasal Baglar
konusu basar1 seviyesi

Grup| N Sira Sira U D
Ortalamasi | Toplam
Deney 34 20,60 700,50
105,50 | .000
Kontrol 34 48,40 1645,50

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin ¢alisma oncesi karigimlar konusu
basar1 seviyesi

Sira

Sira

Grup N U p
Ortalamasi | Toplamm
Deney 34 30,18 1026
431 | 0,069
Kontrol | 34 38,82 1320

Elde edilen On test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarmin kimyasal baglar
konusundaki basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu, karisimlar konusunda ise anlamli
bir fark olmadig1 belirlenmistir. Kontrol grubunun kimyasal baglar konusu hakkinda deney

grubuna gore 6. siniftan kalan bilgilerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Gerceklestirilen Uygulamalar

Bu ¢alismada deney grubuna oncelikle, 6grencilerin baskin zeka alanlarini belirlemek
amaciyla MIDAS c¢oklu zeka envanteri (Shearer, 1996) uygulanmistir. Elde edilen veriler
g0z Online alinarak, deney grubunda, ders anlatimi sirasinda ve okul sonrasi evde ders
calisma sirasinda kullanilmasi amaciyla internet iizerinde bulunan bilgisayar destekli bir
materyal gelistirilmistir. Deney grubundaki ilk derste, materyalin nasil kullanacagi
Ogrencilere anlatilmis, kullanim sirasinda ihtiya¢ duyacaklar1 kullanici adi ve sifreleri
verilerek, materyalin ilk konusu olan kimyasal baglar hakkindaki 6n bilgilerinin
belirlenmesi amaciyla 6n test uygulanmistir. Daha sonraki derslerde materyalle ders
anlatimi1 gergeklestirilmis, derinlemesine 0grenmenin gergeklestirilmesi ve Ogrencilerin
konular hakkinda 6grendikleri bilgilerin detayli olarak incelenebilmesi amaciyla materyal
tizerindeki bir alistirmaya dayanan calisma yapraklari uygulanmigtir. Materyalle ders
anlatimi, o6gretmen istemedigi igin, arastirmaci tarafindan Ogretmen gozetiminde
gerceklestirilmistir. Konu bitiminden bir sonraki derste dgrencilere son test uygulandiktan
sonra yeni konuya gegcilerek bir onceki siire¢ tekrarlanmistir. Bu sekilde kimyasal baglar ve
karisimlar konusu, toplam 16 saatte, anlatilmistir. Arastirmacinin rahatsizlanmasi
nedeniyle bilesikler konusu O6gretmen tarafindan materyal kullanilmadan anlatilmistir.
Bilesikler konusu boyunca arastirmaci gozlem yapmis, boylece deney grubu 6grencilerinin
de klasik yontemle ders anlatimi sirasindaki davranislarini inceleme imkani bulmustur. Her
konu baglangicinda 6n test, her konu bitiminden bir sonraki derste de son test uygulanmis
boylece 6grencilere evde materyalle ¢alisma imkani verilmistir. Gelistirilen materyalde
Ogrencilerin materyalle ¢alismaya baslama ve bitirme siireleri, anlatim bi¢imi tercihleri
kaydedildiginden materyali kullanim siirelerine ve ders anlatimi tercihlerine ait bilgilere
rahatlikla ulasilabilinmektedir. Ogrencilere uygulanan calisma yapraklarinda, bulunan
karikatiirlerdeki sorularla ilgili Ogrencilerin disiinceleri alinmistir. Ayrica bilgisayar
destekli materyal iizerinde bulunan yonergeler sonucunda elde ettikleri sonuglari ve
yorumlar1 ¢aligma yapraklarina yazmalari istenmistir. Ogrencilerle yapilan son derste ise
ogrenciler li¢ gruba ayrilarak, biitiin konular1 igeren eglenceli bir yarigma yapilmis, boylece
bilgilerindeki eksiklikler tamamlanmaya c¢alisilmistir. Son olarak &grencilerin materyal
hakkindaki goriislerini almak i¢in miilakatlar yapilmistir.

Kontrol grubunda ilk olarak Ogrencilerin baskin zeka alanlar1 MIDAS c¢oklu zeka

envanteri (Shearer, 1996) ile belirlenmis ve ardindan 6grencilere aragtirmacinin bir siire
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siiflarinda derslere girecegi ve konu testleri uygulayacagi agiklanmistir. Arastirmact her
konu oncesi On testlerin ve her konu bitiminden bir sonraki derste de son testlerin
uygulanmasinda 6gretmene yardimci olmus, diger zamanlarda her hangi bir miidahalede
bulunmadan smifta gozlem yapmustir. Kontrol grubunda ders islenirken, 6gretmen dersi
tahtada anlatmis, 6grencilerin sorulart sinifta tartisilmis ve kitapta yer alan alistirmalar

¢Oziilmiistiir.

2.4. Veri Toplama Aracglarn

Bu boliimde calismada Ogrencilerin baskin zeka alanlarmi tespit etmek amaciyla
kullanilan MIDAS c¢oklu zeka envanteri, dgrencilerin basarilarint belirlemek amaciyla
kullanilan testlerin gelistirilmesi, Ogrencilerin derinlemesine anlamasin1 ve eksik
bilgilerinin belirlenmesini saglamak amaciyla gelistirilen c¢alisma yapraklarinin
olusturulma siireci hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica, kullanilan goézlem yontemi,
yapilan miilakatlarda katilimcilara sorulan sorularin gelistirilmesi, materyalde bulunan
veritaban1 kayitlar1 ve bu araglarin gegerlik ve giivenirliklerinin saglanmasi konulari

islenmistir.

2.4.1. MIDAS Coklu Zeka Envanteri

Klasik zeka anlayisindan belirgin bir sekilde farklilik gosteren CZK, zeka alanlarinin
degerlendirilmesi i¢in de farkli degerlendirme bigimlerini gerektirir (Kelly, 2005). Birinci
boliimde belirtildigi gibi zeka alanlar1 gézlem, okul kayitlari, dokiiman toplama, anket
uygulama gibi yontemler yardimiyla belirlenebilir. Anket yontemi kullanilirken, genis
alanlardaki diisiinsel kapasiteleri degerlendirebilmek ve diisiinsel aktivitelerin farkli
sekillerini belirleyebilmek igin genis bir yelpazeye sahip Olgtimler kullanilmasi gerekir.
Oyle ki 6lgiim arac1 giiclii yonleri belirleyecegi kadar zayif yonleri de belirlemeli ve
bireylerin yeteneklerini aciga c¢ikararak onlar1 gelistirmesini saglayacak doniitii de
vermelidir (Kelly, 2005).

Gilinlimiize kadar ¢oklu zeka alanlarinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye yonelik bir

¢ok anket ortaya ¢ikmistir. “Teele Coklu Zeka Envanteri” (1992), Gary Harms (2000)
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tarafindan olusturulan ve Oral (2001) tarafindan Tiirk¢e’ye gevrilen goklu zeka envanteri
bunlardan bazilaridir (Sen, 2006; Bayrak, 2005).

MIDAS, 1996 yilinda Kent Universitesi'ndeki Branton Shearer tarafindan
gelistirilmistir. Genis ve derin bir bilgi sunmakta, 6zellikle de diisiinsel bigimlerin alt
Olceklerini ve kisiye Ozgl Ozellikleri kapsayan baskin alanlari siiflamanin Otesine
gecmektedir (Ksicinski, 2000). Ogrencilerin yeteneklerini ve tercih ettikleri &gretim
yontemlerini daha iyi anlamalarin1 saglayacak bilgileri ortaya koymaktadir (Kelly, 2005).
Ayrica MIDAS, kisilerin ¢coklu zeka profilleri hakkinda zengin ve tanimlayici bir yaklagim
saglayan, her yastan insanin diistinsel egilimlerini kisisel raporlamaya dayali1 olarak inceler.
Basariya ilham verebilecek, onu motive ve maksimize edebilecek, gecerli ve giivenilir bir
profil olusturarak, kanitlanmis izleme kaydiyla kisisel raporlamaya dayali bir arastirmadir
(Kaya, 2008).

MIDAS, CZK’y1 ortaya atan Gardner’in destekledigi ve standart psikometrik
yontemlere gore gelistirilerek ¢oklu zekalar1 6lgmeye galisan ilk gaba olarak belirttigi tek
envanterdir (Kaya, 2008; Kelly, 2005). Gardner (1996) MIDAS’in 0&grenciler ve
ogretmenler i¢in ¢ok kullanish oldugunu ve egitim camiasina ¢ok fazla sey sundugunu
belirtmis, Shearer’1 dikkatli ve ihtiyatli bir ara¢ gelistirerek, kullanim1 ve yorumu hakkinda
rehberlik etmeye devam ettigi i¢cin kutlamistir (Kelly, 2005).

Bu nedenlerden dolay1 ¢aligmada 6grencilerin baskin zekalarini belirlemek amaciyla 4-
8. Siniflardaki dgrenciler i¢in olan MDAS for KIDS kullanilmistir. MIDAS for KIDS, biri
Tiirk dili uzman olan alti deneyimli ilkdgretim 6gretmeni yardimiyla, Kaya tarafindan
Tiirkce’ye cevrilmistir. Tiim 6gretmenlerin smiflarinda CZK’y1 uygulama deneyimleri
vardir ve ¢evirinin ardindan envanter Ogretmenler tarafindan smiflarinda denenmistir.
Deneme sonunda elde ettikleri veriler, yorumlar ve doniitler 15181nda envanter son halini
almistir. Envanter 93 maddeden olusmaktadir ve Cronbach giivenilirlik katsayis1 0.81
olarak tespit edilmistir. Envanter bilimsel arastirmalar haricinde iicretli oldugundan ve
dolayisiyla yapilan antlasma (EK 2) gere§i sorularin sadece bir kismi ekte (EK 1)

verilmistir.

2.4.2. Basar Testleri

Demirel (2003), egitim alaninda testlerin, 6gretimin gerceklestirilmesi asamasinda

O0gretim programinin hedefledigi davranislara ne oOlgiide ulasildigini belirlemek igin
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kullanilirken, 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin, 6grenme giigliiklerinin ve 6grenme
diizeylerinin belirlenmesi amaglariyla da kullanilabildiklerini ifade etmistir (Bak, 2004).
Calismada kullanilan basar1 testleri, hem konularin 6gretimi 6ncesi deney ve kontrol
gruplarinin denkliginin belirlenmesi hem de 6gretim sonrasinda 6grencilerdeki ilerlemenin
tespit edilmesi amaciyla ikiser kere kullanilmiglardir. Testlerde kullanilan sorularin
hazirlanmasinda konularla ilgili onceki yillarda ¢ikmis test sorularindan ve c¢esitli
kaynaklardaki sorulardan yararlanilmistir. Kimyasal baglar konusundaki test g¢oktan
se¢meli 20 soruyu, bilesikler ve formiilleri konusundaki test ¢oktan se¢meli 10 soruyu ve
karisimlar konusundaki test ¢oktan segmeli 20 soruyu kapsayacak sekilde diizenlenmistir.
Testlerin kapsam gegerliliginin saglanmasi i¢in KTU, Fatih Egitim Fakiiltesi’nde gorevli 2
ogretim elemani ile ilkdgretimde ¢alisan 2 Fen ve Teknoloji 6gretmenine danisilmis ve
sorular incelenerek goriisleri alinmigtir. Testlerin yap1 gegerligini 6lgmek amaciyla, pilot
caligmayla elde edilen verilere, faktor analizi uygulanmis, testlerin giivenirligini 6l¢mek
iginse madde analizi ve Cronbach alfa (a)) glivenirligi testleri uygulanmistir. Tablo 5°te bu

analizlere yonelik sonuglar verilmistir.

Tablo 5. Kimyasal baglar basari testine ait madde analizi sonuglari

Soru No Madde:TopIam Korelasyonu t(AIt%Z?-Ust%27)
MCO= MCS» MCO MCS
1 0.233 0,295 -2,915 -2,831
2 0,240 - -2,986 -
3 0,231 0,316 -2,715 -5,019
4 0,412 0,472 -3,688 -4,004
5 0,208 - -1,844 -
6 0,266 0,226 -4,043 -3,759
7 0,153 - -2,466 -
8 0,471 0,556 -6,108 -11,324
9 0,308 0,305 -2,185 -2,098
10 0,448 0.389 -7,215 -6,066
11 0,399 0,341 -2,930 -2,831
12 0,151 - -2,121 -
13 0,316 0,321 -3,289 -2,822
14 0,113 - -1,027 -
15 0,113 - -2,715 -
16 0,197 - -2,185 -
17 0,244 - -1,617 -
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18 0,448 0,396 -6,108 -7,092
19 0,385 0,417 -3,431 -6,456
20 0,144 - -2,557 -

* MCO: Maddeler ¢ikarilmadan énce
**MCS: Maddeler ¢ikarildiktan sonra

Kimyasal baglar basar1 testinin giivenirligini saglamak amaciyla yapilan madde analizi

sonuglarma gore 2, 5, 7, 12, 14, 15, 16, 17 ve 20 numarali sorular testten c¢ikarilmistir.

degerlerinin anlamli oldugu (p<0.05) ve Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,71 oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular, testteki sorularin, glivenirliklerinin yiiksek ve ayni davranisi
Olcmeye yonelik olduklar1 ve 6grencileri, konu hakkinda sahip olduklar1 bilgi diizeyleri

bakimindan ayirt ettigi seklinde yorumlanabilir. Testin yap1 gecerliligini 6lgmek amaciyla

yapilan faktor analizine ile ilgili sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kimyasal baglar basari testine ait faktor analizi sonuglari

o

Kalan maddelerin toplam madde korelasyonlarmin 0,22 ile 0,55 arasinda degistigi, t

Faktor Ortak Faktor-1 Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri
Soru No Varyansi Yiik Degeri | Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3
13 0,726 0,508 0,840 -0,112 0,089
4 0,693 0,657 0,817 0,145 0,063
19 0,417 0,598 0,574 0,283 0,084
11 0,506 0,531 0,486 0,446 -0,268
10 0,539 0,541 0,046 0,731 0,053
18 0,444 0,563 0,234 0,623 -0,034
1 0,314 0,412 0,004 0,547 0,122
9 0,260 0,423 0,071 0,479 0,161
6 0,691 0,290 -0,005 0,024 0,831
3 0,596 0,401 0,065 0,158 0,753
8 0,560 0,681 0,290 0,485 0,490
Aciklanan Varyans

Toplam: %52,235
Faktor-1: %18,988
Faktor-2: %18,398
Faktor-3: %14,849
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Faktor analizi sonucu elde edilen verilere gore kimyasal baglar basari testi {ig
faktorliidiir. Faktorlerden birisi dlgege iliskin toplam varyansin %18,988’ini, ikincisi
%18,398’ini ve iigiinciisii %14,849’unu agiklamaktadir. Ug faktdriin acikladiklari toplam
varyans %52,235°dir. Ug¢ faktériin sorularda agikladiklari ortak varyans yaklasik %26-72
arasinda degismektedir. Testin birinci faktorii dort sorudan (13, 4, 19, 11), ikinci faktorii
dort sorudan (18, 10, 1, 9) ve {igiincii faktorii {i¢ sorudan (6, 3, 8) olusmaktadir. Karisimlar

basari testine iliskin analiz sonuglar1 Tablo7’de verilmektedir.

Tablo 7. Karisimlar basari testine ait madde analizi sonuglar

Soru Madde-Toplam | t (Alt%27- | Madde-Toplam t (Alt%27-
NoO Korelasyonu Ust%27) Korelasyonu Ust%27)
MCO MCS MCO MCS
1 0.61 - -1,844 -
2 0,211 - -2,204 -
3 0,357 0,371 -3,768 -4,610
4 0,527 0,505 -6,648 -6,648
5 0,267 - -2,252 -
6 0,194 - -1,761 -
7 0,402 0,456 -3,554 -5,831
8 0,539 0,460 -5,831 -3,768
9 0,443 0,486 -6,108 -8,835
10 0,188 - -3,289 -
11 0,181 - -1,844 -
12 0,411 0,445 -4,808 -6,648
13 0,379 0,414 -6,648 -7,714
14 0,357 0,347 -4,043 -3,554
15 0,427 0,390 -3,688 -3,688
16 0,403 0,413 -3,931 -6,108
17 0,462 0,420 -5,831 -5,831
18 0,257 - -2,557 -
19 0,107 - -2,062 -
20 0,443 0,406 -2,915 -2,915

Karigimlar basar1 testinin gilivenirligini saglamak amaciyla yapilan madde analizi
sonuglarma gore 1, 2, 5, 6, 10, 11, 18 ve 19 numarali sorular testten ¢ikarilmistir. Kalan
maddelerin toplam madde korelasyonlarinin 0,34 ile 0,50 arasinda degistigi, t degerlerinin
anlamli oldugu (p<0.05) ve Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,78 oldugu belirlenmistir.
Madde analizinden elde edilen bulgular, “Karisimlar” konusundaki test sorularmin,

giivenirliklerinin yiiksek ve ayni davranist 6l¢gmeye yonelik olduklar1 ve 6grencileri, konu
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hakkinda sahip olduklart bilgi diizeyleri bakimindan ayirt ettigi seklinde yorumlanabilir.
Testin yap1 gecerliligini 6lgmek amaciyla yapilan faktor analizine ile ilgili sonuglar Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8. Karisimlar basari testine ait faktor analizi sonuglari

Faktor Faktor-1 Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri
Soru No | Ortak Yik Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Faktor-4
Varyanst | Degeri

4 0,642 0,627 0,757 0,237 0,064 0,099
8 0,528 0,582 0,675 0,148 0,058 0,216
9 0,484 0,615 0,495 0,200 0,443 0,051
14 0,394 0,451 0,475 -0,059 0,402 0,057
7 0,707 0,591 0,201 0,800 0,158 -0,034
20 0,564 0,530 -0,008 0,682 0,299 0,093
12 0,597 0,575 0,256 0,674 -0,082 0,266
17 0,707 0,542 0,169 0,228 0,787 -0,089
16 0,619 0,528 -0,029 0,095 0,724 0,291
15 0,736 0,497 -0,164 0,211 0,346 0,738
3 0,684 0,489 0,450 0,052 -0,179 0,668
13 0,519 0,524 0,310 0,049 0,096 0,641

Aciklanan Varyans

Toplam: %59,837

Faktor-1: %16,326

Faktor-2: %14,935

Faktor-3: %14,923

Faktor-4: %13,653

Faktor analizi sonucu elde edilen verilere gore karisimlar basari testi dort faktorliidiir.
Faktorlerden birisi 6lgege iliskin toplam varyansin %16,326’sin1, ikincisi %14,935’ini,
tclinciisii %14,923’inii ve dordiinciisii de %13,653’iini agiklamaktadir. Dort faktoriin
acikladiklar1 toplam varyans %59,837°dir. Dort faktdriin sorularda agikladiklart ortak
varyans yaklagik %39-73 arasinda degismektedir. Testin birinci faktorii dort sorudan (4, 8,
9, 14), ikinci faktorii ii¢ sorudan (7, 20, 12), igilinct faktori iki sorudan (16, 17) ve

dordiincii faktori de ii¢ sorudan (3, 13, 15) olusmaktadir.
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Yapilan analizler sonucunda Kimyasal Baglar basari testi (EK 3) 11 sorudan ve
Karigimlar basari testi (EK 4) 12 sorudan olusmaktadir. Testlerin deney ve kontrol

gruplarina uygulanan son sekilleri ekte verilmektedir.

2.4.3. Calisma Yaprag

Calisma yapraklari, herhangi bir konunun 6gretimi asamasinda 6grencilerin yapacagi
etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalari igeren yazili dokiimanlardir (Saka vd., 2002;
Sahin ve Yildirim, 1999). Ayrica hem ayni anda biitiin sinifin verilen etkinlige katilimini
saglayan hem de oOgrencileri aktif hale getirerek, bilgilerini zihinlerinde kendilerinin
yapilandirmalarina yardim eden 6nemli 6gretim araglaridirlar (Atasoy vd., 2007). Calisma
yapraklart 1iyi tasarlandiklarinda, Ogrencilerde beklenen davramis degisikliklerinin
olusmasina yardim edebilecek bir yontemdir (Ozdemir, 2006).

Calisma yapraklari, Ogretimde kullanilis amaglarma gore, farkli sekillerde
tanimlanabildikleri gibi, kullanicinin (6gretmen, 6grenci ya da arastirmaci) ihtiyaglarina
gore farkli sekillerde de tasarlanabilmektedir (Costu vd., 2003; Ceyhan ve Tiirniikli,
2002). Demircioglu ve Atasoy (2006) ¢alisma yapraklarinin gelistirilmesine dair bir model
olusturduklar1 ¢alismalarinda, ¢alisma yapraklar gelistirilirken ilk olarak konu ve amacin
belirlenmesi, ardindan ¢alisma yapraklarinin diizenlenmesi ve son olarak da gereken
degerlendirmelerin yapilarak eksikliklerin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bu calismada deney grubunun, CZK’ya dayali materyalle birlikte uygulayacag iki
farkli calisma yapragi gelistirilmistir. Calisma yapraklarindan birisi kimyasal baglar
konusuyla ilgili (EK 5), digeri ise karisimlar konusuyla (EK 6) ilgilidir. Calisma yapraklari
ile 6grencilerin, CZK’ya dayali materyal {izerinde bulunan aligtirmalarda gézlemlediklerini
yorumlayarak gerekli bilgileri elde etmelerinin saglanmasi, derinlemesine Ogrenmeye
yardimc1 olunmasi ve materyali kullanmanin 6grendikleri bilgilere ve diisiincelerine
katkisin1 daha detayli inceleyebilmek amaglanmistir. Ayrica ¢alisma yapraklar1 sayesinde
hem gorsel zeka alani, hem matematiksel zeka alan1 hem de dilsel zeka alani1 baskin
ogrencilere hitap edilmistir.

Calisma yapraklari literatiirdeki farkli ¢alismalar ile bazi internet sitelerinde (URL-3)
bulunan ornekler dikkate alinarak gelistirilmistir. Gelistirilen ¢alisma yapraklar1 konu
uzmanlarina gosterilmis, elde edilen Oneriler goz Oniine alinarak gerekli degisiklikler

yapilmistir. Calisma yapraklar1 son haline getirildikten sonra 20 kisilik bir pilot ¢alisma
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yapilmis, Ogrencilerin verilen yonergeleri dogru anlayip anlamadiklar1 belirlenmeye
calisilmistir. Pilot calismadan elde edilenler dogrultusunda ¢alisma yapraklari son hallerini
almiglardir. Sonugta c¢alisma yapraklar1 lic boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek amaciyla bir karikatiir kullanilmistir. Kimyasal baglarla
ilgili ¢aligma yapraginin karikatiirii ayn1 zamanda deney grubuna ders anlatimi sirasinda
kullanilan materyaldeki animasyonun kahramanlari olan “Mutlu ve Kaba’dir. Boylece
ogrencilerin ilgilisinin daha ¢ok ¢ekilmesi planlanmistir. Ikinci boliimde, 6grencilerin
CZK’ya dayal1 materyal {lizerinden bireysel olarak yapacaklari etkinliklere yer verilmis ve
bu etkinliklerle ilgili sorular sorulmustur. Ugiincii bdliimdeyse, dgrencilerden materyal
tizerinden yaptiklari etkinlikler sonucu edindikleri bilgi ve deneyimleri géz 6niine alarak,
verilen farkli durumlar hakkindaki bilgilerini paylasmalar1 ve bu durumlar1 yorumlamalar1
istenmistir.

Calisma yapraklariin uygulanmasi sirasinda bilgisayar laboratuarinin dolu olmasi
nedeniyle, uygulama fen laboratuarinda, projektor yardimiyla yapilmistir. Her 6grenci tek
tek bilgisayar basina gelerek etkinligi gergeklestirirken digerleri de onu projektor sayesinde
takip etmislerdir. Bu sekilde giris, etkinlik ve degerlendirme asamalari tamamlanmistir.

Uygulama ¢alisma yapragi basina bir ders saati stirmiistiir.

2.4.4. Gozlem

Herhangi bir ortamda olusan bir davranisla ilgili ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis
bir resim elde etmek istendiinde gdzlem yontemi kullanilabilir (Yildirirm ve Simsek,
2006; Bailey, 1982). Gozlem, kendiliginden olusan ya da bilingli olarak hazirlanan
olaylarin belirdikleri sirada incelenmesi olarak tanimlanabilir (Selguk, 2000).

Sayisal veri lretmekten c¢ok, arastirmaya konu olan olay, olgu ve duruma iliskin
derinlemesine, ayrintili agiklamalar ve tanimlamalar yapilan gozlemde, insan
davraniglarinin biitlinciil bir anlayisla tanimlanmasi ve kendi ortamlar i¢inde agiklanmasi
onemlidir. En az ili¢ 6geden olusan basit bir gozlemde, insanlarin yaptiklarini gézlemek,
sOylediklerini dinlemek ve olaylar1 daha iyi anlamak icin sorular sormak gerekmektedir
(Cepni, 2007).

Gozlem, katilimli ve katilimsiz olmak tizere iki grupta incelenebilir. Arastirma ortamina
girilip birinci elden veri toplanarak veri kaynaklarina katki saglanan, ortamda gosterilen

davraniglart kayit altina alarak ortamdaki gergek yasamin anlagilmasina c¢alisilan,
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orneklemin konugsmalarinin dinlendigi, davraniglariin gozlendigi, gerektiginde onunla
iletisime girerek gozlemlenen davraniglarin anlamlarinin ve gerekgelerinin 6rneklem
boyutunda anlasilmaya calisildigr gozlem tiirii katilimli gozlemdir. Arastirmacinin sadece
gozlemci oldugu, kimliginin ve arastirmanin konu ve siiresinin agik¢a belli oldugu,
genellikle standartlastirilmis veya yapilandirilmis gozlem ¢izelgelerinin  kullanildigt
gozlem tiirli ise katilimsiz gézlem olarak tanimlanabilir (Cepni, 2007).

Bu c¢alismada arastirmacinin kimligi, arastirmanin konu ve siiresi acikca belli
oldugundan, kontrol grubunda, katilimci olmayan gozlem kullanilmistir. Calismada
arastirmact smifin bir kosesinden derslerin iglenigini ve bu siiregte Ogretmenin ve
ogrencilerin davraniglarin1 gézlemleyerek notlar tutmustur. Arastirmaci, kontrol grubunda,
ders boyunca ortaya c¢ikan biitiin davranislart ve bu davraniglarin ortaya cikis seklini
ayrintili olarak yazmaya calismistir. Davraniglar ortaya ¢iktigi anda not edilmis, yapilan
gozlemlerle ilgili ayrintili ve tanimlayici notlar alinmis ve bu notlarin arastirmacinin

yorumlar1 sonucu ortaya ¢ikan ¢ikarimlardan ayri tutulmasina 6zen gosterilmistir.

2.4.5. Miilakat

Onceden belirlenmis ve bir amag igin yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina dayals,
karsilikli etkilesimli bir e8itim siireci olarak tanimlanan miilakatlarla bireylerin, arastirilan
konu hakkindaki duygu, diisiince ve inanc¢larinin ortaya ¢ikarilmaya calisilir (Cepni, 2007).
Bu sekilde deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler
gibi gbzlemlenemeyen davranislar anlagilmaya ¢alisilir (Ekiz, 2007).

Calismada, hazirlanan materyalle ilgili ek bilgi almak, arastirmacinin gozlemledigi
davraniglarla ilgili var olabilecek yanlis algilar1 belirleyerek diizeltmek ve olusan yargilarin
dogrulugunu onaylamak amaciyla miilakatlar gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis
miilakat yontemi kullanilmis bdylece arastirmaciya onceden hazirlanan sorularin miilakat
sirasinda  degistirilebilmesi  gibi  esneklikler saglanmistir. Miilakatlar kameraya
kaydedilmistir.

Calismada, deney grubunun ve Fen ve Teknoloji 6gretmenin materyal hakkindaki
goriislerini  almak amaciyla milakat sorulari gelistirilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerden, her baskin zeka alanina yonelik iki 6grenci rasgele segilerek toplam 12
Ogrenciyle bir ders saati boyunca, okulun kitap salonunda bireysel miilakatlar

gerceklestirilmistir. Her 6grenciye 4 soru sorulmustur. Calismada 6grencilerin isimleri
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verilmemis bunun yerine kodlar kullanilmistir. Ogretmenle ise ders aralarinda ve bos ders
saatlerinde goriisiilmiistiir. Boylece oOgrencilerden goézlemlerle elde edilen veriler
miilakattan elde edilen verilerle karsilagtirilarak derinlemesine bilgi elde edilmeye

calisiimastir.

2.4.6. Veritabam Kayitlar

Veritabanlari; sistematik erisim imkan1 olan, ydnetilebilir, giincellenebilir, tasinabilir,
birbirleri arasinda tanimli iligkiler bulunabilen bilgiler kiimesi olarak tanimlanabilir.
Veriler veritabanlar1 sayesinde bilgisayarlarda, sistematik bir sekilde saklanabilir, farkli
programlar tarafindan ¢agirilarak kullanilabilirler (MEGEP, 2006).

Veri tabanlan ticaret, isletme, endistri, internet gibi alanlarda yaygin bir sekilde
kullanilirken egitim ve aragtirma gibi alanlarda da 6nemi giderek artmaktadir (Cebeci ve
Bek, 1998). Kolay kullanilabilirligi, depolanan verileri indeksleyerek saklayabilmesi ve
hizl1 olmasi1 nedeniyle web ortaminda 6zellikle tercih edilmektedirler.

Veritabani kayitlarinda materyali kullanan deney grubu 6grencilerinin materyale giris
giinii ve saati, materyalde yaptig1 ders ve alistirma tercihleri, yaptig1 tercihlerde kalis
stireleri ve materyalden ¢ikis siireleri bulunmaktadir. Boylece deney grubu 6grencilerinin
ders anlatim bi¢imleri hakkindaki tercihleri, materyali evde kullanma sikliklari, yaptiklar
alistirmalar takip edilmis ve tercih ettikleri ders anlatim bi¢imleriyle baskin zeka alanlari

karsilastirilmistir.

2.5. Caliymada Kullanilan Web Destekli Materyalin Hazirlanma Siireci ve
Arayiizii

Bu calismada deney grubunda, ders anlatimi sirasinda ve evde calismalari i¢in internet
tizerinde bulunan, igeri§inde CZK temel alinarak gelistirilmis derslerin ve etkinliklerin
bulundugu, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve http://www.cokluzekaokulu.com adresi
tizerinden ulasilan, bilgisayar destekli bir materyal kullanilmistir.

Belli bir program cercevesinde gelistirilmesi gereken dgretim tasarimi hakkinda bir¢ok
arastirmact ¢esitli modeller gelistirmis olmasina ragmen bu modellerin ortak paydasi
genelde Tasarim, Gelistirme, Degerlendirme ve Diizeltme olmak {izere, 4 temel asama

tizerinde olusturulmustur (Sensoy, 2005). Tasarim asamasinda, hedef kitlenin ihtiya¢ ve
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ozellikleri tespit edilerek bu ihtiya¢ ve Ozelliklere yonelik amaglar belirlenir. Gelistirme
asamasinda, amaca yonelik icerigin taslagi hazirlanarak var olan malzeme gézden gegirilir
ve ardindan diizenlenerek gelistirilir. Degerlendirme asamasinda, amag ve hedefler gézden
gecirilerek degerlendirme stratejisi gelistirilir ve veriler toplanarak incelenir. Diizeltme
asamasinda ise, degerlendirme asamasinda elde edilen veriler dogrultusunda gereken
diizeltmeler degerlendirilerek uygulanir (Sensoy, 2005). Bu nedenle materyalin tasarim
asamasinda, oncelikle materyalin hedef kitlesinin 6zellikleri ve ihtiyaclar1 belirlenmistir.

Bu dogrultuda Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin goriis ve dnerilerinden faydalanilmis

ve amag, kullanicilarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte bir 6gretim ortami

tasarlamak olarak belirlenmistir.

Materyalin gelistirme asamasinda, Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerinin goriis ve
Onerileri de goz Oniline alinarak CZK’ya dayali bir ders plan1 olusturulmustur. Ders plani
gelistirilirken literatiirdeki modeller géz Oniine almmustir. Literatiirde, biri Armstrong
(2009, 2000, 1994) tarafindan, digeri Campbell, Campbell ve Dickinson (1996) tarafindan
ve digeri de Lazear (1992) tarafindan gelistirilmis, 6gretmenlerin CZK’y1 kolayca
anlamalarina ve smiflarinda uygulamalarina yardimci olan ii¢ model bulunmaktadir (Kaya,
2008). Armstrong’un 7-adim modeli tiim iinite yerine belli kazanimlara odaklandigindan
calismada bu model tercih edilmistir. Armstrong’un 7-adim modeli asagidaki
basamaklardan olugsmaktadir (Armstrong, 2009).

1. Ozel bir amaca veya konuya odaklanilmasi: Odak olarak ne segilirse secilsin énemli
olan ulasilmak istenen amacin agik ve net bir bigimde ortaya konmasidir. Bunun i¢in
belirlenen amag veya baslik bos bir kagidin ortasina yazilabilir.

2. Anahtar ¢oklu zeka sorularinin sorulmasi: Belirli bir ama¢ ya da konu i¢in program
olustururken sorulabilecek anahtar ¢oklu zeka sorular1 Sekil 4’te verilmistir. Bu sorular

ileriki asamalarda yaraticiligin kullanilmasi gereken noktalarda yardimei olabilir.
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Gérsel-Uzamsal Mantiksal-Matematiksel
Gorsel yardimcilari, Sayilari, hesaplamalari,
goriintiileri, renkleri, sanati mantig1, siniflamalari ve
ya da metaforlari nasil elestirel diisiinme yeteneklerini
kullanabilirim? sinifa nasil getirebilirim?
Sosyal
Dilsel-Sozel Ogrencileri, birbirleriyle
Sozlii ya da yazili kelimeleri paylasimla, isbirligi yaparak
nasil kullanabilirim? \ / Ogrenmeyle veya genis grup
HEDEF simiilasyonlariyla nasil
\ calistirabilirim?
Doga N / Bedensel
Canlilar, dogal olaylar1 ve Tiim viicud leri
9 im viicudu veya elleri
gevreye quyarhl.lgl. derslere kullanma deneyimlerini
nasil dahil edebilirim? derslere nasil dahil edebilirim?
icsel Miiziksel
Kisisel duygular1 veya anilari Miizigi, cevresel sesleri veya
nasil harekete gegiririm? ritmik ya da melodik bir
Ogrencilere nasil secenekler cercevedeki anahtar noktalari
sunabilirim? derste nasil kullanabilirim?

Sekil 4. Coklu Zeka Planlama Sorulari

3. Olasiliklarin gdz éniinde bulundurulmasi: Ikinci basamakta olusturulan anahtar ¢oklu
zeka sorular1 goz Oniline alinarak, konunun ogretiminde kullanilabilecek materyal,
yontem, teknik ve stratejilere yonelik tiim ihtimaller belirlenir.

4. Beyin Firtinasi: Diger 6gretmenlerle beyin firtinasi yaparak, her zeka alamyla ilgili
miimkiin oldugunca ¢ok oOgretim yaklasimlart ve konunun nasil islenecegine dair
fikirler ortaya konur.

5. Uygun aktivitelerin sec¢ilmesi: Belirlenen yaklasimlardan simifa en uygun olanlar
segilir.

6. Sirali bir ders planmin gelistirilmesi: Segilen yaklasimlar kullanilarak, onceden
belirlenen amag veya konu hakkinda bir iinite veya ders plani tasarlanir.

7. Planin Uygulanmasi: Gerekli materyaller bir araya getirildikten ve uygun bir zaman
dilimi seg¢ildikten sonra ders plan1 uygulanir. Uygulama siiresince gereken durumlarda
degisiklikler yapilabilir.

Calismada Armstrong’un 7-adim modeli g6z Oniinde bulunduruldugundan oncelikle
ders kitaplarinda konulara ve konularin igerigine nasil yer verildigi incelenmistir (Bak,

2004). Yillik plan incelenerek konulara ayrilan ders saatleri tespit edilmistir. Buna gore
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kimyasal baglar konusuna 6 ders saati, bilesikler ve formiilleri konusuna 4 ders saati ve
karisimlar konusuna 10 ders saati ayrildigi belirlenmistir. Ardindan farkli 6gretmenlerle
formal olmayan miilakatlar yapilarak, ogrencilerin bu konularda siklikla anlamadiklari
noktalar ve Ogrenmeyi kolaylagtirmak icin yapilabilecekler hakkinda bilgiler elde
edilmistir. Edinilen bilgiler dogrultusunda materyalde &zellikle gorsel ogelerin,
animasyonlarin 6nemli yer tutmasi gerektigi tespit edilmistir.

Materyal igeriginin olusturulmast asamasinda, amaglar ve hedefler, Ogretim
programindaki kazanimlar dikkate alinarak belirlenmistir. Amaglar ve hedeflerin
belirlenmesinden sonra bu amag¢ ve hedeflere yonelik ¢oklu zeka sorulart yoneltilerek
konularin 6gretiminde kullanilabilecek materyal, strateji, yontem ve tekniklere yonelik
olasiliklar g6z Oniine alinmis ve ardindan fen ve teknoloji konular1 uzmanlarina hem de
CZK konusundaki uzmanlara damisilarak beyin firtinas1 gerceklestirilmistir. Ayrica
literatlirde yer alan calismalar da detayli olarak incelenmistir. Beyin firtinasi ve literatiir
taramasi sonucu ortaya c¢ikan materyal, strateji, yontem ve teknik segeneklerinden
bilgisayar materyali olarak gelistirilmeye ve kullanilmaya en uygun olanlar1 segilerek
materyaldeki anlatimlar ve etkinlikler belirlenmistir. Buna gore materyalde, deney
sinifinda onceden belirlenen dort baskin zekaya (sosyal, i¢sel, matematiksel ve gorsel)
yonelik ders anlatimlari ve etkinlikler gelistirilmistir. Arastirmaci alan uzmani
olmadigindan materyalleri gelistirirken internette ve dgrencilerin ders kitaplarinda bulunan
anlatim ve alistirmalar dikkate almistir.

Calismada sadece dort zeka alanina hitap edilmistir. Bu durum literatiirde karsilasilan
yeni akimin etkisinden kaynaklanmaktadir. Kaya (2008) ve Kelly (2005) calismalarinda
sinifta her zeka alanina hitap etmeye gerek olmadigini, sadece sinifta belirlenen baskin
zeka alanlarina hitap etmenin yeterli olacagini belirtmislerdir. Ayrica Kaya (2008), eger 25
kisilik bir smifta 3-4 kisinin baskin zekas1 gorsel zeka, 10-15 6grencinin baskin zekasi
bedensel zeka ise konuyu anlatmak icin bedensel zekaya yonelik 6gretim etkinliklerinin
kullanilmasiin daha mantikli oldugunu ifade etmistir. Bu nedenlerden dolay: belirlenen
dort baskin zeka alanina yonelik gelistirilen ders anlatimlari ve etkinlikler asagidaki
gibidir.

e Sosyal zeka alanina yonelik anlatim ve etkinlikler: Sinifta karsilikli iletisim ve tartigma
halinde gerceklesen ders anlatimlar1 disinda materyalde belli konular1 tartigmalart i¢in
chat forumlar1 olusturulmustur. Ayrica tiim konularin bitiminde 6grenciler {i¢ gruba

ayrilarak bir yarisma diizenlenerek grup halinde ¢aligmalar1 saglanmigtir
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e Matematiksel zekaya yonelik anlatim ve etkinlikler: Materyalde bu zeka alanina
yonelik benzerlik-farklilik calismasi, gruplandirma ve siiflandirma calismasi, iliski
kurma ve deney yapma ¢aligsmalar1 bulunmaktadir.

e Gorsel zekaya yonelik anlatim ve etkinlikler: Materyalde bulunan animasyonlar ve
simiilasyonlar bu zeka alanina hitap etmektedir.

e lcsel zekaya yonelik anlatim ve etkinlikler: Igsel zeka alani baskin dgrenciler bireysel
caligmayla, 6zel ¢alisma alanlariyla, 6devlerle, bireysel proje ve oyunlarla daha iyi
ogrendikleri i¢in evde kendi baslarina bilgisayarda materyalle calismak daha ¢ok bu
zeka alan1 baskin 6grencilere yonelik bir calisma sekli oldugundan materyalde bu zeka
alanina yonelik ayr1 bir anlatim ya da etkinlik hazirlanmamustir.

Materyalde siniftaki diger zeka alanlarina 6zel boliimler olusturulmamis olmasina
ragmen matematiksel zekada kullanilan benzeterek iliski kurma yoluyla yapilan etkinlikte
hayvanlar kullanilarak doga zekasina, simiftaki ders anlatimi ve gorsel zekadaki
animasyonlarda bulunan hikayelestirmeyle dilsel zekaya da hitap edilmistir. Ayrica
materyalde hitap edilmeyen baskin zeka alanlarina sahip 6grencilerin ikincil baskin zeka
alanlarinin da matematiksel, gorsel ve i¢sel zeka alanlar1 oldugu belirlenmistir. Belirlenen
ders anlatimlar1 ve etkinlikler dogrultusunda materyal hazirlanmaya baglanmistir.

Materyalin degerlendirme asamasinda, gelistirilen materyal; CZK’ya dayali egitim ve
Fen ve Teknoloji dersi konularinda yeterliligi olan veya deneyimli kabul edilen, i¢lerinden
biri ¢esitli okullara CZK’ya dayali egitim konusunda danigmanlik yapmis bir akademisyen
olan uzmanlarin kullaniomma sunulmus, olumlu ya da olumsuz goriisleri alinmus,
materyalin kullanilabilirligi tartigilarak elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. Goriis ve
onerileri alinan tim uzmanlarin ortaya ¢ikan, ortak elestirisi materyalde farkli zekalara ayri
ayr1 hitap edilmis olmasidir. Bu konuda, 6grencilerin baskin zekalar1 ile web destekli
materyalde tikladiklar1 anlatim tiirlerini ve bu anlatim tiirlerinde gecirdikleri siireleri
karsilagtirabilmek amaciyla yapildigindan, herhangi bir degisiklik yapilamamustir.

Materyalin  diizeltme asamasinda, degerlendirme asamasinda alinan goriisler
cercevesinde gereken diizenlemeler yapilarak ortaya ¢ikan yeniliklerin materyale katkilar

tartisilmistir.
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2.5.1. Cahismada Kullanilan Web Destekli Materyalin Arayiizii

Materyale http://www.cokluzekaokulu.com adresi {izerinden ulasilmaktadir. Ana
sayfada siteye sadece deney grubu Ogrencilerinin girebilmesi ve sitede kullandiklar1 ders
anlatimlart ve etkinlikleri, siteye girdikleri giin ve zamanlari, sitede kalma siirelerini
kaydedebilmek i¢in kullanici adi ve sifre arayiizii bulunmaktadir. Anasayfaya ait 6rnek

gorlntii Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5. Materyalde kullanilan kullanici ad1 ve sifre arayiizi

Kullanic1 adi ve sifre dogru bir sekilde girildikten sonra ekrana iclerinde matematiksel,
gorsel ve sosyal zeka alanlarina yonelik ders anlatimlar1 ve alistirmalar bulunan, iki farkl
konuyla ilgili anlatim ve alistirmalara ait seceneklerin oldugu menii gelmektedir.
Ogrenciler derslerin hangi zeka alanina ait oldugunu bilmemektedirler. Kullanici buradan
caligmak istedigi konuyla ilgili secenegi secerek ders anlatim tiirii sayfalarina ya da
alistirmalarin  bulundugu sayfalara gidebilmektedir. Ders se¢im arayiiziine ait Ornek

goriintli Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Materyaldeki ders anlatimlari ve etkinliklerin se¢imi arayiizii

Ders anlatimlar1 ya da alistirma sayfalarindan biri segildikten sonra ekrana segilen

boliimde bulunan derslerin bir listesi gelir. Ogrenci burada istedigi dersi segebilmektedir.

Bu listelere dersler, sinifta islendikten sonra eklendiginden 6grenciler konuyu gérmeden bu

baglantilar1 kullanamamuglardir.

Materyalde matematik zeka alanina yonelik 12 ders, gorsel zeka alanina yonelik 16

ders, sosyal zeka alanina yonelik 8 farkli tartisma konusu ve aligtirmalar boliimiinde de 17

farkli etkinlik bulunmaktadir. Sekil 7 ve Sekil 8, Sekil 9 ve Sekil 10°da kimyasal baglar ve

karigimlar konularina ait ders ve alistirma listelerinin 6rnek goriintiileri verilmistir.
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Sekil 7. Kimyasal baglar konusuna ait ders listesi arayiizii
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Sekil 8. Kimyasal baglar konusuna ait alistirma listesi arayiizii
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Sekil 10. Karigimlar konusuna ait alistirmalar listesi arayiizii
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Ogrenciler listeden bir ders ya da etkinlik sectikten sonra karsisina secimi gelir.
Mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal ve sosyal zekaya yonelik ders anlatimi ve

etkinliklere ait 6rnek goriintiiler Sekil 11, Sekil 12 ve Sekil 13°te verilmistir.

Sagdaki 6zelliklerden kovalent ve iyonik bagin ortak ozellikleri olanlar: Ozellikler

venn semastnin kesigen bélimtine, farkli 6zellikleri olanlart ise gereken —

yerlerine siiriipleyip birakarak yerlestiriniz. * Elektron aligverisi ile olusur.
Ortak Ozellikleri

Tyonik
yoni o SEUERE R

* Iyonlar arasinda boj gergeklegir.

-
* Atomlar iyon haline gegerler. ;"“" ""'y:"" *m
g 5 * Ayni veyo farkli esit atomlor
arasinda meydana gelir.
* Aym gegit atomlor arasinda bir
boj olugmaz * Farkli zellikte saf madde olugur. * Atomlar crasinda elektron
ortak kullandarek bog olugur.

* Atomlar arasinda gergeldegir.

e e - — )

o oz 2=

v

T.-@ @ &

Sekil 11. Kimyasal baglar konusunda matematiksel zeka alanina yonelik 6rnek goriintii

Ogrencilere kovalent ve iyonik baglarmn farklar1 ve benzerlikleri anlatilirken kullanilan
Sekil 11°deki 6rnek goriintiide, 6zellikler listesinde bulunan maddelerin venn semasina
yerlestirilmesi istenmektedir. Bir benzeri 6grencilerin ders kitaplarinda da bulunan bu
anlatimla, smiflandirma yapilarak mantiksal-matematiksel zeka alani giiclii 6grencilere

hitap edilmektedir.
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Sekil 12. Karisimlar konusunda gorsel zeka alanina yonelik 6rnek goriintii

Sekil 12’deki goriintii, ¢oziinme hizina etki eden faktorlerin anlatildigi, iginde
animasyon ve sesli anlatimlar1 barindiran ve goérsel zeka alani gelismis 6grencilere yonelik

ders anlatimina ait bir 6rnektir.
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Sekil 13. Kimyasal baglar konusunda sosyal zeka alanina yonelik 6rnek goriintii

Sosyal zeka alanma ait Sekil 13’deki ornekte Ogrencilere resimlerdeki molekiil ve
iyonlar1 bir arada tutanin ne oldugu sorulmus ve altta verilen baglant1 tiklanarak konu

hakkinda tartismalar1 istenmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Bu boélimde, calismada kullanilan MIDAS c¢oklu zeka envanterinden, basari
testlerinden, c¢alisma yapraklarindan, gozlemlerden, miilakatlardan ve veritabam

kayitlarindan elde edilen verilerin tabi tutuldugu analizlerden bahsedilmektedir.

2.6.1. MIDAS Coklu Zeka Envanteri

Ogrencilerin baskin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek amaciyla kullanilan MIDAS ¢oklu
zeka envanterinin degerlendirilmesinde envanterle gelen “aritmetik ortalamasi alinacak

maddeler” gdz 6niinde bulundurulmustur. Ogrencilerin cevapladiklar1 anketlerdeki belli
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sorular dikkate alinmig ve her zeka alanina ait ortalama bir puan olusturularak baskin zeka
alanlar1 bu puanlara gore belirlenmistir. Ogrencilerin, belirlenen farkli zeka alanlarina ait
puanlar1 siralanarak, en yiiksek puana sahip zeka alani baskin zeka alani1 olarak

belirlenmistir.

2.6.2. Basan Testleri

Konularin 6gretimi 6ncesi deney ve kontrol gruplarinin denkliginin belirlenmesi,
Ogretim sonrasinda ise Ogrencilerdeki ilerlemenin tespit edilmesi amaciyla uygulanan
basar1 testleri, dgrencilere On test ve son test olarak uygulanmistir. Kimyasal baglar
testinde 11 soru, bilesikler ve formiilleri testinde 8 soru ve karisimlar testinde 12 soru
bulunmaktadir. Testlerdeki her soru 10 puan degerinde olup, kimyasal baglar testi 110
puan iizerinden, bilesikler ve formiilleri testi 80 puan iizerinden, karisimlar testi ise 120
puan tlizerinden degerlendirilmistir. Gruplarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigimni belirmek igin Mann Whitney U testi, Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 tespit etmek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir. CZK’ya dayali web destekli materyalle ders goren 6grencilerle alisilagelmis
yontemle ders goéren Ogrencilerin, deney Oncesi ve sonrasi basari testi puanlarindaki
degisimin anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla karigik

Olgtimler i¢in iki faktorlii ANOVA testi kullanilmustir.

2.6.3. Calisma Yapraklarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Calisma yapraklari, Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis, deney
grubu Ogrencilerinin konular hakkindaki eksiklikleri ve yanlig bilgileri bu sekilde tespit
edilmistir. Ogretmen o6grencilerin cevaplarini degerlendirerek puanlandirmis ve eksik
gordiigli yerleri not diigmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilere, alisilagelmis ders isleme
sekline herhangi bir miidahalede bulunmamak amaciyla, ¢alisma yapraklar

uygulanmamustir.
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2.6.4. Gozlem Verilerinin Analizi

Gozlemler siiresince kontrol grubundaki &grencilerin  derse katilimi, sinifta
gerceklestirilen tartismalardaki ifadeleri, etkinliklere katilimlari, birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle olan diyaloglari, derse yonelik tutumlar1 dikkate alinmistir. Ayrica
arastirmacinin rahatsizlandigi déonemde, deney grubuna Ogretmen klasik yontemle ders
verdiginde; deney grubunun derse yonelik tutumlari, derse ve etkinliklere katilimlari,
birbirleri ve 6gretmenleriyle iletisimleri de gézlemlenmis ve materyalle ders anlatilirkenki

durumlariyla karsilastirilma imkani bulunmustur.

2.6.5. Miilakat Verilerinin Analizi

Deney grubundan miilakat sonucunda elde edilen kamera kayitlar1 arastirmact
tarafindan yazili metne doniistiiriilerek detayli olarak incelenmistir. Bazen, yapilan
miilakattan ciimleler dogrudan alinarak &grencilerin ifadeleri ¢alismaya dogrudan
aktarilmig, bazen de fikir birligine varilan ya da ters diisiilen noktalar tespit edilerek bu
durumlarin sebep-sonug iliskileri lizerinde durulmustur. Ayrica gézlemlerden ve veritabani
kayitlarindan elde edilen veriler iiggenleme (triangulation) yontemiyle karsilastirilarak

yorumlanmustir.

2.6.6. Veritabanindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Veritabanindan elde edilen veriler, deney grubundaki dgrencilerin hazirlanan materyali
kullanma sikliklari, tercih ettikleri ders anlatim tiirlerinin ve etkinliklerin frekanslar1 ve bu
modiillerde kalma siireleri baskin zeka alanlariyla karsilastirilarak analiz edilmistir. Ayrica
veritabanindan elde edilen bu veriler gozlem ve miilakatlardan elde edilen verilerle
karsilastirma yapmak i¢in de kullanilmistir.

Calismada, Trabzon Mimar Sinan Ilkégretim Okulu’nda bulunan 7. simf 6grencileri
rasgele olarak deney ve kontrol grubu olarak atanmustir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin baskin zekalari tespit edildikten sonra, deneye grubunda bulunan dgrencilerin
baskin zeka alanlar1 g6z ontlinde bulundurularak, iceriginde CZK’ya dayal1 ders anlatimlari

ve etkinliklerin bulundugu web destekli bir materyal hazirlanmistir. Hazirlanan materyal
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derste anlatim sirasinda kullanilmistir. Ayrica G6grenciler de evde internet iizerinden
materyale ulasabildiklerinden, ders calisma esnasinda da kullanilmistir. Ogrencilere her
konu baginda on test, her konu bitiminden bir sonraki derste de son test uygulanmustir.
Boylece Ogrencilere konu bitiminde evde materyalle ¢alisma imkani verilmistir. Ayrica
deney grubu d6grencilerine materyal iizerindeki etkinlikler yardimiyla yapilan iki ¢alisma
yapragi da uygulanmistir. Bunun haricinde 6grencilerle miilakat yapilmis, ders aralarinda
ve dersteki materyale karsi olan ilgileri de gozlenmistir. Ayrica ders anlatimi boyunca
sinifta bulunan Fen ve Teknoloji Ogretmeniyle de miilakat yapilmistir. Materyal web
destekli oldugundan 6grencilerin evde ¢alisirken hangi sayfalar1 ka¢ kere tikladigi ve bu
sayfalarda ne kadar bir siire kaldiklar1 da kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan verilerle
Ogrencilerin baskin zekalar1 karsilastirilarak materyaldeki anlatim ve etkinliklerin

belirlenen zeka alanlarina hitap edip etmedigi de tespit edilmistir.



3. BULGULAR

Bu béliimde, hazirlanan materyalin 6grencilerin akademik basarilarinin iizerindeki
etkililigini belirlemek icin yapilan son testlerden, ¢alisma yapraklarindan, gozlemlerden,

miilakatlardan ve veri tabani kayitlarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Hazirlanan Web Tabanh Materyalin Ogrenci Basarilar1 Uzerine Etkileri

Hazirlanan web tabanli CZK’ya dayali materyalin 6grenci basarilari iizerine etkisini
incelemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina son test olarak on testte kullanilan basari
testleri tekrar uygulanmistir. Boylece deney grubunda CZK’ya dayali materyalin
kullanilmast sonucunda, kontrol grubunda ise alisilagelmis 6gretim yontemi sonrasinda
ogrencilerdeki ilerlemenin tespit edilmesi amaglanmistir (Bak, 2004). On test ve son
testten elde edilen veriler arasinda puanlama olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginm
belirlemek amaciyla istatistiksel analizler uygulanmigtir. Tablo 9’da deney ve kontrol
gruplarinin Kimyasal Baglar konusu 6n test ve son test verilerine uygulanan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi’nin sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama o6ncesi ve sonrasi kimyasal baglar
basar1 testi puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

- Sira Sira

Grup Son Test-On Test | n Ortalamasi | Toplami z p
Negatif Sira 2 12.00 24

Deney Pozitif Sira 32 17.84 571 .

Grubu Esit 0 4.677= | 0.000
Toplam 34
Negatif Sira 7 19.86 139

Kontrol Pozitif Sira 25 15.56 389 .

Grubu Esit > 2.340* | 0.019
Toplam 34

*Negatif siralar temeline dayali

Materyalle uygulama yapilan deney grubunun 6n test ve son test puanlarina uygulanan

analiz sonuglar1 z=4.677, p<0.05 ve klasik yontemle ders goren kontrol grubunun sonuglari
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iIse z=2.340, p<0.05 olarak bulunmustur. Fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar
dikkate alindiginda, gozlenen bu farklarin gruplarin pozitif siralar, yani son test puani
lehine oldugu, dolayisiyla gruplarin 6n teste gore ilerleme kaydettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin bulunduklar1 gruplara gore son testteki basarilarinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini arastirmak icin Oncelikle gruplarin 6n test ve son test ortalamalari
karsilagtirilmistir. Sekil 14’de deney ve kontrol gruplarinin kimyasal baglar basar testi 6n

test ve son test ortalamalar1 verilmektedir.

90

80 7753
70 /. |
e P

£ 60 =
< 50 —
T 40 "
o 20 736,36 =4—On test
> 20 —#-Son Test

10

0 . .

Deney Grubu Kontrol Grubu
Grup

Sekil 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kimyasal Baglar Konusu On Test ve Son
Test Ortalamalari

Gruplarin Kimyasal Baglar konusundaki 6n test ve son test ortalamalarina bakildiginda
deney grubundaki basar1 artisinin kontrol grubuna goére daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ancak deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrasi1 basar1 puanlarindaki degisimin birbirinden anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in
ortalamalara bakmak yetersizdir. Bu nedenle gruplarin 6n test ve son test puanlarina
karigik ol¢timler icin iki faktorlii ANOVA uygulanmistir. Tablo 10°da iki farkli yontemle
ders isleyen 6grencilerin kimyasal baglar konusundaki basarilarinda uygulama oncesine
gore uygulama sonrasinda gozlenen s6z konusu degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglari verilmistir.
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Tablo 10. Kimyasal baglar basar1 testi on test-son test puanlarinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO| F | p
Deneklerarasi 56720.880 67

Grup(Deney/Kontrol) 19405.608 1| 19405.608 | 34.32 | 0.000
Hata 37315.272 66 565.383

Deneklerigi 28664.297 68

Olgiim(Ontest/sontest) 10150.099 1| 10150.099 | 45.45 | 0.000
Grup*Ol¢iim 3775.534 1 3775.534 | 16.90 | 0.000
Hata 14738.664 66 223.313

Toplam 85385.177 135

Elde edilen iki faktorliit ANOVA testi sonuglarina gore, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin kimyasal baglar basar1 seviyelerinin uygulama 6ncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli yontemlerle ders islemek ile tekrarli dl¢ltimler faktorlerinin
Ogrencilerin kimyasal baglar konusundaki basarilar1 iizerindeki ortak etkilerinin anlamli
oldugu bulunmustur (Fe6= 16.90, p<0.001). Bu bulgu, CZK’ya dayali materyalle ve
klasik yontemle ders islemenin, 6grencilerin kimyasal baglar konusundaki basarilarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Kimyasal baglar basari testi
puanlarinda uygulama Oncesine gore daha fazla kazang elde edilen deney grubundaki
CZK’ya dayali materyalle ders islemenin, kontrol grubundaki klasik yontemle ders
islemeye gore, 0grencilerin kimyasal baglar konusundaki basarilar1 artirmada daha etkili
oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 11’de deney ve kontrol gruplarinin Karisimlar konusu 6n test ve son test

verilerine uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi ve sonrasi karisimlar basari
testi puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

= Sira Sira

Grup Son Test-On Test | n Ortalamasi | Toplam z p
Negatif Sira 7 15.07 105.50

Deney Pozitif Sira 24 16.27 390.50 .

Grubu Esit 3 2.801* | 0.005
Toplam 34
Negatif Sira 6 11.17 67

Kontrol Pozitif Sira 23 16.00 368 .

Grubu Esit 5 3.270* | 0.001
Toplam 34

*Negatif siralar temeline dayali
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Materyalle uygulama yapilan deney grubunun 6n test ve son test puanlarina uygulanan
analiz sonuglar1 z=2.801, p<0.05 ve klasik yontemle ders goren kontrol grubunun sonuglari
ise z=3.270, p<0.05 olarak bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gézlenen bu farklarin gruplarin pozitif siralar, yani son test puani
lehine oldugu, dolayisiyla gruplarin 6n teste gore ilerleme kaydettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin bulunduklar1 gruplara gére son testteki basarilarinda anlamli bir farklilik
olup olmadigimi arastirmak i¢in Oncelikle gruplarin O6n test ve son test ortalamalari
karsilastirilmistir. Sekil 15°te deney ve kontrol gruplarinin Karigimlar basari testi 6n test ve

son test ortalamalar1 verilmektedir.
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Sekil 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Karisimlar Konusu On Test ve Son Test
Ortalamalari

Gruplarin Karigimlar konusundaki 6n test ve son test ortalamalarina bakildiginda deney
grubundaki basar1 artisinin kontrol grubuna gore biraz daha fazla oldugu ancak bu farkin
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Daha 6nce belirtildigi gibi deney ve kontrol gruplarinin
Karigimlar konusu 6n test basar1 seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu
nedenle deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
aragtirmak i¢in Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Mann Whitney U Testi sonuglari

Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Deney ve kontrol gruplari uygulama sonrasi karigimlar konusu
basar1 seviyesi

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi | Toplanm
Deney 34 31,91 1085
490 | 0,277
Kontrol | 34 37,09 1261

Tablo 12°deki elde edilen son test sonuglarina gore karisimlar konusunda deney ve
kontrol gruplarinin basari seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durum
deney ve kontrol gruplarinin basar1 artiglar1 arasinda anlamli bir fark olmamasimi da
destekler niteliktedir.

Basar testlerinden elde edilen bulgular incelendiginde, internet tabanli, CZK’y1 temel
alan bilgisayar destekli bir materyalle ders anlatiminin klasik yontemle ders anlatim

yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

3.2. Cahisma Yapraklarindan Elde Edilen Bulgular

Deney grubundaki uygulamalar sirasinda Ogrencilerin materyali kullandiktan sonra
bilgilerinde ve disiincelerinde ortaya ¢ikan degisimleri daha derin inceleyebilmek
amacityla c¢alisma yapraklarindan yararlanilmistir. Boylece Ogrencilerin  materyali
kullanirken olusan sonuglart yorumlayarak giinliik hayatla iligkilendirmeleri saglanmaya
calisilmis ve derinlemesine 6grenme gergeklestirilmeye calisilmigtir.

Calisma yapraklari, konu bitimlerinden bir sonraki derste uygulanan son testlerden
sonra kullanilmigtir. Biri “Kimyasal Baglar” konusunda, digeri de “Karigimlar” konusunda
olmak {izere toplam iki tane c¢alisma yaprag uygulanmustir. Ogrenciler ¢alisma
yapraklarin1 uygulamak icin tek tek bilgisayar basina ge¢cmis ve web destekli materyal
tizerinde bulunan ilgili etkinlikleri kullanarak ¢alisma yapraklarini doldurmuslardir.

Ogrenciler, ¢alisma yapraklarini bireysel olarak tamamlamislardir. Boylece igsel zeka
alan1 baskin Ogrencilere hitap edilmistir. Ayrica materyaldeki, ¢alisma yapraklarinin
doldurulmasinda kullanilan etkinlikte deney calismas1 yapilmasiyla hem gorsel zeka alam
baskin 6grencilere hem de matematiksel zeka alani baskin 6grencilere hitap edilmistir.
Caligma yapraklarmin tamamlanmasindan sonra dgrencilerle cevaplari hakkinda siif igi

tartismalar yapilmis bdylece sosyal zeka alani baskin Ogrencilere de hitap edilmistir.
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Bunun haricinde iki ¢alisma yapragi da tamamlandiktan sonra sinif ii¢ gruba ayrilarak
kiiclik bir yarisma diizenlenmis bdylece hem sosyal zeka alan1 gelismis 6grencilere hitap
edilmis hem de 6grencilerin eksik yonlerini tamamlamasinda birbirlerine yardim etmesi
saglanmustir.

Ogrenciler, Kimyasal Baglar konusundaki ¢alisma yaprag: ile ilgili hem etkinlige dair
olan sorular1 hem de degerlendirme sorularini cevaplarken, materyaldeki ifadelerden ve
etkilesimlerden 6rnekler vermislerdir. Ancak ¢ogunun kisa tanimlamalar kullandigi, detayli
aciklamalar yapmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Kimyasal Baglar konusuyla ilgili

yaptiklar1 tanimlamalara yonelik 6rnekler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin kimyasal baglar ¢aligma yapraginda yaptiklari agiklamalar

Konu Aciklama

“Farkli yilike sahip iyonlarin ve molekiillerdeki
atomlarin birbirine yakin olmasini saglayan
¢ekim kuvvetidir.”

“Farkl yiike sahip iyonlarin ve molekiillerdeki
atomlarin birbirini ¢ekmesidir.”
“Molekiillerdeki atomlarin ve farkli yiikteki
iyonlarin birbirine yakin durmasini saglayan
¢ekim kuvveti.”

“Klor atomu sodyum atomunun son
katmanindaki bir elektronu alarak negatif yiikle
yiiklenir ve Klor anyonu olur. Sodyum atomu
ise bir elektron eksildigi i¢in pozitif yiikle
yiiklenerek sodyum katyonunu olusturur ve zit
yiiklii olduklarindan birbirlerini ¢ekerler.”
“Anyon ve katyon maddeler arasinda olusur.
iyonik Bag Maddeler kararli yapiya ulagmak icin elektron
alir veya verir. Bunun sonucunda iyonik bag
olusur.”

“Klor ve sodyumu ornek verirsek biri verip
digeri alinca biri anyon digeri katyon olur.
Birisi (-) yiikle digeri (+) yikle yiiklenir.
Aralarinda kimyasal bir bag olusur ve bu
kimyasal baga iyonik bag denir.”

“Elektron almaya yatkin atomlar elektronlarini
ortaklasa  kullanirlar.  Bunun  sonucunda
kovalent bag olusur. Kovalent bag ametaller
arasinda olusur.”

“iki veya daha fazla ametalin ortaklasa

elektron kullanmasidir.”

“Elektron ortaklagmasi sonucu olusan kimyasal
baga kovalent bag denir. Ametal ve ametal
arasinda olur.”

Kimyasal Bag

Kovalent Bag
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Tablo 13’iin devami

“Iyonik baglarda atomlar arasinda elektron
aligverisi olur. Kovalent bagda ise atomlar
ortaklasa kullamirlar. Iyonikte metal ve ametal
arasinda kovalent ametal ve ametal arasinda
Iyonik baglarla kovalent | olur.”

baglar arasindaki farklar | “Iyonik bag anyon ve katyonlarin birbirini
cekerek olusur, kovalent bag ise elektronlarin
ortaklagsmasi sonucu olusur.”

“lyonik bagda elektron aligverisi olur fakat
kovalent bagda elektron ortak kullanilir.”

Kimyasal baglar ¢alisma yapragindan elde edilen bilgiler 1s1ginda deney grubu
Ogrencilerinin konunun 0Oziinii iyi anladiklari, materyalde bulunan &gelerle konuyu
bagdastirarak kafalarinda oturttuklari ancak bazi eksiklikleri oldugu belirlenmis bu
eksiklikler sinif igi tartismalarla giderilmeye ¢aligiimistir.

Ogrencilerin, Karisimlar konusundaki calisma yaprag: ile ilgili hem etkinlige dair olan
sorulari hem de degerlendirme sorularini cevaplarken, materyaldeki ifadelerden ve
etkilesimlerden &rnekler vermislerdir. Ogrencilerin Karisimlar konusuyla ilgili yaptiklart

tanimlamalara yonelik 6rnekler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin karigimlar ¢alisma yapraginda yaptiklar1 agiklamalar

Konu Aciklama

“Farkli maddelerin kimyasal bag olusturmadan
bir araya gelmesine denir. Tuzlu su Ornek
verilebilir. I¢tigimizde tuzun tadim, suyu da
algilariz.”

“Bir veya daha fazla maddenin ozelliklerini
kaybetmeden birlesmesiyle olusur.”

“Birden ¢ok maddenin kimyasal bag
olusturmadan bir araya gelmesine karigim
denir. Yeni ve saf madde degillerdir. Formiilleri
yoktur. Element ve bilesiklerden olusurlar.”

Karisimlar
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Heterojen ve Homojen
Karisimlar

“Karigimi1 olusturan maddeler karigimin her
tarafina esit miktarda dagilmiyorsa bu tiir
karisimlara heterojen karisim denir. Karigimi
olusturan maddeler karigimin her

tarafina esit miktarda dagiliyorsa bu tiir
karisimlara homojen karisim denir. Cozeltiler
homojendir.”

“Heterojen karigim karigan maddelerin  bir
bolgede toplanmasidir. Her tarafta esit olmaz.
Homojen karisim karistirtlan maddelerin her
tarafta esit olmasidir.”

Coziicii, Cozinen ve
Coziinme

“Cozeltide fazla olan bilesene ¢6ziicii denir.
Cozeltide az olan bilesene ¢oziinen denir.
Coziicli ve ¢oziinen maddelerin birbiri iginde
iyon ve molekiillerine ayrilmasia ¢oziinme
denir.”

“Cozicli bir c¢ozeltide miktar1 fazla olan
madde, ¢oOziinen ise miktar1 daha az olan
maddedir. Coziiciiniin ¢Oziineni ¢6zmesine
¢Oziinme denir.”

“Mesela su bir ¢oziicidiir. Coziinen ise tuz
gibidir.”

Elektrolit ve Elektrolit
Olmayan Cozeltiler

“Coziinince  iyonlarina  ayrilan  iyonik
bilesiklerin suda ¢Ozilinlince olusturdugu
cozeltiye elektrolit ¢ozelti denir. Ornek olarak
tuzlu su. Coziindigii zaman molekiillerine
ayrilan cozeltilere elektrolit olmayan ¢ozelti
denir. Ornek olarak sekerli su.”

“Tuzlu su elektrolit ¢ozeltidir ¢linkii devreye
bagladigimizda ampul yanar. Sekerli su
elektrolit olmayan ¢dozeltidir ¢linkii devreye
baglarsak ampul yanmaz.”

“Tuzlu su elektrolittir ¢linkii iyonlar1 sayesinde
elektrik akimin1 gecirir oysa sekerli su
elektrolit olmayan ¢ozeltidir. yonlar: olmadig
i¢in elektrik akimini gegiremez.”

Derisik  ve  seyreltik
¢oOzeltiler

“Derisik ¢6zelti, ¢oziicliniin az olup, ¢6ziinenin
fazla olmasma denir. Seyreltik ¢ozelti,
¢Oziinenin az olup ¢oziicliniin fazla olmasina
denir. Derigik 6rnek olarak tuzlu suda tuzun
fazla suyun az olmasina, seyreltik ise tuzun az
suyun fazla olmasidir.”

“Derigik ¢ozeltiler ¢oziinenin fazla oldugu
cozeltidir.  Seyreltik ¢ozeltilerde  ¢oziicii
fazladir.”

“Iki karisim arasinda hangisinin ¢dziineni fazla
ise o derisik digeri seyreltiktir. Ornegin iki
bardak su miktarlar1 ayni1 1. de bir kasik 2.de
iki kasik seker. Burada 1. seyreltik ¢6ziineni az
diye 2. derisik ¢oziineni ¢cok diye.”
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Karigimlar caligma yapragindan elde edilen bilgiler 1s181inda deney grubu 6grencilerinin
konunun 06zilinli iyi anladiklari, materyalde bulunan ogelerle konuyu bagdastirarak
kafalarinda oturttuklar1 belirlenmistir. Ozellikle materyaldeki deneylerle kavramlar

arasindaki iligkileri kolay kurduklar1 belirlenmistir.

3.3. Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde arastirmacinin deney grubunda materyali uygularken ve rahatsizlandigi
sirada 0gretmen dersi klasik yontemle islerken ve kontrol grubunda alisilagelmis yontemle
ders islenirken yaptigi gozlemler dahilinde aldigi notlardan elde edilen bulgular

yorumlanarak verilmistir.

3.3.1. Deney Grubunda Yapilan Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Fen ve Teknoloji dersi islendigi sirada okulun bilgisayar laboratuar1 dolu oldugundan
dersler, Fen ve Teknooji laboratuarindaki bilgisayarin goriintiisii tahtaya yansitilarak
islenmistir. Deney grubunda materyalle ders islenmeye baslanan ilk derste web sitesinin
ara ylizli tahtaya yansitilir yansitilmaz 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir. Onlara sitenin icerigi
ve nasil kullanacaklar1 gosterilirken begenilerini belirten “gok giizel” gibi climleler
kullanmiglardir. Ogrencilere evde ders calisirken siteyi kullanabilecekleri agiklanmis ve
kendilerine ait kullanic1 adi ve sifreler dagitildiktan sonra derse baslanmistir. Materyalle
islenen dersler boyunca Ogrencilerin derse aktif olarak katildigi, 6zellikle materyaldeki
etkinlikler yapilirken ya da soru cevap tarzi ders islenirken sorulara cevap vermek igin
birbirleriyle yarnstiklari, yanlis cevap veren arkadaslarini yanlislarini diizeltmek icin
atildiklar1 gézlemlenmistir. Ders anlatimi sirasinda, birinin bedensel zeka alani, digerininse
doga zekasi geligsmis iki 6grenci diginda, siniftaki tim 6grencilerin dersi dikkatle dinledigi,
materyaldeki gorsel ogeleri inceledikleri gozlemlenmistir. Bu durum dersi Fen ve
Teknoloji 6gretmenin alisilagelmis yontemle islendigi derste farklilik gostermistir.
Materyalle ders islendiginde siifin ¢ogu dersi dikkatle dinlerken 6gretmen anlatirken bir
kistmin  ilgisinin  dagildigi, baska seylerle ilgilendikleri, yanlarinda arkadaslariyla
konusmaya bagladiklar1 ve simifta bir ugultunun olustugu gozlenmistir. Ayrica ders

bitiminde 4-5 6grencinin arastirmacinin yanina gelerek “liitfen dersleri tekrar siteden
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isleyelim” demesi materyalin 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmesi acgisindan daha etkili

oldugu sonucuna varilmasina neden olmustur.

3.3.2. Kontrol Grubunda Yapilan Go6zlemlerden Elde Edilen Bulgular

Kontrol grubunda dersler, 6gretmen tarafindan, ders kitaplarindan ve tahtaya sekiller
cizilerek anlatilmistir. Ogretmen konu baslangiclarinda, dncelikle dgrencilere konuyla ilgili
tartismalar yaptirmig, bu tartismalara yon verirken ders kitabindan faydalanmistir.
Ardindan fark ettigi eksiklikleri ve kavram karmasalarini diizeltmek adina konunun ilgili
yerlerinden bahsetmistir. Son olarak ders kitabindaki alistirmalart yaptirmistir. Bu
alistirmalar1 yanitlarken sadece siniftaki belli 6grencilerin istekli oldugu geri kalaninin,
onlerindeki kagidi karalamak ya da yanindaki arkadasiyla konusmak gibi islerle ilgilendigi
gbzlemlenmistir.

Ogrencilerin, kimyasal baglar konusunda gorsel 6ge olarak sadece kitaptaki resimlerden
ve Ogretmenin tahtaya ¢izdiklerinden faydalandiklari i¢in kavram karmasasi yasadiklari
ders kitabindaki etkinlikler yaptirilirken ortaya ¢ikmistir. Durumu 6gretmen fark etmis,
tahtaya cizdigi sekillerle bu yanlisliklar: diizeltmeye ¢aligsmistir.

Kontrol grubunda yapilan derslerde ogrencilerin siirekli dikkatlerinin dagildigi,
ogrencilerin birbirleri arasinda stirekli konustugu, 6gretmenin belli araliklarla “sessizlik!”
diye bagirdig1 ve ders boyunca sinifta siirekli bir ugultu oldugu gézlemlenmistir.

Kontrol grubunun goézlemlenmesi sonucu elde edilen bulgular deney grubundan elde
edilen gozlem bulgulaniyla kiyaslandiginda, farkli zeka alanlarina hitap etmeden ders
islenmesinin Ogrencilerin gerekli bilgileri 6grenmesi i¢in daha fazla tekrar yapilmasina
neden oldugu, bu durumun kisith bir zamana sahip 6gretmenler i¢in sorun olusturdugu
belirlenmistir. Ayrica web destekli materyalle ders islemenin 6grencilerin dikkatini
cekmekte ve dersi dinlemelerine katkida bulundugu, 6grencilerin sinif ortaminda gozle
gormelerinin zor oldugu konularda materyalle ders islenmesinin kimyasal baglar, ¢6ziinme

gibi simiilasyonlarin 6grencilerin anlamasini kolaylastirdig: tespit edilmistir.
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3.4. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Calismada, deney grubundaki 6grencilerin ve Fen ve Teknoloji 6gretmeninin web
destekli materyal hakkindaki goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis miilakatlar
yapilmistir. Bu kisimda, deney grubunun ve Fen ve Teknoloji dgretmenin materyal
hakkindaki goriislerini almak amaciyla gergeklestirilen bu miilakatlardan elde edilen

bulgular verilemektedir.

3.4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Materyal Hakkindaki Gériisleri

Hazirlanan materyalle ilgili 6grencilerin goriislerini almak amaciyla deney grubundaki
ogrencilerle her zeka alanina yonelik iki Ogrenci rastgele secilerek miilakatlar
yiriitiilmiistiir. Sinifta bedensel zeka alani baskin iki 6grenci bulunmaktadir. Miilakatlarin
yapildigi giin biri okula gelmemis ve digeri de miilakatlara katilmak istemediginden
bedensel zeka alani baskin 6grencilerle miilakatlar yiiriitilememistir. Bu nedenle ikisi
sosyal zeka alanindan, ikisi matematiksel zeka alanindan, ikisi gorsel zeka alanindan, ikisi
i¢sel zeka alanindan, ikisi dilsel zeka alanindan ve diger ikisi de doga zekas1 alanindan
olmak tizere 12 6grenciyle miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Miilakatlardan elde edilen bulgular
yorumlanmig, her zeka alanindan rastgele segilen Ggrencilerin sdyledikleri 6rnek olarak
degistirilmeden aktarilmistir. Ogrencilerin isimleri kullanilmamustir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilan miilakatlarda konu hakkinda daha ayrintili yanitlar
alabilmek i¢in acik uglu sorulardan yararlamlmstir. ilk olarak “Ders anlatimi sirasinda
kullanilan materyali rahatlikla kullanabiliyor muydun? Sence kullanimi kolay miydi?”
sorusu yoneltilmistir. Segilen tiim Ogrenciler materyalin kullaniminin ¢ok kolay oldugu
seklinde fikir belirtmislerdir.

“Ders anlatimi sirasinda kullanilan materyalin igerigindeki ders anlatimlari ve
etkinlikler hakkinda ne diisiinliyorsun?” sorusuna, sosyal zeka alan1 baskin 6grencilerden
S1 animasyonlar1 ve sohbet ara yiizlinii ¢ok begendigini, ancak sitede uzun siire bir sey
yapmadan durdugunda siteden atilmasindan hoslanmadigini belirtmistir. Ancak bu durum
ogrencilerin sitede kalis siirelerinin dogru olarak tutulabilmesi i¢in gerekli oldugundan bir
sorun olarak degerlendirilmemistir. S2 ise siteyi cok begendigini Ozellikle sohbet

boliimiinii ¢ok sevdigini ve internet sitesinde etkinlikler yapmanin sinifta defter ve
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kitaplara yazmaktan daha giizel oldugunu ifade etmistir. Asagida S2’nin bu konudaki
goriigleri verilmektedir.

“Siteyi ¢ok begendim. Ozellikle chat béliimii siiperdi. Derslerde defter ve kitaplara
yazmak yerine internet sitesinde etkinlik yapmak daha giizel.”

Mantiksal/matematiksel zeka alani baskin 6grencilerden M1, siteyi begendigini evde
haftada iki kere materyalle calistigini, gorerek anladig: igin sevdigini belirtmistir. M2 ise
sitede uygulamali sekilde anlatilmasinin giizel oldugunu belirtmistir. M2 nin bu konudaki
gorusleri asagida verilmektedir.

“Siteyi begendim. Derslerin anlatim sekli giizeldi. Uygulamali sekilde anlattig1 igin
giizeldi.”

Gorsel zeka alan1 baskin Ogrencilerden G1, siteyi begendigini, ders anlatimlarini ve
ornekleri sevdigini, her konunun aciklamasi oldugunu ve ornekler sayesinde de daha kolay
anlasildigini belirtmistir. G2 ise, materyali gorsel ve isitsel olmasindan dolay1 sevdigini,
alistirmalarda yanliglarin gosterilmesinin ve dogrularin tebrik edilmesinin hosuna gittigini
ifade etmistir. Asagida G2’nin bu konudaki goriisleri verilmektedir.

“Siteyi ¢ok begendim. Dersleri sevdim. Hem kolaydi, hem gorsel hem de duyma
acisindan giizeldi. Yanlislarimizi sdyliiyordu. Dogrularimizda tebrik ediyordu.”

Dilsel zeka alan1 baskin 6grencilerden D1, siteyi begendigini, derslerin giizel oldugunu,
eglenceli oldugunu, konunun gorsellik olunca daha da 1yi anlasildigini belirtmistir. D2 ise,
ders anlatimlarinda ayrintiya kadar inildigini ve siteyi begendigini ifade etmis materyaldeki
etkinliklerden birinde olusan Tiirk¢e karakter sorununu elestirmistir. D2 nin bu konudaki
gorisleri asagida verilmektedir.

“Siteyi begendim. Ders anlatimlar1 gilizeldi. Ayrintiya kadar inmissiniz gilizeldi
baya. Ama bazi harflerde sorun oluyordu.”

Icsel zeka alami baskin &grencilerden 11, siteyi begendigini, sitedeki anlatimlart
begendigini, her seyin net oldugunu ve gorsel olarak anlatimin giizel oldugunu belirtmistir.
I2 ise, siteyi ve ders anlatimlarim begendigini, ayrintili, sesli ve gorsel olmasinin giizel
oldugunu ifade etmis, etkinliklerde oyun olmamasini elestirmistir. 12 nin goriisleri asagida
verilmektedir.

“Web sitesini ¢ok begendim. Ders anlatimlarini begendim. Ayrintili, sesli ve gorsel

anlatimlar giizeldi. Oyunlar olsa daha da giizel olurdu.”
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Doga zeka alam1 baskin 6grencilerden Dol, siteyi begendigini, anlatimlarin giizel
oldugunu, dersin orada daha ayrintili anlatildigini dislindiigiinii  belirtmis, oyun
olmamasini elestirmistir. D2 ise siteyi begendigini, dersin materyalle islendiginde daha
eglenceli oldugunu, ama i¢inde hayvanlara daha ¢ok yer verilseydi daha da giizel olacagini
belirtmistir. Do2’nin konu hakkindaki fikirleri asagida verilemektedir.

“Siteyi begendim. Dersler daha eglenceliydi, sariyordu. Ama iginde hayvanlarla
ilgili sorular olsaydi daha giizel olurdu.”

Ucgiincii olarak ogrencilere “Sitede baska ne olsa ilgini ¢ekerdi?” sorusu sorulmus,
sosyal, matematiksel, gorsel, dilsel zeka alanlari baskin 6grencilerin tiimii ve ic¢sel zeka
alam baskin dgrencilerden 11 soruya cevap vermemis akillarina bir sey gelmedigini ifade
etmislerdir. Igsel zeka alam baskin 6grencilerden 12 6nceki soruda belirttigi “Oyunlar olsa
daha giizel olurdu” ifadesini yinelemistir. Ayni sekilde doga zekasi alam1 baskin
ogrencilerden Dol ve Do2’de dnceki soruda belirttikleri ifadeleri yinelemis, Do2 “Iginde
hayvanlarla ilgili sorular olsaydi daha giizel olurdu” ifadesini tekrarlamistir. Dol ise fikrini
“Oyun olsayd:r daha eglenceli olurdu.” seklinde belirtmistir.

Ogrencilere son olarak, “Ogretmenin dersleri, bizim kullandigimiz site gibi materyaller
Uzerinden anlatmasmi mi1 yoksa smifta her zamanki gibi tahta iizerinde anlatmasmi mi
tercih edersin? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tiimii materyalle ders
anlatilmasimi tercih ettiklerini belirtmistir. S1, S2, M1 ve D2’nin tercihlerinin sebepleri
hakkinda yaptiklar1 yorumlar asagida sirasiyla verilmektedir.

“Materyalle ders anlatildiginda sinifta anlatilmasina gore daha kolay anliyordum. O
yiizden materyalle ders anlatilmasini tercih ederim.”

“Materyalle ders anlattmim1 6gretmenin sinifta ders anlatmasina tercih ederim.
Ciinkii materyalle daha iyi anliryorum.”

“Materyal tlizerinden daha iyi anlarim gibime geliyor.”

Her zeka alanindan rastgele secilen Ogrencilerle yapilan miilakatlar haricinde, ders
aralarinda Ogrencilerle sohbet ortamlari yaratilmis ve materyal hakkindaki fikirleri
alinmaya ¢alisilmistir. Bu konugmalar sirasinda iki 6grencinin materyali pek begenmedigi
belirlenmisgtir.  Bu durumun nedenleri soruldugunda, ogrencilerden birinin ders
anlatimlarini begendigini ama etkinliklerde bazi sorular1 anlamadigi, sorunun daha detayl
sorulmus olmasini tercih ettigi, digerininse etkinliklerde yaptigi yanlislarin nedenlerini
nerden bulacagini anlamadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu nedenlerden dolayi sinifta tahta iizerinde

ders iglemeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Bir diger 6grencininse materyali sevdigi ama



92

laboratuar ortamini sevmedigi i¢in sinifta tahta iizerinde ders yapmayi tercih ettigi tespit
edilmistir. Bagka bir 6grenci ise annesinin matematik 6gretmeni oldugundan ve siteyi ona
gosterdiginde onun da ¢ok begendiginden bahsetmistir. Ayrica uygulamanin bitmesinden
sonra arastirmact okula gittiginde Ogrenciler arastirmaciya, derslerini tekrar laboratuarda
materyalle islemek istediklerini diger konular i¢in de bdyle bir materyal tasarlamasini

istediklerini belirtmislerdir.

3.4.2. Ogretmenin Deney ve Kontrol Gruplarindaki Uygulamalara iliskin
Goriisleri

Web tabanli, CZK’y1 temel alan bilgisayar destekli materyalin ders anlatiminda
kullanilmasinin, klasik yontemle ders anlatilmasina gore etkililigini, faydalarini,
eksikliklerini ya da Tstiinliikklerini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretmenleriyle miilakat gerceklestirilmistir. Miilakatta
Ogretmene Oncelikle “Ders anlatiminda kullanilan materyal hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen materyali ¢ok begendigini, dzellikle igindeki
animasyonlarin ¢ok gilizel oldugunu, baska konular i¢in de ellerinde bu tiir kaynaklar
olmasimi diledigini, farkli zeka alanlarina hitap etmek agisindan ¢ok kullanigh oldugunu,
kendisinin de smifta CZK’y1 elinden geldigince uygulamaya calistigini, drnegin atomun
yapisini anlatirken bir Ggrencisini g¢ekirdek yaptigini, bedensel zekasi yiiksek olan
ogrencisini de elektron olarak diger arkadasinin etrafinda dondiirdiigiinii, ama her konuda
bu tiir etkinlikler i¢in zaman bulamadigini ve bu tiir bir materyalin kullanisli oldugunu
ifade etmistir.

Birinci sorunun ardindan yoneltilen “Materyal kullanarak ders anlatilmasini klasik
yontemle &grencilerin ilgisini ¢ekmesi ag¢isindan karsilastirir misiniz?” sorusuna ise
materyalin, bilgisayar ilizerinden ders anlatimiyla ilk defa karsilasan deney grubu
ogrencilerinin ilgisini fazlasiyla c¢ektigini, dersi daha dikkatli dinlemelerine neden
oldugunu belirtmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerin derse olan ilgilerinin kolayca
dagilabildigini, ancak deney grubundaki 6grencilerin, gerek ders anlatimlarinda kullanilan
animasyonlar, gerek materyalde bulunan etkinlikler nedeniyle derse karst daha ilgili
olduklarini ifade etmistir. Kontrol grubunda ders esnasinda sinifa siirekli sessiz olmalarinin
sOylemesi gerektigini ancak materyalle ders islenirken kontrol grubuna hi¢ bdyle bir uyari

yapilmasima gerek duyulmadigini, ayrica deney grubunun kontrol grubuna gdre basari
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acisindan daha diisik seviyede olmasina ragmen, Ozellikle etkinliklere olan aktif
katilimlarinin  daha ¢ok oldugunu belirtmistir. Bunun haricinde materyaldeki
animasyonlarin 6zellikle i¢inde iki kdpegin bulundugu animasyonlar sayesinde siniftaki
hem gorsel zeka alani, hem de doga zekasi yliksek 6grencilere hitap edildigini, doga zekasi
yiikksek olan yaramaz bir Ogrencisinin de animasyonu dikkatle izleyip sorulara cevap
verdigini ifade etmistir.

Ogretmene iigiincii olarak “Materyal kullanarak ders anlatilmasini klasik ydntemle
Ogrencilerin konuyu Ogrenmesi agisindan karsilastirir misiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmen c¢alisma yapraklarimi kendisi degerlendirdigi icin soruyu cevaplarken calisma
yapraklariin sonuclarindan yararlanmistir. Calisma yapraklarindan gordiigii kadariyla
Ogrencilerin konularin temellerini kavradiklari, kendi yorumlarimi gordiikleri 6rneklerle
birlestirerek sorular1 yanitladiklarini, bu durumun materyalle yasadiklar1 deneyimlerden
kaynaklandigin1  diisiindtigiinii, kontrol grubundaki Ogrencilerin simifta yaptiklar

etkinliklerde verdikleri cevaplarin daha belirli kaliplar i¢inde oldugunu ifade etmistir.

3.5. Veritabanindan Elde Edilen Bulgular

Caligmada kullanilan web destekli materyal 6grencilerin sitede tikladiklar1 sayfalar1 ve
bu sayfalarda kalma siirelerini kaydedebilmektedir. Bu kisimda, deney grubu
ogrencilerinin, materyali evde kullanmalar1 sonucunda, veritabanina kaydolan verilerin

analizlerinden elde edilen bulgular verilmistir.

3.5.1. Ogrencilerin Linkleri Tiklama Sayillarinin CZ Alanlariyla Karsilastirilmasi

Calismada kullanilan materyal, internet tabanli oldugundan, dgrencilerin CZK’y1 temel
alan materyalde yaptiklart anlatim ve etkinlik tiirii segimlerinin MIDAS’la belirlenen CZ
profilleriyle karsilastirilmasina imkan verir. Ogrencilerin MIDAS’la belirlenen CZ

profillerine gore siniftaki dagilimlart asagidaki gibidir.

e 7 0grenci sosyal zeka alaninda
e 7 0grenci mantiksal/matematiksel zeka alaninda

e 7 0grenci igsel zeka alaninda
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e 5 0grenci gorsel zeka alaninda
e 3 §grenci dilsel/sozel zeka alaninda
e 3 §grenci doga zekasi alaninda

e 2 §grenci bedensel zeka alaninda

Materyalde sosyal, mantiksal/matematiksel ve gorsel/uzamsal zeka alanlarina yonelik
ders anlatimlar1 ve etkinlikler bulunmaktadir. Ayrica doga zeka alani i¢in matematiksel ve
sosyal zeka alanlarindaki etkinliklerden bazilarinda hayvanlar kullanilmis, dilsel zeka
alanlarina yonelik gorsel zeka etkinliklerinde sesli ve yazili tanimlamalar bulunmaktadir.
Her grup i¢in, veritabanindaki verilerden elde edilen, temelde 3 farkli zeka alanina yonelik
hazirlanan anlatim ve etkinliklerin kullanim ortalamalar1 karsilastirilmistir. Tablo 15°te her

grubun farkli kaynaklar1 kullanma ortalamalari verilmektedir.

Tablo 15. Farkli zeka alanlarindaki kaynaklarin farkli CZ gruplan
tarafindan tiklanma ortalamalari

Zeka Tiirii Sosyal | Matematiksel | Gorsel
Sosyal 11.28 15 18.87
Matematiksel 7.16 13.33 12.16
icsel 4.33 6.5 6.5
Gorsel 4.33 9.5 10.33
Dilsel 3.2 6.6 7.2
Doga 13.66 7 6.33
Bedensel 0 2.5 2

Tablo 15’te goriildiigli gibi sosyal zeka alani baskin olan 6grenciler en ¢ok gorsel
zekaya yonelik materyalleri, ardindan mantiksal/matematiksel zekaya yonelik materyalleri
tiklamiglardir. En az sosyal zeka alanina yonelik olan tartisma ara yliziinii kullanmiglardir.

Mantiksal/matematiksel zeka alan1 baskin 6grencilerin, en ¢ok kendi zeka alanlarina
yonelik olan materyalleri kullandiklari, ardindan gorsel/uzamsal zeka alanini kullandiklari
en az sosyal zeka alanina ait tartismalari kullandiklar1 belirlenmistir.

Gorsel/uzamsal zeka alan1 baskin 6grencilerin de en ¢ok kendi zeka alanlarina yonelik
olan materyalleri kullandiklari, ardindan mantiksal/matematiksel zeka alanini kullandiklar1
en az sosyal zeka alanina ait tartigmalar1 kullandiklar1 tespit edilmistir.

Icsel zeka alanlar1 baskin dgrencilere bakildiginda, gérsel ve matematiksel zekalara

yonelik etkinliklerle daha ¢ok ilgilendikleri belirlenmistir.
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Dilsel zeka alani baskin Ogrencilerin en ¢ok gorsel ardindan da matematiksel
etkinliklerle en az sosyal zeka alanindaki tartismalarla ilgilenmisglerdir.

Doga zeka alam1 baskin 6grenciler en ¢ok sosyal zeka alanini tercih etmislerdir.
Ardindan matematiksel son olarak da gorsel zeka alanini tercih etmislerdir.

Bedensel zeka alanina sahip iki 6grencinin materyali kullanmay1 pek tercih etmedikleri
belirlenmistir. Kullandiklar1 az zamanda da matematiksel ve gorsel zeka alanlarimi tercih

ettikleri belirlenmistir.

3.5.2. Ogrencilerin Linklerde Gegirdikleri Siirelerin CZ Alanlariyla
Karsilastirnlmasi

Calismada kullanilan materyal, internet tabanli oldugundan, 6grencilerin CZK’y1 temel
alan materyaldeki anlatim ve etkinliklerde gecirdikleri siirelerin MIDAS’la belirlenen CZ
profilleriyle karsilagtiritlmasina imkan verir.

Materyalde sosyal, mantiksal/matematiksel ve gorsel/uzamsal zeka alanlarina yonelik
ders anlatimlar ve etkinlikler bulunmaktadir. Ayrica doga zeka alani i¢in matematiksel ve
sosyal zeka alanlarindaki etkinliklerden bazilarinda hayvanlar kullanilmig, dilsel zeka
alanlarina yonelik gorsel zeka etkinliklerinde sesli ve yazili tanimlamalar bulunmaktadir.
Her grup i¢in, veritabanindaki verilerden elde edilen, temelde 3 farkli zeka alanina yonelik
hazirlanan, anlatim ve etkinliklerin ortalama kullanim siirelerinin karsilastirilmistir. Tablo

16’da her grubun farkli kaynaklari ortalama kullanma siireleri verilmektedir.

Tablo 16. Farkli zeka alanlarindaki kaynaklarin farkli CZ gruplari tarafindan
ortalama kullanilma siireleri

Zeka Tiirii Sosyal Matematiksel Gorsel

Sosyal 3sa. 27 dk. 23 dk. 75 sn. 2 sa. 13 dk.
Matematiksel | 31 dk. 08 sn. 2 sa. 10 dk. 59 dk. 33 sn.
i¢sel 8 dk. 47 sn. 5 dk. 54 sn. 4 dk. 86 sn.
Gorsel 8 dk. 15 sn. 10 dk. 2 sn. 18 dk. 21 sn.
Dilsel 8 dk. 17 sn. 6 dk. 59 sn. 3 dk. 46 sn.
Doga 6 dk. 35 sn. 4 dk. 15 sn. 7 dk. 47 sn.
Bedensel 0 26 sn. 18 sn.
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Tablo 16°da goriildiigii gibi sosyal zeka alan1 baskin olan 6grenciler en ¢ok sosyal
zekaya yonelik materyallerde, ardindan gorsel/uzamsal zekaya yonelik materyallerde vakit
gecirmiglerdir. En az mantiksal/matematiksel zeka alanina yonelik olan anlatim ve
etkinliklerde zamanlarini degerlendirmislerdir.

Mantiksal/matematiksel zeka alani1 baskin 6grencilerin, en ¢ok kendi zeka alanlarina
yonelik olan materyallerde vakit gegirdikleri, ardindan gorsel/uzamsal zeka alaninda, en
az sosyal zeka alanina ait tartismalarda zamanlarin1 gegirdikleri belirlenmistir.

Gorsel/uzamsal zeka alan1 baskin 6grencilerin de en ¢ok kendi zeka alanlarina yonelik
olan materyallerde, ardindan mantiksal/matematiksel zeka alanindaki etkinliklerde, en az
sosyal zeka alanina ait tartismalarda vakit gegirdikleri tespit edilmistir.

Icsel zeka alanlar1 baskin 6grencilere bakildiginda, en ¢ok sosyal, ardindan
matematiksel ve en az gorsel zekalara yonelik etkinliklerde daha ¢ok zaman gegirdikleri
belirlenmistir.

Dilsel zeka alani baskin Ogrencilerin en ¢ok sosyal, ardindan da matematiksel
etkinliklerle ve en az gorsel zeka alanindaki etkinliklerde vakit gec¢irmislerdir.

Doga zeka alan1 baskin 6grenciler en ¢cok gorsel zeka alaninda vakit gecirmeyi tercih
etmislerdir. Ardindan sosyal ve son olarak da matematiksel zeka alanininda zamanlarini
gecirmislerdir.

Bedensel zeka alanina sahip iki 6grencinin materyali kullanmayi pek tercih etmedikleri
belirlenmistir. Kullandiklar1 az zamanda da matematiksel ve gorsel zeka alanlarinda vakit
gecirmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin materyaldeki linkleri tiklama
ortalamalari ile linklerde gecirdikleri siirelerin ortalamalar1 Tablo 17°de birlikte g6z oniine

alinmastir.

Tablo 17. Farkli zeka alanlarina ait kaynaklarin farklit CZ gruplar tarafindan ortalama
tiklanma ve kullanilma siireleri

Zeka Tiirii Sosyal Matematiksel Gorsel

T.0. S.0. T.0. S.0. T.0. S.0.
Sosyal 11.28 | 3sa. 27 dk. 15 23 dk. 75 sn. 18.87 2 sa. 13 dk.
Matematiksel 716 | 31dk.08sn. | 1333 2 sa. 10 dk. 12.16 59 dk. 33 sn.
icsel 433 | 8dk.47sn. 6.5 5 dk. 54 sn. 6.5 4 dk. 86 sn.
Gorsel 433 | 8dk.15sn. 95 10 dk. 2 sn. 1033 | 18dk. 21 sn.

Dilsel 32 | 8dk17sn. | gp | 6dk59sn. | 75 | 3dk 46sn.
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Tablo 17’nin devami

Doga 13.66 | 6dk-35sn. | 7 4dk.15sn. | g33 | 7dk 47sn.

Bedensel 0 0 25 26 sn. 2 18 sn.

*T.0.: Tiklama Ortalamasi
**S.0.: Siire Ortalamasi

Tablo 17 incelendiginde sosyal zeka alanina sahip 6grenciler en az sosyal zeka alanina
ait linkleri tiklamalarina ragmen en uzun siireyi bu alanda gegirmislerdir. Matematiksel ve
gorsel zeka alanina sahip 6grenciler en ¢ok kendi zeka alanlarina ait linkleri tiklamakla
kalmamis zamanlarimi da en ¢ok bu linklerde gecirmislerdir. Bu durum 6grencilerin,
derslerin ait olduklar1 zeka alanlarini bilmemelerine ragmen kendi baskin zeka alanlarina
yonelik etkinlikleri tercih ettiklerini gostermistir.

Icsel zeka alanindaki 6grenciler en ¢ok matematiksel ve gorsel zeka alanina ait linkleri
tiklamiglar ve bu iki zeka alanina ait linklerde sosyal zeka alaninda gecirdiklerinden daha
¢ok zaman gecirmislerdir. Bu durum kendi kendine ¢alismaktan hogslanan ig¢sel zeka alani
baskin Ogrencilerin, gorsel ve matematiksel etkinliklerdeki alistirmalari ve anlatimlari
sosyal zeka alanindaki ortak tartigmalara tercih ettigini gdstermektedir.

Dilsel zeka alani baskin &grenciler en ¢ok matematiksel ve gorsel zeka alanina ait
linkleri tiklamiglar ve bu iki zeka alanma ait linklerde sosyal zeka alaninda
gecirdiklerinden daha ¢ok zaman gecirmislerdir. Bu durumun, gorsel ve matematiksel zeka
alanindaki sesli ve yazili anlatim ve etkinliklerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Doga zekas1 baskin 6grenciler en ¢ok sosyal zeka alaniyla ilgili tartigmalar: tiklamis, en
cok gorsel ve sosyal zeka alanlarinda vakit gecirmislerdir. Bu durumun sosyal ve gorsel
zeka alanlarindaki bazi etkinliklerdeki hayvanlarla ilgili animasyonlar ve dogayla ilgili
resimlerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Bedensel zeka alanina sahip iki 6grencinin materyali kullanmay pek tercih etmedikleri
belirlenmistir. Kullandiklar1 az zamanda da matematiksel ve gorsel zeka alanlarinda vakit
gecirmeyi tercih ettikleri belirlenmistir.

Tiim bu sonugclar incelendiginde materyalin, 6grencilerin baskin zeka alanlarina dogru
bir sekilde hitap ettigi diigiiniilmektedir.

Calismada basar1 testlerinden elde edilen bulgular incelendiginde; “Kimyasal Baglar”
konusunda web destekli materyalle ders islenen deney grubunun basarisindaki artigin, her
hangi bir materyal kullanilmadan ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin basarisindan

daha fazla oldugu, “Karigimlar” konusunda ise herhangi bir fark bulunmadigi
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belirlenmigtir. Deney grubuna uygulanan calisma yapraklarindan elde edilen bulgular
sayesinde Ogrencilerin konularin 6ziinii iyi anladiklari, materyalde bulunan &gelerle
konular1 bagdastirarak kafalarinda oturttuklar1 tespit edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yapilan goézlemler sayesinde deney grubundaki 6grencilerin web destekli
materyal sayesinde dersi daha dikkatli dinledikleri ve derse daha aktif olarak katildiklari,
kontrol grubundaki 6grencilerin ise derse olan ilgilerinin daha az oldugu ve derse sadece
belli 6grencilerin katilim gosterdigi belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ve Fen ve
Teknoloji 6gretmeniyle yapilan miilakatlardan elde edilen bulgulara gore web destekli
artirdig1, farkli zeka alanlara hitap edilmesinin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigi
tespit edilmistir. Veritabanindan elde edilen bulgular sayesinde ise deney grubundaki
Ogrencilerin baskin zeka alanlarina yonelik ders secimleri yaptiklar1 ve zeka alanlarina

uygun ders anlatim ve etkinliklerde daha fazla zaman gecirdikleri belirlenmistir.



4. TARTISMA

Bu calismada CZK’y1 temel alarak internet iizerinde bulunan, bilgisayar destekli bir
materyal tasarlanmis ve materyalin 6grencilerin bagarilar1 {izerindeki etkileri alisilagelmis
yontemle karsilastirilmistir.

Literatiirde CZK’ya dayali derslerin gelistirildigi yerli ve yabanci bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir (Kaya, 2008; Bak, 2004; Campbell, 2004; Suarez, 2002; Goodnough 2000;
Hoerr, 2000; Armstrong, 1994). Literatiirdeki ¢calismalarin bazilarinda CZK’ya dayali ders
planlarinin nasil gelistirilebilecegi ve ne tiir etkinlikler kullanilabilecegi arastirilmig
(Armstron, 2009; Kaya, 2008; lyer, 2006; Campbell, 2004; Becker, 2003), bazilarindaysa
CZK’ya dayali egitimin 6grencilerin basarisi, derse karsi tutumlari gibi etkenler tizerindeki
etkileri arastirilmistir (Bektas, 2007; Akar, 2006; Sen, 2006; Bayrak, 2005; Bak, 2004;
Coustan, 2004; Suarez, 2002; Kaya, 2002; Beam, 2000). Bu ¢alismalarda CZK’y1 temel
alan egitimin olumlu sonuglar verdigine yonelik bulgular elde edilmesine ragmen
tilkemizde CZK’ya dayali egitimin yayginlagmamis olmasinin nedenlerine bakildiginda
O0gretmenlerin en biiyilk problemlerinin zaman kisit1 nedeniyle siniftaki biitiin zekalara
yonelik egitim verememeleri, farkli zekalara yonelik dersleri nasil isleyeceklerini
bilmemeleri ve kurami yeterince anlamadiklari oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Karal ve Sahin,
2008; Yenilmez ve Bozkurt, 2006). Bu nedenle ¢alismada, BDO ile CZK’y1 bir araya
getirerek Ogretmenlere yardimci materyaller gelistirmenin egitim sistemine faydalan
olacag diisiinlilmiis ve CZK’y1 temel alan, internet {izerinde bulunan, bilgisayar destekli
bir materyal gelistirilmistir. Literatiirde de CZK’ya dayali bilgisayar derstekli materyaller
gelistirildigi goriilmektedir (Keser ve Cakir, 2009; Moise, 2007; Kelly, 2005; Mendi vd.,
2004; Kelly ve Tangney, 2003; A¢ikgdz, 2003)

Calismada belirlenen ama¢ dogrultusunda, oncelikle deney ve kontrol gruplarinin CZ
alanlar1 MIDAS CZ Envanteri ile belirlenmistir. Literatiire bakildiginda bir ¢ok calismada
MIDAS’in 6grencilerin CZ alanlarint belirlemek i¢in kullanildig1r goriilmektedir (Kaya,
2008; Kelly, 2005; Ksicinski, 2000). Ogrencilerin CZ alanlan1 belirlendikten sonra
materyalde sadece bu alanlara yonelik uygulamalar gelistirilmistir. Bu durum Kaya (2008),
Kelly (2005), Gardner vd. (2006)’nin ¢alismalariyla da benzerlik gdstermektedir. Ilgili
literatiirde de CZK’ya dayal1 ders islemek icin sekiz farkli sekilde ders anlatmaya gerek

olmadigin1 sadece siniftaki baskin zekalara hitap edilmesinin yeterli oldugunu
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belirtmislerdir. Bu nedenle materyalde sadece mantiksal/matematiksel, sosyal ve gorsel
zeka alanlarina hitap edilmistir.

Materyal gelistirilirken sosyal zeka alanina yonelik sohbet odalari olusturarak
Ogrencilere konular hakkinda birbirleriyle tartisma imkani verilmistir. Bu durum Cantu
(2000) ve Nelson’nin (1998) caligmalarinda onerdikleri, internet tabanli CZK’ya dayal
materyal modeliyle de benzerlik gostermektedir. Cantu (2000) ve Nelson (1998)
caligmalarinda internet tabanli, CZK’ya dayal1 bir materyalde sohbet odalar1 kullanarak
sosyal zeka alan1 baskin 6grencilere hitap edilebilecegini belirtmislerdir.

Gorsel zekaya yonelik gelistirilen etkinlik ve anlatimlarda ise animasyon, simiilasyon
ve resimlerden faydalanilmistir. Bu durumun, Veema ve Gardner (1996), Cantu (2000),
Kelly ve Tangney (2003), Mendi vd. (2004), Keser ve Cakir’in (2009) calismalarinda
gorsel/uzamsal zekaya hitap etmek igin kullandiklar1 yontemle benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir. Veema ve Gardner inceledikleri Antietam/Sharpsburg adli CD’nin igerigindeki
resimler, tarihsel imajlar ve fotograflar sayesinde gorsel/uzamsal zekaya hitap edildigini,
Cantu (2000) tarih 6gretiminde kullanilmasi amaciyla gelistirilebilecek internet tabanli bir
materyal modeli 6nerdigi caligmasinda haritalar, diyagramlar, resimlerle gorsel/uzamsal
zekaya hitap edilebilecegini, Kelly ve Tangney (2003) olusturduklart EDUCE adli CZK’y1
temel alan bilgisayar destekli materyaldeki fotograflar, resimler ve gorsel renklerle
gorsel/uzamsal zekaya hitap ettiklerini, Keser ve Cakir (2009) ise benzesim, oyunlar,
alistirma ve uygulamalarla gorsel/uzamsal zekaya hitap ettiklerini belirtmiglerdir.

Calismada mantiksal/matematiksel zekaya yonelik anlatim ve etkinliklerde sayilardan,
siniflamalardan, modeli farkina varma, uygulama yapma, hesap yapma yontemlerinden
yararlanilmistir. Yararlanilan yontemlerin literatiirdeki ¢alismalarla benzerlik gosterdigi
ortaya cikmistir (Keser ve Cakir, 2009; Mendi vd., 2004; Kelly ve Tangney, 2003).
Literatlirdeki ¢aligmalara bakildiginda Kelly ve Tangney’in (2003) olusturduklart EDUCE
adli CZK’y1 temel alan bilgisayar destekli materyalde mantiksal/matematiksel zekaya hitap
etmek icin sayilardan ve modeli farkina varma yontemlerinden faydalandiklari, Mendi
vd.nin (2004) kullanicilarin hesap yapmasini saglayarak mantiksal/matematiksel zekaya
hitap ettiklerini, Keser ve Cakir’in (2009) ise alistirma, uygulama, problem ¢dézme ve
oyunlarla mantiksal/matematiksel zekaya hitap ettikleri goriilmektedir.

Calismada kullanilan materyalin icerigindeki derslerin ve alistirmalarin belirlenen farkl
zeka alanlarina hitap edip etmediginin belirlenmesi i¢in oncelikle uzman goriislerine

bagvurulmus, elde edilen olumlu ve olumsuz goriisler dogrultusunda materyale son hali
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verilmistir. Bu durum Kelly ve Tangney (2003) ile Acikgoz’iin (2003) c¢alismalariyla
benzerlik gostermektedir. Ancak bu calismalardan farkli olarak materyalden elde edilen
veri tabani bulgulari, 6grencilerin baskin zeka alanlariyla karsilastirilarak da materyalin
CZK’ya uygunlugu arastirilmis ve igerikteki ders ve alistirmalarin 6grencilerin baskin zeka
alanlarina hitap ettigi belirlenmistir. Bu yoniiyle calisma literatiirdeki diger caligmalardan
farklilik gostermektedir.

CZK’y1 temel alan, internet tabanli materyalin gelistirilip uygulanmasindan sonra deney
grubunun basari testlerinden aldiklar1 on test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda
Kimyasal Baglar, Bilesikler ve Formiilleri ve Karisimlar konularinda anlamli bir farklilik
elde edildigi ve kullanilan materyalin, deney grubu &grencilerinin basarilarini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu durum literatiirdeki ¢aligmalarla benzerlik
gostermektedir (Bayrak, 2005; Bak, 2004; Acikgodz, 2003; Kaya, 2002; Suarez, 2002;
Krechevsky ve Kronhaber 2000; Campbel ve Campbell 1999).

Bayrak (2005) calismasinda CZK’ya dayali ders islemenin 6grencilerin basarisinda
artisa neden oldugunu, Bak (2004) CZK’ya dayali materyallerin uygulanmasiyla
ogrencilerin basarilarinin arttig1 ve materyalin 6grencilerin 6grenmelerinde etkili oldugunu
belirlemistir. Kaya (2002) CZK’ya dayali islenen derslerin 6grencilerin, “Atom ve Atomik
Yap1” konusundaki basarilarint anlamli olarak artirdigini, Ogrencilerin Fen’e olan
tutumlarina anlamli bir katki sagladigini, 6grencilerin bilim ve bilimi 6grenme yollarini
algilamalarin1 anlaml bir sekilde etkiledigini tespit etmistir. Suarez (2002) CZK ile yapilan
Ogretim sayesinde basarilar1 diisiik olan 6grencilerin basarilarinin arttifini ve 6grenme
siirecinde basariy1 tecrilbbe edebilme firsati yakaladiklarini, Krechevsky ve Kronhaber
(2000) inceledikleri okullarin %49’unun standart testlerdeki basarisinin CZK’ya dayali
egitim sayesinde arttigini ve %78’inde de dgrenme giicliigli ceken Ogrencilerin gelisme
gosterdigini belirlemistir. Campbell ve Campbell (1999) ise inceledikleri CZK’ya dayali
egitim yapan okullarin eyalet ve iilke ¢apinda yapilan simavlardaki basarilarinin arttigini
belirlemislerdir.

Calismada deney grubundaki 6grencilerin basarilarindaki artisin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha fazla oldugu ve CZK’y1 temel alan, internet {izerindeki materyalle
yapilan egitimin alisilagelmis yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu durum
Bayrak (2005), Bak (2004), Kaya (2002) ve Coustan’nin (2004) calismalariyla benzerlik
gostermektedir. Bayrak (2005) calismasinda CZK’ya dayali egitimin alisilagelmis yonteme
kiyasla daha etkili oldugunu, Bak (2004) ve Kaya (2002) CZK’ya dayali egitimin
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ogrencilerin basarilarini artirmada alisilagelmis yonteme goére daha etkili oldugunu ve
Coustan (2004) CZK’ya dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik siireclerine daha ¢ok
yardimci oldugunu belirlemislerdir. Bu durumun, CZK’ya dayali egitimde o6grencilerin
bireysel farkliliklarinin géz oniinde bulundurulmasindan kaynaklandigr diisiintilmektedir.
Her Ogrencinin baskin zeka alanina hitap edildiginden Ogrencilerin anlamalar
kolaylasacak, dolayistyla basarilar1 da artacaktir.

Calismadaki gozlem ve miilakatlardan elde edilen bilgiler sonucunda CZK’ya dayali
anlatim ve etkinliklerin bulundugu, internet {izerinde bulunan, bilgisayar destekli materyal
sayesinde Ogrencilerin derse olan ilgileri artmis, derse aktif katilimlar1 ve dersi daha
dikkatli dinlemeleri saglanmistir. Ayrica tespit edilen bu bulgular kontrol grubunda yapilan
gbzlem sonuglart ve dgretmenle yapilan miilakat sonuglariyla karsilastirildiginda, deney
grubunda derse karsi ilginin ve aktif katilimin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu
belirlenmistir. Deney grubu ogrencilerinin derse aktif katilimlarinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha fazla olmasi, bu durumun sadece arastirmacinin rahatsizlandigi
donemde Ggretmenin ders anlatmasi sirasinda farklilik gosterdigi gézlemlenmistir. Bu
duruma, CZK’ya dayali materyalde ayni anda birden fazla zeka tiiriine hitap edilebilmesi
ve dolayisiyla baskin zeka alanlar1 farkli olan 6grencilerin derse katilimlarinin artmasina
neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum hem dersi 6gretmenin isledigi zaman aktif
katilimin azalmasiyla hem de Ogretmenle yapilan miilakat sonuglariyla da uyum
gostermektedir. Bu durum literatiirdeki ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Canoglu,
2004; Kahraman, 2004; Bak, 2004; Coustan, 2004; Beam, 2000).

Canoglu (2004) calismasinda, c¢oklu zekaya gore yapilan derslerde Ogrencilerin
tamaminin ilgisinin ¢ekildigini, Kahraman (2004) Coklu Zekd Kuramina dayali egitim
yapilan bir okulda diger derslerin yaninda dnceden sevilmeyen “Fen Bilgisi” dersinde
ilginin son derece arttigin1 ve en sevilen derslerden biri haline geldigini belirlemistir. Bak
(2004) CZK’ya dayali materyallerle yiiriitiilen derslerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, derse
katilim1 artirdig1 ve dersi daha eglenceli bulmalarii sagladigini, Coustan (2004) CZK’ya
dayali derslerin sinirli seviyede okur yazar olan Ogrencilerin derse daha aktif olarak
katilmasmi sagladigimi ve Beam (2000) ¢aligmasin alisilagelmis yontemle ders islenen
kontrol grubunun dersle ¢ok ilgilenmedigini ancak CZK’ya dayali ders islenen deney
grubunun derse tam katilim sagladigini tespit etmistir.

Calismada veritabanindan elde edilen veriler, 6grencilerin en ¢ok kendi baskin zeka

alanlarma ait anlatim ve etkinliklerle ilgilendigini gostermektedir. desteBu durum Kelly ve
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Tangney’nin (2003) c¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Kelly ve Tangney
calismalarinda EDUCE’un kullanilmasin 6grencilerin tercihlerini ve bu tercihlerde kalis
siirelerini  kaydetmis, 0&grencilerin  se¢imlerini  bilingli  yapip  yapmadiklarini
arastirmiglardir. Sonugta 6grencilerin yaptiklari secimlerle baskin zeka alanlarinin uyumlu
oldugunu ve se¢imlerini bilingli yaptiklarini tespit etmislerdir. Ayrica, dgrencilerin baskin
zeka alanlarina ait ders anlatimlar1 ve etkinlikleri tercih etmeleri ve bu sayfalarda daha ¢ok
zaman gecirmeleri web destekli materyalde bulunan ders anlatimlar1 ve etkinliklerin ilgili

zeka alanlarina dogru bir sekilde hitap ettigini géstermektedir.



5. SONUCLAR

Bu calisma CZK’ya gore hazirlanan web destekli materyalin 6grenci basarisina
etkisinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir. Bu bolimde MIDAS CZ Envanteri’nden,
basari testlerinden, ¢alisma yapraklarindan, yapilan gézlem ve miilakatlardan ve veritabani
kayitlarindan elde edilen bulgularin yorumlanmasiyla elde edilen sonuglar verilmistir.

Calismada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin baskin CZ alanlarini belirlemek
icin MIDAS CZ Envanteri (Shearer, 1996) kullanilmis ve deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin baskin zeka alanlarinin dagilimlarinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Bu
durum deney ve kontrol gruplarinin baskin zeka alanlar1 acisindan esit durumda olduklar
ve iki grup arasinda karsilastirma yapilabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Gruplarla gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda 6grencilerin gelisimlerini belirlemek
amaciyla her konuyla ilgili uygulanan son test sonuglari, gruplarin 6n test verileriyle
karsilastirildiginda, Kimyasal baglar konusunda iki grubunda ilerleme kaydettigini,
kaydedilen ilerlemenin son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir. Bu durum hem klasik
yontemle hem de CZK’ya dayali materyalle ders islemenin 6grenci basarisi lizerinde etkili
oldugunun gostermektedir. Son test puanlar1 ortalamalariyla, 6n test puanlar1 ortalamalari
karsilastinlldiginda CZK’ya dayali materyalle ders isleyen deney grubu oOgrencilerinin
basar1 puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki 6grencilerden fazla oldugu belirlenmistir.
Ancak bagar1 puanlarindaki artisin uygulanan yontemden kaynaklanip kaynaklanmadigin
belirlemek icin ortalamalara bakmak yetersiz oldugundan, gruplarin 6n test ve son test
puanlarina karisik dlgtimler i¢in iki faktorli ANOVA uygulanmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda tekrarli dl¢timler faktorleri ile farkli yontemlerle ders islemenin 6grencilerin
Kimyasal Baglar konusundaki basarilar1 {lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
belirlenmistir. Bu durum Kimyasal baglar basar1 testi puanlarinda uygulama 6ncesine gore
daha fazla kazang elde edilen deney grubunda CZK’ya dayali materyalle ders islemenin,
kontrol grubundaki klasik yontemle ders islemeye gore, Ogrencilerin kimyasal baglar
konusundaki bagarilar1 artirmada daha etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Son test sonuglar1 gruplarin 6n test verileriyle karsilastirildiginda Karigimlar konusunda
deney ve kontrol gruplarinin ilerleme kaydettigi ve kaydedilen ilerlemenin son test
puanlar1 lehine oldugu belirlenmistir. Yani klasik yontemle ve CZK’ya dayali materyalle

ders iglenmesinin, Karisimlar konusunda 6grencilerin basarilarini artirmada etkili oldugunu
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gostermektedir. Gruplarin son test ortalamalarinin birbirinden anlamli bir farklilik
gostermemesine ragmen, dgretmenin miilakatlarda, deney grubunun kontrol grubuna gore
daha diisiik seviyede oldugunu belirtmesi ve deney grubunun Karisimlar konusundaki
basar1 artisinin, kontrol grubuyla esit diizeylerde olmasi, materyalin deney grubu
ogrencilerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanmaktadir.

Basari testlerinden elde edilen bulgular neticesinde deney ve kontrol gruplari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak deney grubu 6grencilerinin
basarilarindaki artisin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu, konularda
hedeflenen bilgileri o6grendikleri ve yapilan gozlemlerden kavram karmasalar
yasamadiklari tespit edilmistir.

Calisma yapraklarindan elde edilen verilere gore, deney grubu 6grencilerinin materyali
kullandiktan sonra Kimyasal Baglar ve Karisimlar konularinin 6ziinii iyice anlamis
olduklari, materyalde bulunan 6gelerle konuyu bagdastirarak oturttuklari, materyaldeki
konularla ilgili orneklerle kavramlar arasindaki iliskileri kolayca kurduklar tespit
edilmistir. Bu durum CZK’ya dayali materyalin 6grencilere konulart 6grenmelerinde
yardimct oldugu seklinde yorumlanmistir. Bagari testlerinden ve ¢alisma yapraklarindan
elde edilen bulgular neticesinde, CZK’ya temel alinarak hazirlanan, web tabanli, bilgisayar
destekli materyalle ders anlatiminin ve okul sonrasi materyalle ¢alismanin, 6grencilerin
basarilarini artirmada, alisilagelmis yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Deney ve kontrol gruplarinda yapilan gézlemlerden, CZK’ya dayali materyalin hem
bilgisayar iizerinde oldugu i¢in hem de farkli zeka alanlarina sahip 6grencilere hitap
ettiginden klasik yonteme gore daha fazla ilgi ¢ektigi, farkli zeka alanlarmma sahip
ogrencilerin dersi dikkatle dinlemesine neden oldugu belirlenmistir. Fen ve Teknoloji
ogretmeninin ders verdigi zamanda deney grubunda goézlenen derse karsi ilgisizlik,
ogrencilerin birbirleriyle konusmalari, baska seylerle ilgilenmeleri gibi durumlar
materyalin 6grenciler lizerinde ilgi ¢cekme agisindan etkili oldugu sonucuna varilmasina
neden olmustur. Ayrica kontrol grubunda yapilan go6zlemlerden, klasik yontemde
kullanilan gorsel 6gelerin kisitli olmasindan dolay1 6grencilerde kavram karmasalar: ortaya
ciktigl, Ogretmenin bu karmasalari gidermek i¢in konunun {istiinden tekrar ge¢mesi
gerektigi fark edilmistir. Deney ve kontrol grubundan elde edilen bulgular kiyaslanarak,
alisilagelmis yontemle ders islenmesinin 6grencilerin gerekli bilgileri 6grenmesi i¢in daha
fazla tekrar yapilmasina neden oldugu, bu durumun kisitli bir zamana sahip 6gretmenler

icin sorun olusturdugu, materyalle ders islemenin 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte ve dersi
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dinlemelerine katkida bulundugu, Ogrencilerin smif ortaminda gozle gdérmelerinin zor
oldugu konularda materyalle ders islenmesinin kimyasal baglar, c¢oziinme gibi
simiilasyonlarin 6grencilerin anlamasini kolaylastirdigi ve materyal sayesinde 6grencilerin
farkli zeka alanlarina kolayca hitap edilebildigi seklinde yorumlanmistir. Gozlemlerden
elde edilen bulgular neticesinde, CZK’ya dayali hazirlanan, web tabanl bilgisayar destekli
materyalle ders islenmenin, 6grencilerin dersi, dinleme, 6gretmeni takip etme, derse
katilma gibi konularda alisilagelmis yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular deney grubu o6grencileri ve gruplarin Fen ve
Teknoloji Ogretmeniyle yapilan miilakatlardan elde edilen bulgularla da uyum
gostermektedir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan miilakatlarda, 6grencilerin materyali
begendikleri, kullanimini kolay bulduklari, 6grencilerin kendi baskin zeka alanlari ile ilgili
kisimlar yiiziinden materyali sevdikleri, materyalle konular1 daha kolay anladiklar
belirlenmistir. Ayrica sosyal zeka alani baskin 6grencilerin materyalin sohbet bdliimiinii,
matematiksel zeka alani baskin 6grencilerin materyaldeki uygulamalari, gorsel zeka alani
baskin Ogrencilerin gorsel ve isitsel Ogeleri begenmeleri, dilsel zeka alanindaki
ogrencilerin materyaldeki karakter problemlerinden, doga zeka alani baskin 6grencinin
materyaldeki hayvanlarla ilgili sorularin az olmasindan sikayet etmeleri materyalin zeka
alanlarma hitap seklinin etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Ogrencilerin materyal iizerinden ders islemeyi tercih etmeleri ve buna neden olarak
materyalle daha kolay ve 1iyi anladiklarin1 belirtmeleri, materyalin 6grencilerin
Ogrenmelerini olumlu sekilde etkiledigini ve farklit CZK alanlarina hitap etmede basarili
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular Ogretmenle yapilan miilakatta ve veritabani
kayitlarinda da ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenle yapilan miilakat sonucunda, materyalin 6gretmen tarafindan begenildigi ve
CZK’ya dayali ders islemek icin elverisli oldugunu diisiindiigii ortaya ¢ikmistir. Ogretmen
materyalin 68rencilerin ilgisini ¢ektigini, derslere aktif olarak katilimlarinin saglanmasina
neden oldugunu, 6grencilerin materyalle yasadiklar1 deneyimlerden yola ¢ikarak konuyu
yorumlayabildiklerini ve konularin temellerini iyice anladiklarini belirtmistir. Bundan
dolay1 CZK’ya dayali materyalle ders islemenin 6gretmenlere yardimci olacagl sonucuna
vartlmistir. Bu durum gozlemlerden elde edilen bulgularla ve deney grubu 6grencileriyle
yapilan miilakatlardan elde edilen sonuglarla da uyum gostermektedir.

Veritaban1 kayitlarindaki farkli zeka alanlarma ait anlatim ve etkinlikleri kullanma

ortalamalarindan elde edilen bulgular incelendiginde matematiksel ve gorsel zeka
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alanlarma sahip Ogrencilerin en ¢ok kendi zeka alanlarmma ait anlatim ve etkinlikleri
kullandiklari, sosyal zeka alanindaki 6grencilerin ise en c¢ok gorsel zeka alanina ait
boliimleri kullandiklar1 tespit edilmistir. I¢sel zeka alanindaki 6grencilerin en ¢ok gorsel ve
matematiksel zekalara yonelik etkinliklerle ilgilenmeleri, kendi kendine ¢alismaktan
hoslanan igsel zeka alani baskin Ogrencilerin, gorsel ve matematiksel etkinliklerdeki
alistirmalar1 ve anlatimlar1 sosyal zeka alanindaki ortak tartigmalara tercih ettigi seklinde
yorumlanmistir. Dilsel zeka alami baskin 6grencilerin en ¢ok gorsel ardindan da
matematiksel etkinliklerle ilgilenmesi, gorsel ve matematiksel zeka alanindaki sesli ve
yazili anlatim ve etkinliklerinden kaynaklandigi, doga zeka alani baskin dgrencilerin ise en
cok sosyal zeka alanmi ardindan matematiksel zeka alanini tercih etmeleri, bu zeka
alanlarindaki bazi etkinliklerde hayvanlarla ilgili animasyonlar ve dogayla ilgili resimler
bulunmasinin neden oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen verilerden sosyal ve bedensel
zeka alanlar1 baskin &grenciler hari¢, diger zeka alanlarindaki Ogrencilerin yaptiklar
anlatim ve etkinlik se¢imleriyle MIDAS tan elde edilen baskin zeka sonuglarinin uyustugu,
Ogrencilerin, hazirlanan materyaldeki farkli zeka tiirlerine gdre olan anlatim ve
etkinliklerden MIDAS’la tespit edilen baskin zeka alanlarmma uygun olanlar1 daha ¢ok
kullandiklar1 ve dolayisiyla kullanilan web destekli materyalin baskin zeka alanlarina
dogru bir sekilde hitap ettigi sonucuna varilmstir.

Veritaban1 kayitlarindaki farkli zeka alanlarina ait anlatim ve etkinlikleri kullanma
stireleri ortalamalarindan elde edilen sonuclar incelendiginde sosyal, matematiksel ve
gorsel zeka alani baskin olan 6grencilerin en ¢ok kendi zeka alanlarna ait anlatim ve
etkinliklerinde vakit gecirmesi, materyaldeki anlatim ve etkinliklerin ait olduklar1 zeka
alanlarina dogru bigcimde hitap ettigi seklinde yorumlanmistir. Dilsel zeka alani1 baskin
ogrencilerin en ¢ok sosyal zekaya ait tartigma etkinliklerinde vakit gecirmesinin dilsel zeka
alan1 baskin 6grencilerin yazmaktan hoslanmasindan kaynaklandigi, doga zeka alani
baskin 6grencilerin gorsel ve sosyal zeka alanindaki etkinliklerde vakit gecirmesinin bu
etkinliklerdeki hayvanlarla ilgili animasyon ve dogayla ilgili resimlerden kaynaklandigi
distiniilmektedir. Elde edilen verilerden bedensel zeka ve igsel zeka alanlar1 baskin
ogrenciler hari¢, diger zeka alanlarindaki Ogrencilerin yaptiklari anlatim ve etkinlik
secimleriyle MIDAS’tan elde edilen baskin zeka sonuglarimin uyustugu, Ogrencilerin,
hazirlanan materyaldeki farkli zeka tiirlerine gore olan anlatim ve etkinliklerden MIDAS’la
tespit edilen baskin zeka alanlarima uygun olanlarda daha ¢ok wvakit gegirdikleri

belirlenmistir. Veritabanindan elde edilen tiim bulgular birlikte yorumlandiginda



108

ogrencilerin, CZK’ya dayali hazirlanan web tabanli bilgisayar destekli materyaldeki farkli
zeka alanlarina ait derslere yonelik segimleri ile sahip olduklar1 baskin zeka alanlari
arasinda bir fark olmadigi belirlenmis ve hazirlanan materyalin 6grencilerin baskin zeka
alanlarina dogru seklide hitap ettigi sonucuna varilmistir.

Calismada elde edilen tiim bulgular géz oniinde tutularak, CZK’ya dayali materyalle
ders anlatilmasimin ve okul sonrast evde caligmada kullanilmasinin, farkli tiirde baskin
zeka alanlarina sahip Ogrencilerin, anlatilan konuyla ilgili basarilarin1 olumlu etkiledigi

sonucuna varilmstir.



6. ONERILER

CZK’y1 temel alan etkinlik ve anlatimlarin bulundugu, web tabanli, bilgisayar destekli
materyal kullanilarak ders anlatilmasi ve derste Ogrenilen bilgilerin materyal sayesinde
evde de pekistirilebilmesi; 6grenci basarisi, derse katilim ve 6grencilerin ilgisini ¢ekme
konularinda bireysel farkliliklar1 dikkate almadan ders anlatimina gore daha etkili
olmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin derse olan dikkatleri ¢abuk dagilmis ve derse
sadece belli dgrenciler katilmistir. Ogretmen dersi yalnizca tahtaya ¢izilen ya da kitapta
bulunan resimler yoluyla anlatmistir. Ogrencilerin konular1 anlamada zorlanmalari
nedeniyle, 6gretmen konular1 tekrar ederek kisitli zamanda bircok konuyu anlatmaya
calismis ve smiftaki biitlin zeka alanlarina hitap edememistir. Bu nedenlerden dolayi
CZK’y1 temel alan etkinlik ve anlatimlarin bulundugu, web tabanli, bilgisayar destekli
materyalin kullanilmasinin, &gretmenlerin smiflarda CZK’y1 uygulamasinda kolaylik
saglayacagi diistintilmektedir.

Calismada ders anlatimi sirasinda okuldaki bilgisayar laboratuarinin dolu olmasi
nedeniyle ders fen laboratuarinda projektor vasitasiyla islenmistir. Bu nedenle ders
sirasinda ig¢sel zeka alani baskin 6grencilere hitap edilememis, sadece materyali evde
kullanmalar1 sirasinda bu zeka alan1 baskin 6grencilere hitap edilebilmistir. Bu nedenle
CZK’y1 temel alarak hazirlanan bilgisayar destekli materyallerin uygulanmasinin
bilgisayar laboratuarlarinda yapilmasinin daha etkili olacag: diistintilmektedir.

Calismada, bedensel zeka alan1 baskin 6grencilere yeteri kadar hitap edilememistir. Bu
nedenle gelecek calismalardaki CZK’y1 temel alan bilgisayar destekli materyallerde,
ogrencilerin bedenlerini algilayan, onlarin viicut hareketleriyle yon verilen oyunlar gibi,
bedenlerin kullanabilecegi etkinliklerin olmasinin faydali olacagi diisiinilmektedir.

Ogrencilerle yapilan miilakatlar sonucunda, CZK’ya dayali hazirlanacak materyallerde
oyunlara daha ¢ok yer verilmesi gerektigi belirlenmistir. Ayrica siniftaki baskin zeka
tirlerine gore hazirlanan materyallerdeki anlatim ve etkinliklerin igeriginde smiftaki
azinlik olan zeka tiirlerine hitap edebilecek resim, fotograf gibi birimlerin daha fazla
kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Calismada Ogrencilerin basarilarini 6lgme icin basari testleri kullanilmis, 6grendikleri
bilgileri detayli sekilde anlamak i¢in de ¢alisma yapraklarindan faydalanilmistir. Calisma

yapraklarinin uygulamasi sirasinda dgrencilerin tek tek bilgisayar bagina gelmesi, bir siire
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sonra uygulama yapmayan o0grencilerin sikilmasina neden olmustur. Bu nedenle yapilacak
calismalarda her Ogrenciye bir bilgisayar diismesinin saglanmasiyla ortaya daha iyi
sonuglar konulacag diistiniilmektedir.

Ogrencilerle ders aralarinda yapilan sohbetler sayesinde materyal hakkindaki
fikirleri daha detayli olarak alimmistir. Bu nedenle calismalarda Ogrenci-aragtirmaci
diyaloglarinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Web destekli materyalde bulunan anlatim ve etkinlikler, Ogrencilerin sec¢imlerini
belirleyebilmek amaciyla her biri bir baskin zeka alanina ait olacak sekilde hazirlanmustir.
Gelecekte CZK’y1 temel alarak hazirlanacak materyallerle ilgili yapilacak ¢aligmalardaki
etkinlik ve anlatimlar ayn1 anda birden fazla zeka alanina hitap edecek sekilde hazirlanarak
Ogrenciler tlizerindeki etkileri arastirilabilir.

Bu ¢alisma i¢in hazirlanan materyaldeki anlatim ve etkinlikler, sadece Kimyasal Baglar
ve Karisimlar konularin1 kapsamaktadir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda biitiin bir fen
tinitesi CZK’ya dayali bilgisayar destekli bir materyal iizerinden islenebilir. Veya fen
dersinden farkl bir dersle ilgili calismalar yapilabilir.

Calismada, anlatim ve etkinliklerin dogru zeka alanlarina hitap edip etmediginin
belirlenmesi i¢in Oncelikle uzman goriisleri alinmis, ardindan veritabanindan elde edilen
kayitlar sayesinde bu durumun dogrulugu tekrar tespit edilmistir. Ayrica veritabani
kayitlar farkli analizler i¢in de uygun bir ortam sagladigindan gelecekte yapilacak CZK’ya
dayali web destekli materyaller hazirlanirken, bu tarz veritabanlarinin olusturulmasinin
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda CZK’y1 temel alan, web tabanli,
bilgisayar destekli materyallerin 6grencilerin basarisin1 olumlu etkiledigi, derse aktif
katilimin artmasina neden oldugu, Ogrencilerin derse olan dikkatlerini artirdigi tespit
edilmistir. Bu nedenlerden, CZK’y1r temel alan bilgisayar destekli materyallerin
gelistirilmesinin 6nemli oldugu, bdyle materyallerin egitim sistemimize katkida bulunacag:

diistiniilmektedir.
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8. EKLER

EK 1. MIDAS CZ Envanteri Ornek Sorular:

MUZIKSEL — RITMIK ZEKA

1. Ne kadar iyi sarki soylersin?
A) Hig iyi degilim
B) Fena degilim

C) lyiyim
D) Cok iyiyim
E) Eniyiyim

F)  Bilmiyorum

2. Oyun oynarken sadece zevk i¢in sarkilar uydurur musun?
A) Hi¢ yapamam
B) Cok seyrek yaparim
C) Bazen yaparim
D) Cogu kez yeni sarkilar yaparim
E) Her zaman yeni sarkilar yaparim
F) Farkinda degilim

BEDENSEL — KINESTETIK ZEKA

1.  Bisiklet siirmek, kay kay yapmak, patenle kaymak vb. seyleri ne siklikta yapmay1
istersin?
A) Higbir zaman
B) Cok az
C) Bazen
D) Cogu kez
E) Her zaman
F) Bilmiyorum veya bunu hi¢ yapmadim

2.  Dikis dikme, makasla bir seyler kesme veya kiiciik seyleri bir araya getirmede
ellerini ne kadar iyi kullanirsin?

A) Hig iyi degilim
B) Fena degilim
C) lyiyim

D) Cok iyiyim
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EK 1’in devami

E) En iyiyim
F) Bilmiyorum

MANTIKSAL - MATEMATIKSEL ZEKA

1.  Cikarma isleminin nasil yapildigin1 6grenmek senin igin zor oldu mu?
A) Cok zordu
B) Biraz kolaydi
C) Kolaydi
D) Cok kolayd1
E) Bir ¢ok arkadasimdan ¢ok daha hizli 6grendim
F) Hatirlamiyorum

2. Matematikte ne kadar iyisin?
A) Hig iyi degilim
B) Fena degilim
C) lyiyim
D) Cok iyiyim
E) En iyiyim
F) Bilmiyorum

GORSEL - UZAMSAL ZEKA

1.  Odaniresimler, posterler veya ¢izimler gibi seylerle dekore eder misin?
A) Hi¢ yapmam
B) Cok az yaparim
C) Bazen yaparim
D) Cogu zaman yaparim
E) Her zaman yaparim
F) Bilmiyorum veya boyle bir sansa sahip olmadim

2. Lego ve bulmaca (Puzzle) gibi seyleri ayirma, daha sonra da bir araya getirmede ne
kadar iyisin?
A) Hig iyi degilim
B) Fena degilim
C) lyiyim
D) Cok iyiyim
E) En iyiyim
F) Bilmiyorum
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EK 1’in devami
DILSEL — SOZEL ZEKA

1.  Kiigiikken okumay1 6grenmek senin i¢in zor oldu mu?
A) Cok zordu
B) Biraz Kolaydi
C) Kolayd:
D) Cok kolaydi
E) Bir ¢ok arkadasimdan ¢ok daha hizli 6grendim
F) Hatirlamiyorum

2.  Insanlarin sana verdigi yonergeleri (komutlari) ne kadar iyi anlarsin?
A) Hig iyi degilim
B) Fena degilim
C) Iyiyim
D) Cok iyiyim
E) En iyiyim
F) Bilmiyorum

KISILER ARASI (SOSYAL) ZEKA

1.  Okulda veya arkadaslarin arasinda lider olur musun?
A) Higbir zaman
B) Cok az
C) Bazen
D) Cogu zaman
E) Her zaman
F) Bilmiyorum

2. Diger insanlarin duygularini anlamak i¢in ¢ok ¢aba gosterir misin?
A) Higbir zaman
B) Cok az
C) Bazen
D) Cogu zaman
E) Her zaman
F) Bilmiyorum



121

EK 1’in devami

82.

85.

ICSEL ZEKA

Yapmakta zorlandigin aktiviteleri denemek ister misin?
A) Hig cesaret edemem

B) Cok az

C) Bazen

D) Cogu zaman

E) Her zaman

F) Bilmiyorum

Hislerini saklamak ve kontrol altinda tutmak senin i¢in zor mudur?
A) Asiri derecede zordur

B) Cok zordur

C) Kolaydir

D) Cok kolaydir

E) Asir1 derecede kolaydir

F) Bilmiyorum

DOGA ZEKASI

Bir hayvanla ilgilenmek ve onu anlamak, senin i¢in kolay midir?
A) Higbir zaman kolay degildir

B) Cok az kolaydir

C) Bazen kolaydir

D) Cogu zaman kolaydir

E) Her zaman kolaydir

F) Bilmiyorum

Evcil veya dogada yasayan hayvanlarin yavrulamalari arasindaki farkliliklar kolayca
anlatabilir misin?

A) Hayir

B) Cok az

C) Biraz

D) lyi anlatirrm

E) Cok iyi anlatirim
F) Bilmiyorum
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EK 2. MIDAS CZ Envanterini kullanmak icin yapilan antlasma

ARASTIRMANIN BASLIGI: [lkégretim 7. Smflar Fen ve Teknoloji Dersi Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Konusunun Coklu" Zeka Kuramma Gore Anlatildigin Web
Sitesinin Degerlendirilmesi ve Ogrenci Bagarisina Etkisi

ARASTIRMANIN KONUSU: ilkdgretim 7. smiflar fen ve teknoloji dersi maddenin yapis1 ve
dzellikleri konusunun, ¢oklu zeka kuramindaki farkli zeka tiirlerine
uygun olarak anlatildigi bir web sitesi hazirlanacak, dgrencilerin
sitedeki her hareketi kaydedilerek ogrencilerin dnceden belirlenen
baskin zeka tiirleriyle tercih ettikleri anlatim tiirleri kargilastirilarak
site hakkinda bir degerlendirme yapilacak ve konu anlatimlarinin
sonundaki online smnavlar sayesinde sitenin  Ogrenci  bagarisi
iizerindeki etkisi arastirilacaktir.

ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI:

1) Ho: ilkogretim 7. simflar fen ve teknoloji dersi maddenin yapisi ve ozellikleri konusunun goklu
zeka kuramina gore anlatildigi web sitesini kullanan Sgrencilerin segtikleri anlatim tiirleri
Snceden belirlenen baskin zeka tiirleriyle uyumlu degildir.

Hl: ilkogretim 7. simflar fen ve teknoloji dersi maddenin yapisi ve Ozellikleri konusunun goklu
zeka kuramina gore anlatildizi web sitesini kullanan &grencilerin segtikleri anlaum tiirleri
Snceden belirlenen baskin zeka tiirleriyle uyumludur.

2) Ho: ilkdgretim 7. siniflar fen ve teknoloji dersi maddenin yapisi ve ozellikleri konusunun ¢oklu
zeka kuramina gore anlatuldizi  web sitesinin  Ogrenci  basarisina etkisi  yoktur.

HI: ilkégretim 7. simiflar fen ve teknoloji dersi maddenin yapisi ve Szellikleri konusunun goklu
zeka kuramina gore anlatldigi  web sitesinin  Sgrenci  basarisina  etkisi  vardir.

ARASTIRMANIN AMACI: ilkégretim 7. siniflar fen ve teknoloji dersi maddenin yapisi ve dzellikleri
konusunun, goklu zeka kuramindaki farkli zeka tiirlerine uygun olarak
anlatildigi bir web sitesi hazirlayarak degerlendirilmesi ve &grencilerin
bagarilarina etkisinin belirlenmesi

METOT: Anket, gozlem ve veri tabanina kaydedilen verilerin istatistiki olarak degerlendirilmesi
ORNEKLEM: Trabzon Mimar Sinan ilkégretim Okulu 7. Sinif Ogrencileri
ARASTIRMANIN ZAMAN ARALIGI VE CALISMA PLANI:

Kasim- Subat: Web sitesinin hazirlanmasi ve ders anlatimlarinin ¢oklu zeka kuramina uygun olup
olmadiginin arastirilarak gerekli diizeltmelerin yapiimasi

Subat-Mart:  Hazirlanan sitenin Trabzon Mimar Sinan ilkdgretim Okulu 7. Sinif dgrencileri
tarafindan kullamilmasi ve degerlendirmelerin yapilarak sonuglarin elde edilerek
degerlendirilmesi

Nisan-Mayis: Elde edilen sonuglar ve degerlendirmeler dogrultusunda raporun hazirlanmasi

YAPACAGIM TEZ, MAKALE VE DIGER YAYINLARDA TURKISH-MIDAS ANKETININ SADECE BIR KAC
MADDESINI YAYINLAY ABILECEGIMI, ANKETI iKINCIL KISILERE VERMEYECEGIMI, MIDAS ANKETI
UZERINDE DEGISIKLIK YAPMAYACAGIMI VE ANKETI FARKLI EGITIMSEL VEYA TICARI AMACLAR

ICIN KULLANMAYACAGIMI KABUL EDIYORUM.

AD-SOYAD iMZ TARIH

Zewnep SAMIN TiMaR /\ 25 .10.)008
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EK 3. Kimyasal baglar basari testi

Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Ogrencinin Numarasy/ Sinifi:

KIMYASAL BAGLAR
Asagida kimyasal baglar konusunu kapsayan 11 adet soru verilmistir. Bu sorularin
her birini dikkatlice okuyup dogru oldugunu diisiindiigiiniiz seg¢enegi size isaretleyiniz.
Bilmediginiz soruyu bos birakiniz. Bilimsel bir c¢alismaya katkida bulundugunuz igin
tesekkiir ederim. Basarilar...
Zeynep SAHIN TIMAR

SORULAR

1- Zat yiiklii iyonlar birbirine yaklastiran ¢cekim kuvveti iyonik bag olarak adlandirilir. Buna

gore asagidaki iyonlarin hangisinde iyonik bag olusmaz?

a) Mg, 0™ b) Na*?, CI
¢ HYF? d) Li*t, F?
2)

Magnezyum Atamu Klor Atamu
Yukarida elektron dizilimleri verilen atomlar icin asagidaki ifadelerden hangisi
dogru degildir?
Mg atomu kararli atomlarin elektron dizilimine sahiptir.
Mg atomu son yoriingesindeki iki elektronu vererek kararli yapiya ulasir.
2 tane Cl atomu, Mg atomunun birer elektronunu alarak kararl yapiya ulagir.
Mg ve Cl atomlar1 arasinda iyonik bag olusur.

3)

1)  NaCl |2) HO |3 F
4 LiCl |5) 0, 6) MgCl,

Yukaridaki kutucuklarda verilenlerden hangileri arasinda iyonik bag vardir?
a)1,23 b) 1,4,6
c) 235 d) 3,45
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4) Ahmet X,Y,Z atomlaryla ilgili;

X atomu, Y atomu ile iyonik bag yapmustir.
X atomu, Z atomu ile kovalent bag yapmustir.
bilgilerine sahiptir.

Buna gore, Ahmet asagidaki yorumlardan hangisini ya da hangilerini yapabilir?
X atomu elektron vermeye yakin bir atomdur.

X ile Y arasinda elektron alisverisi olur.

X ile Z arasinda elektron ortaklasmasi olur.

a) Yalniz 1 b) 1ve2
c) 2ve3l d)1,2ve3

5) Gozde, Ali ve Ayse iyonik bag ve kovalent bagin ortak dzellikleri ile ilgili asagidaki
yorumlar1 yapmuislardir.

Buna gore hangisi ya da hangileri dogru yorumu yapmslardir?

Gozde: iyonik ve kovalent bag elektron ortaklagmasi ile olusur.

Ali: Iyonik ve kovalent bag elektron aligvarisi ile olusur.

Ayse: Iyonik ve kovalent bag kararli atomlarin elektron dizilimine ulasak amaciyla

gerceklesir.

a)Gozde b) Gozde-Ali
C) Ayse d) Ali-Ayse

6) Asagida elektron dizilimleri verilen atomlardan hangisi kesinlikle bag yapmaz?
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7)
I. X atomunun son yoriingesinde 1 elektron vardir.
I1. Y atomunun son yoriingesinde 7 elektron vardir.

X ve Y atomlarinin birlesmesi sonucu olusan bilesikle ilgili yukaridaki bilgiler verilmistir.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

X ve Y atomlar arasinda kimyasal bag olugsmustur.

X ve Y atomlar arasinda elektron aligverisi gerceklesmistir.
X atomu elektron vermeye yatkin bir atomdur.

X ve Y atomlar1 arasinda elektron ortaklasmasi olmustur.

8- Metaller ile ametaller arasinda iyonik bag, ametaller arasinda ise kovalent bag olusur.

Elementler | Bilesikler | Kimyasal Bag

K KL Iyonik Bag

L

M ML Kovalent Bag

N NM Iyonik Bag
Cizelgedeki elementlerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

K L M N

a) Ametal Metal Ametal Metal
b)  Ametal Metal Metal Ametal
c) Metal Ametal Ametal Metal
d) Metal Ametal Metal Ametal

9- Asagidaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

Son katmaninda 1,2,3 elektron bulunduran atomlar elektron vererek kimyasal bag yaparlar.
Iyonik bag, zit yiiklii iyonlar arasinda elektron aligverisi sonucu olusur.
Elektron vermesi gereken atom negatif yiikle yiiklenir.

a) Yalniz | b) Yalniz 111
c)lvell d) 1l ve Il
10-
Atom | Proton sayisi

X 10

Y 11

Z 1

T 17

Yukarida tabloda X,Y,Z ve T atomlarinin proton sayilar1 verilmistir. Buna gore bu
atomlardan hangi ikisi arasinda kovalent bag olusabilir?
a) X-Y b)Y-Z ¢)Z-T d) X-T



126
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11-
Atom Elektron Dizilisi
K 2,8,5
L 2,8,6
M 2,8,3
N 2,8,1

Yukanidaki tabloda K,L,M ve N atomlarinin elektron dizilisleri verilmistir. Buna
gore bu elementlerle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

a) K, elektron alarak iyonik bag olusturabilir.

b) L, elektronlarini ortaklasa kullanarak kovalent bag olusturabilir.

c) M, elektron vererek iyonik bag olusturabilir.

d) N, elektronlarini ortaklasa kullanarak kovalent bag olusturabilir.
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EK 4. Karisimlar basari testi

Ogrencinin Adi1 Soyad:
Ogrencinin Numarasi/ Siifi:

KARISIMLAR
Asagida karisimlar konusunu kapsayan 20 adet soru verilmistir. Bu sorularin her
birini dikkatlice okuyup dogru oldugunu diisiindiigliniiz secenegi size isaretleyiniz.
Bilmediginiz soruyu bos birakiniz. Bilimsel bir ¢aligmaya katkida bulundugunuz igin
tesekkiir ederim. Basarilar...
Zeynep SAHIN TIMAR

SORULAR
1- Betiil bir madde ile ilgili;
[.LKendini olusturan maddelerin 6zelliklerini tagimaktadir.
II.Homojen goriiniime sahiptir.

Buna gore, bu madde asagidakilerden hangisidir?

a) Heterojen Karigim b)Bilesik
c)Element d) Cozelti

2-Asagidakilerden hangisi ¢ozeltilerin tamam icin ortak bir ozelliktir?

a) Elektrik akimini iletme b) Homojen yapida olma
c) Farkli cins sivi maddelerden olusma  d) Farkli cins katt maddelerden olusma

3- Tuzlu su elektrik akimim iletirken sekerli su elektrik akimini iletmez bunun sebebi
asagidakilerden hangisidir?

a) Tuzlu suyun homojen olmasi b) Sekerli suyun iyonlar igermesi
¢) Tuzlu suyun iyonlar icermesi d) Tuzlu suyun daha derisik olmasi

4- Karisimlarla ilgili asagidakilerden hangisi s6ylenemez?

a) Saf degillerdir

b) Fiziksel yollarla ayristirilabilirler

c) Belirli bir erime ve kaynama noktalar1 yoktur.
d) Ayni cins atomlardan meydana gelmislerdir.

5-
@ O O O] 0(obzinen
O © O O OCozuci

Qoeo Yandaki tanecikleri sembollerle gosterilen ¢ozeltiyi seyreltik
hale getirmek i¢in agsagidakilerden hangisi yapilmalidir?
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a) Coziicti eklenmeli

b) Coziinen eklenmeli
) Cozelti 1sitilmali

d) Cozelti karistirilmali

6-X,Y ve Z maddelerinden birinin element birinin bilesik ve bir digerinin de karisim
oldugu bilinmektedir. Bu maddelerden;

e X’in belirli erime ve kaynama noktas1 vardir.

e Y fiziksel yontemlerle bilesenlerine ayristirilabilmektedir.

e Z ayni gesit atomlardan meydana gelmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi soylenemez?
a)Y maddesi saftir.

b)X maddesi bilesiktir.

¢)Z maddesi elementtir.

d)Y maddesi karisimdir.

7-Asagida verilen ozelliklerden hangisi homojen karisimlarin 6zelliklerindendir?

a) Saf maddedirler.

b) Formiilleri vardir.

c) Kendini olusturan maddelerin 6zelliklerini tagir.
d) Belirli oranlarda karigir.

8-Kolonya, alkol ve su birbirine karistirilarak elde edilen bir ¢ozeltidir.
Buna gore, bu karisimla ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

a) Su gozicudiir.

b) Alkol ¢oziinendir.

c) Cozeltiye su ilave edilirse ¢ozelti seyrelir.
d) Cozeltide alkol ve su ayr1 ayr1 gozlenir.

9-Asagidaki diizenekte lamba 151k vermektedir.
Lambanin parlakhgimin artirilmasi icin asagidakilerden
hangisi yapilmahdir?

—%Tuzlu Su

a)Kabin i¢ine saf su eklemek
b)Kabin i¢ine toz seker eklemek
¢)Kabin i¢ine tuz eklemek

d)Kabin igine pudra sekeri eklemek
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10-Derisik bir c¢ozeltiyi, seyreltik hale getirmek icin asagidakilerden hangisi ya da
hangileri yapilabilir?

1.Cozeltiye ¢oziinen ilave etmek
II.Cozeltideki ¢oziicti miktarini artirmak
II1.Cozeltiyi 1sitarak ¢oziicliniin bir kismini buharlagtirmak

a)Yalniz I b)Yalniz II

c)l ve Il d)Il ve I

11-Belli bir ¢oziiciide, fazla miktarda ¢6ziinen iceren, ¢ozeltiler ....................... olarak
adlandirilir.

Yukarida tanimda bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a)Homojen ¢ozelti
b)Elektrolit ¢ozelti
c)Seyreltik ¢ozelti
d)Derisik ¢ozelti

12) Nevin Hanim yemek yaparken yemegin i¢ine yanlislikla fazla tuz atar.
Nevin hanim yemegin tuzunu normal haline getirebilmek icin asagidakilerden
hangisini yapmahdir?

a)Yemegi fazla kaynatarak deristirme

b)Yemegin igine biraz daha tuz ekleyerek deristirme
c)Yemege biraz su ekleyerek seyreltme

d)Yemege biraz daha tuz ekleyerek seyreltme
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EK 5. Kimyasal Baglar Calisma Yapragi

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

iyonik bag ve
kovalent bag
nedir?

Kimyasal baglar nasil

KiMYASAL BAGLAR

olusur?

Ogrencinin Numarast:

Bu sorularin cevabini

takip ederek bulahim.

iyonik baglarin kovalent
baglardan farki nedir?

asagidaki adimlari

Asagidaki sorulari web sitesinde uygulayarak ve yaptiginiz uygulama sonuglarini

gozlemleyerek cevaplandiriniz.

1- Iyonik bag ne tiir maddeler arasinda olusur? Nedenleriyle agiklayiniz?

2- Alistirma 9’daki uygulama sonucunda elde ettiginiz bilgiler neticesinde asagidaki
tabloyu doldurunuz.

Atomlar

Iyonik Bag
Durumu

Iyonik Bag Durumu Nedeni

Elektron
Alan (Sayis1)

Elektron
Veren Atom
(Sayisi)

Na-F

K-CI

0-0

Na-Cl

K-F

O-Cl

Na-O

K-O

O-F
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Kararh atomlarin elektron dizilimine sahip olmayan atomlar, kararh hale
gelmek icin birbirleriyle etkilesirler.

3- Kovalent bag ne tiir maddeler arasinda olusur? Nedenleriyle agiklayiniz?

4- Alistirma 9’daki uygulama sonucunda elde ettiginiz bilgiler neticesinde asagidaki
tabloyu doldurunuz.

Ortak
Kullamilan
Elektron
Sayisi

Kovalent
Atomlar Bag Kovalent Bag Durumu Nedeni
Durumu

Na-H
Cl-O
H-O
Na-O
Cl-H
H-H
Na-Cl
CI-ClI
H-ClI

Ogrendikleriniz dogrultusunda, asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

8-Kimyasal bag nedir? Aciklaymiz.
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10- Kovalent baglar nasil olusur? Agiklayimiz.

11- iyonik baglarla kovalent baglar arasinda ne gibi farklar vardir? Nedenleriyle
aciklaymiz.
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EK 6. Karisimlar Calisma Yaprag

) KIMYASAL BAGLAR )
Ogrencinin Adi Soyadt: Ogrencinin Numarasi:

Elektrolit ¢ozelti

Derisik ve
seyreltik
¢ozelti nedir?

nedir?

Heterojen ve

homojen

karisim

nedir?Farklari

Bu sorularin

nelerdir? y
cevabini asagidaki

adimlari takip

ederek bulalim.

Asagidaki sorulari web sitesinde uygulayarak ve yaptiginiz uygulama sonuglarini
gozlemleyerek cevaplandiriniz.

1- Alistirma 11°deki uygulama sonucunda elde ettiginiz bilgiler neticesinde karisimlar ne
tiir maddeler arasinda olustugunu yaziniz?

2- Alistirma 11°deki uygulama sonucunda elde ettiginiz bilgiler neticesinde asagidaki
tabloyu doldurunuz.

Karisimdaki | Karisimin | Karisimin | Karisimdaki | Karisimdaki | Coziicii | Coziinen
Maddeler | Goriiniimii Tiirii Bilesikler Elementler




134

EK 6’nin devami
Coziinme, c¢oziicii ve coziinen maddelerin birbiri icinde iyonlarmma veya
molekiillerine ayrilmasidir.

3- Etkinlik 12’deki uygulama sonucunda elde ettiginiz bilgilere elektrolit ve elektrolit
olmayan c¢ozeltileri nedenleriyle yaziniz.

4- Karisim Ders 19°daki uygulama sonucunda elde ettiginiz bilgiler neticesinde asagidaki
sorular1 cevaplayiniz.

é:bardaktaki cozelti 2. bardaktaki ve iiclincii bardaktaki ¢ozeltilere gore .....................
Ir.

2. bardaktaki ¢ozelti 1. bardaktaki ¢ozeltiye gore ..................... , 3. bardaktaki ¢ozeltiye
00 (I dir.

3. bardaktaki ¢ozelti 1. ve 2. bardaktaki ¢ozeltilere gére ...................... dir.

En derisik ¢Ozelti ....................... ¢Ozeltidir.

En seyreltik ¢ozelti ....................... ¢Ozeltidir.

Ogrendikleriniz dogrultusunda, asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

8-Karisimlar nasil olusur? Ozellikleriyle birlikte agiklaymiz.
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10- Coziicii, ¢oziinen ve ¢oziinme kavramlarini agiklayimiz.
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