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ONSOZz

Yabanci dil 6greniminde temel amag¢ bireylerin 6grenilen yabanci dilde konusma
becerileri kazanmalari ve bu becerileri iletisime doniik olarak kullanabilmelerini
saglamaktir. Ingilizce konusmada ve iletisim kurmada problem olusturan Ingilizce
telaffuzunda, gorsel ve isitsel Ogelerle zenginlestirilmis bilgisayar destekli telaffuz
materyalinin etkililiginin arastirildig1 bu ¢alisma, uzun bir zaman diliminde birgok kiginin
katkilariyla meydana gelmis ve KTU Bilimsel Arastirmalar Projeler birimi tarafindan

desteklenerek yiirtitiilmiistiir.

Ogrencisi olmaktan gurur duydugum, arastirmam siiresince beni yonlendiren ve
bilgisini paylasan basta tez danismanim Sayin hocam Yrd. Dog. Dr. Hasan KARAL’ a, ve
Saym hocam Prof. Dr. Adnan BAKI’ ye siikranlarimi sunarim. Arastirmamim uygulama
siirecinde gerekli ortami saglayan, zamanindan feragat eden, yardimlarin1 esirgemeyen
Saym Yrd. Dog. Dr. Kasim VARLI’ ya ve arastirmamin istatistik kisminda yapmis oldugu
katkilarindan dolay1 Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet PALANCI’ ya tesekkiir ederim. Ayrica,
arastirmamin tamamlanmasi siirecinde, farkli asamalarda yardimlarini benden esirgemeyen
sevgili arkadaslarim Ars. Gér. Muhammet BERIGEL’ e, Emre UZUN’ a ve Uzm. Metin
ISKENDEROGLU’ na ve arastirmalarimda emegi gegen herkese tesekkiir ederim.

Bu zamana kadar oldugu gibi, tezimin basindan sonuna kadar bana destek olan
anneme, babama ve kardeslerime en icten sevgi ve saygilarimi iletir, bu yogun siirecte
destegini benden esirgemeyen, varligiyla bana gii¢ veren biricik esim, can arkadasim,

Seda’ma sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Alper SIMSEK
Trabzon 2008

II



ICINDEKILER

Sayfa No
ONSOZ ...ttt sttt II
ICINDEKILER ........ooiiueieieeeeeeeceeeeeeeeeee et enn s snas 111
(@ 722 2 LRSS VI
SUMMARY .ottt ettt et sttt et e bt et sae et et e saees VII
SEKILLER DIZINT ... VIII
TABLOLAR DIZINI.......oomiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e, IX
GRAFIKLER DIZINI ...ttt XI
SEMBOLLER DIZINT ....cccoociiiiiiiieiineieeiecneietiecise et X1
1. GENEL BILGILER .......ocuitiiiiiieieeeeeeceeeeeeee et 1
I1.1. GITLS ettt ettt ettt e et e e e e e ta e e e e eetaa e e e e e taeeeeeaaataeeeetbaeeeeaabaeeeeantaaaeeaaraeeeanns 1
I.1.1.  Arastirma Problemi ..........coooviiiiiiiiiiieeiiee e 6
1.1.2.  Arastirmanin Alt Problemleri.........c.cooouvieiiiioiiiiciecee e 7
1.1.3.  Arastirmanin AIMACT ........ceeeeiuiieeeeiiieeeeeiieeeeeeiteeeeeeaeeeeeeaaeeeeeeaaeeeeeeasseeeeenseeeas 8
1.1.4.  Arastirmanin ONEIM ..........c.oueeeieeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e ee e eeeen. 8
1.1.5.  Arastirmanin VarsayImIart ..........ccooceeeiuiiiieiiienieeieeiie ettt 11
1.1.6.  Arastirmanin SInirlilKIart ........c.coooviiiiiiiiecee e 11
1.2. Telaffuz ve ArtikTIASYON ......ceeviiiiieiieciteeee e 11
1.2.1.  Bireyin Telaffuz Becerisini Etkileyen Faktorler ............ccoccovviviniiniininenn, 12
0 T B 4 TSP SRRRURUSPRRPN 12
1.2.1.2. Bireyin Telaffuz Ogrenim Gegmisi............ccovvuevevervevceererreereeeeeeeee e, 13
1.2.1.3. BeCETI-YEIENEK ..c..eeviiniiiiiiiieieeiieeetete ettt st 13
1.2.1.4. Yabanci Dil Ogrenen Bireyin Tutumu ve Motivasyonu ...............c.cococeeveue.... 13
1.2.1.5. Anadil FaKEOTT....c.eevuieiiieieiieie et s 14
1.2.2.  Telaffuz Hatalart ve GUGIGKIETT.........cccouviiiiiiiiiieieeeeeeeeee e 14
1.2.3.  Telaffuz Ogretimine Yonelik Bilgisayar Destekli Uygulamalar...................... 16
2. YAPILAN CALISMALAR .....coiiiiiieeee et 23
2.1 Y ONEEII .ottt ettt e e et e et e e b e e s beeesaeeeeane 23
2.2. BDIT Ogretim Materyalinin Tasartm SHUIECi............ccoveveruereieeverereeresreereneenene. 26
2.3. BDIT Ogretim Materyalinin Gelitirilmesi ..............ccoevvevevereveceiereereceennens 27

III



2.3.1.
2.3.2.

2.3.3.
234.
2.34.1.
2.3.4.2.
2.3.4.3.
2.3.44.
2.345.
2.3.4.6.
2.3.4.7.
24.
24.1.
24.2.
24.3.
2.5.
2.6.

3.1.

3.2.
3.2.1.
3.2.2.

3.3.
3.3.1.

3.3.2.

“ALPI” 3B Kafa Modelinin ve Artikiildsyon Organlarinin Modellenmesi......27
“ALPI” 3B Kafa Modeline Uygun Kemik Yapisinin Gelistirilerek Kafa

Modeliyle BUtUnIeStirilmesi .......ccovievierieeiienieeieecie e 33
“ALPI” 3B Kafa Modeli ile Seslerinin Modellenmesi..........cccccceeveeeieeninennen. 36
BDIT Ogretim Materyalinin BOIGMIETi.............cccoveveveveeeereceereiecee e 37
BDIT Ogretim Materyalinin Ana Mentisii ..............cccocovevreeeeeeeerreesenennnns 37
BDIT Ogretim Materyalinin Ses Telaffuzu BOIGM...........cccoveveveveveeeeereennene 38
BDIT Ogretim Materyalinin Dinleme ve Yazma BOIGimii...............ccccevunn.... 39
BDIT Ogretim Materyalinin Dinleme ve Bulma Bolimii................ccccccou....... 40
BDIT Ogretim Materyalinin Dinleme ve Sinav BEGmii ............c..cocoevvennnee. 41
BDIT Ogretim Materyalinin Hafiza Oyunu BSIIM{ ..........coeveveveveveeeeeeenen 42
BDIT Ogretim Materyalinin S6zIiik BOIIMIL..............cccoevevreeviereereeeeeerceen. 43
Veri Toplama Araglari.........cceevuieiiiiiiiiiieieeeeese e 44
ANKEE .ttt et h ettt ne 44
GOZIEM FOIMU....coiiiiiiiiiiie e 45
IMIUIAKALIAT ...t 45
Evren ve OIneKIEM ...........c.ovuevivieeeieieeieceeee e sae et 46
Verilerin Toplanmast Ve ANAlIZi .......cceeeevierieeiiieiiieiienie e 47
BULGULAR .ottt sttt s 48
Ingilizce Telaffuz Ogretiminde Yasanan Problemler ve Ihtiyaglari

Belirlemek Amaciyla Yapilan Anketten Elde Edilen Veriler .........c...cccc..... 48
BDIT Ogretim Materyalinin Kullan1lmasi ..............cccocoeueueieeeeeeeieececeenen. 56
Gelistirilen Gozlem Formundan Elde Edilen Veriler...........ccccooeeviivevieennennee. 56
Uygulama Ogretmenin Gériisleri ve Gzlemleriyle, Arastirmacinin
Gozlemlerinden Elde Edilen Veriler ... 70
Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Veriler..........ccccoooeniininiiniininiiceee 72
KTU Yabanci Diller Boliimii ve MEB Ilkogretim Okullarinda Gérev Yapan
Yabanci Dil Uzmanlariyla Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Veriler.......... 72
Gelistirilen BDIT Ogretim Materyalinin Degerlendirilmesi Amaciyla

Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Veriler .........ccccooeviininiiniencnicncncen. 73
TARTISMA ..ottt ettt et s 80
SONUGCLAR ...ttt ettt ettt be et e aeenseennesaeens 83
ONERILER .....oootiiiiiiiiieeie sttt 86

IV



7. KAYNAKLAR

8. EKLER ............
OZGECMIS



OZET

Bu aragtirmanin amaci, gelistirilen bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz ogretim
materyalinin 6grencilerin telaffuz becerilerine etkilerini, yabanci dil uzmanlarinin ve
Ingilizce 6gretmen adaylarmin, bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz 6gretim materyaliyle
ilgili alg1 ve goriislerini ortaya koymaktir.

Veriler Ingilizce ogretmenleri, yabanci dil uzmanlari ve Ingilizce 6gretmeni
adaylarindan arastirmaci tarafindan hazirlanan ihtiya¢ analizi anketi ile miilakatlardan ve
deneysel ¢alisma igerisinde 6grencilerin telaffuz becerilerini 6lgmede kullanilan gozlem
formundan elde edilmistir. Materyalin etkililigini tespit etmek amaciyla olusturulan 3
deney ve 1 kontrol grubu olusturulmustur. Bu deney ve kontrol gruplar1 35 kiz 20 erkek
toplam 55 Universite Lisans hazirhk smifi 6grencilerinden olusturulmustur. Deney
gruplarindan birincisi, uygulama Ogretmeni esliginde gelistirilen materyal ile sif
ortaminda telaffuz etkinliklerine katilmistir. Ikinci deney grubu ise geleneksel
yaklasgimlarin kullanildig1 sinif igi telaffuz etkinliklerine katilmistir. Ugiincii deney grubu
ise gelistirilen materyalle, informal ortamlarda bireysel telaffuz etkinlikleri yiirtitmiislerdir.

Arastirma bulgularina gore, gelistirilen bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz dgretim
materyaliyle telaffuz 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin telaffuz becerileri diger
kontrol ve deney grubu dgrencilerine gore anlamli dlgiide artis gostermistir. Ancak telaffuz
becerilerindeki artis ile 6grenci cinsiyetleri arasinda bir iligki bulunamamistir. Yabanci dil
uzmanlari ve Ingilizce 6gretmen adaylari gelistirilen materyalin bu alanda kullanilabilecek
nitelikli bir materyal oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenme becerisini kazanan dgrenciler bir konuda belirli bir seviyeye ulastiktan sonra,
artk kimseye ihtiya¢ duymadan bireysel ihtiyaglar1 ve hedefleri dogrultusunda
gelisimlerini  siirdiirebilirler. Aragtirmanin uygulama siirecinde gelistirilen bilgisayar
destekli Ingilizce telaffuz dgretim materyalinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin,
Ingilizce telaffuz konusunda bu beceriyi kazandiklar1 gdzlenmistir. Yiiriitiilen uygulama
siireci sonunda, diger deney ve kontrol grubu ogrencilerinde ise bu beceri ortaya

¢cikmamustir.

Anahtar Kelimeler: Artikiilasyon, Telaffuz, Ingilizce Telaffuz, Bilgisayar Destekli
Ingilizce Telaffuz Ogretim Materyali
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SUMMARY

Designing, Implementation and Evaluating Computer Aided Material Developed
For English Pronunciation Learning

Aim of this study is to determine effects of computer aided pronunciation learning
material on pronunciation skills in English and to determine perceptions and views of
foreign language experts and prospective foreign language teachers on the material.

Data used in study collected from foreign language education teachers, prospective
foreign language teachers and foreign language experts through a need analyses
questionnaire, interviews and observation forms. In an experimental part of the study
sample group is totally 55 University undergraduate preparation class students which 35
female and 20 male to determine effectiveness of material on students’ pronunciation
abilities in English. We have three experimental groups. One of them used the material and
the other did not.

Results of the study showed that, the material has meaningful effect on student’s
pronunciation skills comparing to the other groups. In addition there is no difference
between success and gender. Foreign language experts and foreign language teachers said
that the computer aided pronunciation learning material should be used in pronunciation
teaching as an useful material.

Main objective at education is to make students gain self learning ability. Students
having self learning ability can reach knowledge and study without needing anyone. The
experimental group used the material gained self learning ability for pronunciation at the
end of the study. But there is no change on self learning skills at other experimental and

control groups.

Key Words :  Articulation, Pronunciation, English Language Pronunciation, Computer
Aided Pronunciation Learning Material
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Bilgisayar teknolojileri i¢inde bulunulan bilgi ¢aginda biiyiik bir gelisim gostererek her
alanda yaygin olarak kullanilmaya baglanmis, toplum ve bireylerin gelisiminde gz ardi
edilemez bir konuma gelmistir. Son 20 yildir &gretim ortamlarinda kullanilan
bilgisayarlarin gelisimi giinden giine artarak devam etmistir. Bilgisayarlarin islem giicii
artmis, hizlanmis, kullanimi kolaylagsmis ve bunun yaninda kiicililerek fiyatlar1 makul
seviyelere inmistir. Bilgisayar teknolojilerindeki hizli gelisim ve kullanim alanlarinin genis
boyutlara ulagmasi, siirdiiriilen O6gretim etkinliklerinde de kokli degisikliklerin
yasanmasm saglamistir. Ozellikle son yillarda bilgisayar destekli dgretimde hizli bir
yukselis goriilmektedir. Artik okullarda gerceklestirilen ¢ogu Ogretim etkinlikleri
bilgisayar destekli olarak yiiriitiilerek 6gretim ortamlarinda, 6grencilere kazandirilmak
istenen hedefler bu dogrultuda sekillendirilmektedir. Bilgisayarlarin 6gretim ortamlarina
girmesi, ayni zamanda resim, video ve ses vb. 0geleri icinde bulunduran bilgisayar destekli
O0gretim materyallerinin yayginlagmasini saglamstir.

Bilgisayar teknolojileri, yasanilan bilgi ¢aginda yabanci dil Ogretiminde de
degisikliklerin yasanmasini saglamistir [1]. Yabanci dil 6gretiminin 6neminin kiiresellesen
diinyada daha fazla artmasi egitimcileri yeni ¢oziimler aramaya yoneltmistir. Kiiresellesme
nedeniyle uluslararasi platformda yaygin bir bigimde 6grenilen ve dgretilen dil ingilizce
olmustur. Giiniimiizde yabanci dil olarak Ingilizce; okul miifredatlari, mesleki yasamda
ilerleme ihtiyaci, hedef toplumda siirekli ya da gecici olarak yasama, farkli kiiltiirlere olan
ilgi ve baz1 6zel amaglara bagl olarak [2], diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yaygin bir
bicimde 6gretilmektedir. Buna bagli olarak Tirkiye’de Ogrencilerin neredeyse tamami
(%98,4) yabanci dil olarak Ingilizce grenmektedir [3].

Yabanci dil 6grenen bireyler Ingilizce dersleri icerisindeki becerilerini gelistirmenin
yanminda giinliik yasam icerisinde, Ingilizceyi kullanarak yabancilarla etkilesimde
bulunmak ve kazandiklar1 becerileri iletisim amacli kullanma ihtiyaci hissederler. Bu
siirecte Ingilizce iletisim kurarken, karsisindakini anlamak ve kendini kars: tarafa ifade
edebilme bireyin temel amacidir. Eger birey bu iki beceriyi istedigi sekilde yapamazsa

Ingilizceyi kullanarak iletisime girmekten ve yabancilar ile konusmaktan kaginir [4].



Dil 6gretiminde ana amag¢ dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasidir. Konusma ve telaffuz ayni temel etkinlik igerisinde olduklarindan
birbirleriyle yakindan iliskilidir. Konusma iyi bir telaffuz becerisi gerektirir fakat telaffuz,
konusma anlamima gelmemelidir. Ciinkii telaffuz konugmanin nasil olmasi gerektigine
odaklanir. Diger taraftan ise konusma etkinligi telaffuz becerilerini i¢ine almaktadir.
Yabanci dil 6grenen birey agzini iyi kullanamamasina ragmen yabanci dili iyi bir sekilde
bilebilir, ¢iinkli konusulan1 anlayabilir, yazili bir metni okuyup anlayabilir, okudugunu
dogru ve etkili bir sekilde yazabilir. Buna ragmen dilin konusma etkinligi i¢inde kisi, kars1
tarafa aktarmak istegi mesaji dogru, akici ve anlasilir bir sekilde aktarmak zorundadir.
Yabanci dil biliyor musun? ve Yabanci dil konusabiliyor musun? sorularinin cevabi bu
birbirinden ayr1 olacaktir. Bunun nedeni yabanci dil bilmenin, o dili iyi bir sekilde
konusmak anlamina gelemeyecegidir [5].

Yabanci dil 6gretmenleri ve yabanci dil uzmanlart yogun bir telaffuz 6gretiminin dil
Ogretiminin 6nemli bir parcast oldugu diisiinmektedirler [6]. Yabanci dil 6grenen bireyin
iletisim becerileri, yetersiz telaffuz becerileri nedeniyle ciddi olarak kisitlanabilmektedir.
Yetersiz telaffuz becerileri, bireyin iyi olan dil becerilerini zayiflatmakta ve bireyin mevcut
sosyal, akademik ve is hayatindaki ilerleme ve gelisiminin diger bireyler tarafindan
sorgulanmasina yol agabilmektedir. Bununla birlikte yetersiz telaffuz becerileri, bireyin
yabancilarla iletisim kurmada 6zgiiveninin azalmasina neden olarak sosyal etkilesimini
olumsuz etkileyebilmektedir. Buna ragmen, dogru telaffuz becerisi ile ortaya ¢ikan cesaret
ve 0zgiiven yabanci dil 6grenen bireyin dilsel gelisimi i¢in ¢ok 6dnemli olan, yabancilarla
rahatca iletisim kurmasini saglayabilmektedir [7]. Otlowski [8], daha 6nce yapilan birgok
arastirmanin, bireylerle telaffuz becerilerinin gelistirilmesi adina yapilacak etkinliklerin,
anadili Ingilizce olan kisilerle beraber gerceklestirilen sdzlii iletisim etkinlikleriyle paralel
yiritiilmesi gerektigini belirterek, 6grencilerin telaffuz konusuyla ilgili elde edebilecekleri
kazanimlarini sozlii iletisimde kullanabileceklerini vurgulamstir.

Giinlimiizde diinyadaki bir¢ok birey yabanci dili uluslararasi bir igerikle 6grenmesine
ragmen telaffuz konusunda yapilan hatalarin fazlalig1 bireylerin, iletisim kurduklart kisiler
tarafindan anlasilmasini zorlagtirmaktadir. Yabanci dil miifredatlarinda telaffuza cok
onemli bir yer ayrilmis gibi goziikmesine ragmen, telaffuz becerilerinin gelistirilmesiyle
ilgili calismalara geleneksel sinif ortamlarinda ¢ok Onem verilmemistir. Bunun
nedenlerinden biri telaffuzla ilgili yapilacak c¢aligmalarin yabanci dilde basariy:

artiramayacagi ile ilgili olumsuz fikirlerin gelistirilmesidir [9].



Yabanci dilde konusma ve saglikli bir iletisim siireci i¢in yabanci dil 6grenen bireylerin
sahip olmasi gereken dogru telaffuz becerilerinin gelisememesindeki diger bir faktor ise
Tiirkiye’deki yabanci dil Ogretmenleri odakli problemlerdir. Tiirkiye’de egitim
kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gdrev yapan 6gretmenlerin aldiklari egitimlerin
niteligi de farklilik gostermektedir. Yabanci dil 6gretmeni olarak gorev yaban
dgretmenlerin bir boliimii, tiniversitelerin 4 yillik Ingilizce lisans boliimlerin mezun olarak
gbreve baglamaktadirlar. Bunun yani sira Anadolu Universitesinde bulunan Ingilizce agik
Ogretim programini siirdiiren 6grenciler 4 yillik egitimlerini tamamlamadan 3. yillarinda
egitim kurumlarinda Ingilizce 6gretmeni olarak gorevlerine baslayabilmektedir. Bununla
birlikte, ingilizce dgretmenlerine duyulan asir1 talep ve bu talebin giderilememesi, yabanci
dil kurslarinda ya da halk egitim kurslarinda yeterli alan bilgisine sahip olmayan bireylerin
Ingilizce dil dgretimi alanlarinda gérevlendirilmeleri de sdz konusu olmaktadir. Biitiin
bunlara ek olarak Ingilizce 6gretiminde ¢itayr yiikseltmek amaciyla yurt disindan gelen
anadili Ingilizce olan &gretmenlerde &zel kolejlerimizde yabanci dil dgretmeni olarak
gorev alabilmektedirler [10].

Medgyes’in [11], anadili Ingilizce olan ve olmayan yabanci dil 6gretmenleri ile ilgili
yaptig1 arastirma sonuglari, anadili Ingilizce olmayan yabanci dil 6gretmenlerinin en ¢ok
zorlandiklar1 ve daha fazla ¢aba sarf ettikleri konularin konusma ve telaffuz etkinlikleri
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte arastirma sonuglarindan, okuma ve yazma gibi
etkinliklerle ilgili O0gretmenlerin yasadiklari sorunlarin daha az oldugu goriilmistiir.
Canagarajah [12], diinya iizerindeki Ingilizce 6gretmenlerinin %80 nin anadilinin ingilizce
olmadigin1 belirtmistir. Kachru [13] ise, diinya iizerinde Ingilizce grenen insanlarin sayisi,
anadili Ingilizce olan ve Ingilizce konusan 1 kisiye karsilik anadili ingilizce olmayan ve
Ingilizce konusan 4 kisilik bir oran oldugunu ve bu oranim Ingilizce 6gretmenleri arasinda
da benzerlik gosterdigini belirtmistir. Anadili Ingilizce olmayan ve Ingilizce konusanlarin
say1s1 bu oranla biiyiimeye devam edecektir [14]. Bu nedenle anadili Ingilizce olmayan
ogretmenlerin 6grencilerde akici ve anlasilir konusma becerisi kazandirma adina, telaffuz
becerilerin kazandirilmas1 asamasinda kullanabilecekleri nitelikli gorsel ve isitsel
materyallerin gelistirilerek yabanci dil 6grenme ortamlarinda kullanilmasi gerekmektedir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ogrencilerin Basarilarinin Belirlenmesi Sonuclar1 (OBBS)
2004 Ingilizce ve Bilgisayar Okuryazarhigi Raporunda ise Ingilizce 6gretmenlerinin sinif
ortaminda gorsel ve isitsel materyallere yeterince yer vermediklerini agik¢a gostermektedir

[15].



Yabanci dil Ogrenen bireylerin bireysel ihtiyaglar1 da telaffuz becerilerinin
kazanilmasinda 6nemli bir faktordiir. Bazi bireyler kisith telaffuz becerileri yiiziinden is
bulmada ve sosyal yasamda sikint1 yasayabilmektedirler. Yabanci dil dgretmenlerinin,
Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu iilkelerde calisanlarin, uluslararasi calisan is
adamlarinin, diplomatlarin ve 6grencilerin bulunduklart ¢evre igindeki bireylerle saglikli
bir iletisim kurabilmeleri i¢in dogru telaffuz becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir
[16]. Morley [17], anlasilir telaffuzun s6zlii iletisim icerisinde ¢ok 6nemli bir yere sahip
oldugunu belirterek, bu nedenle yabanci dil 6gretmenlerinin Ogrencilerde telaffuz
becerilerinin gelismesini saglayacak etkinliklere, yabanci dil 6gretimi igerisinde oldukga
fazla yer vermeleri gerektigini ifade etmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil o6gretimi yapilan ilk ve orta dereceli egitim kurumlari
incelendiginde yabanci dil 6gretiminin 4. smiftan itibaren hafta da 2’ser saat olarak
basladig1 6, 7, 8. siniflarda da hafta da 4’er saat olarak siirdiiriildiigii goriilmektedir. Orta
ogretim kurumlarindaki 9, 10 ve 11. simiflarda verilen haftada 4 saatlik yabanci dil
Ogretimi de degerlendirilirse bir 6grenci ilk ve orta dereceli okullardan mezun oldugunda
yaklasik 900 saatlik Ingilizce egitimi aldig1 gériiliir [18]. Bu 6gretim siirecinin sonunda,
yabanci dil 6grenenlerin hedef dilde iletisim becerilerini kazanmasi; dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak siralanan dil becerilerini kazanmasi beklenmektedir. Bu dort
becerinin &grencilere kazandirilmasinda Ingilizce dgretiminde biiyiikk énem verilmekle
birlikte, konusma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi lizerinde durulan en Onemli
konudur. ilk ve orta 6gretim okullarindan mezun olan bireyler gz oniine alindiginda
Ogrencilerin yabanci dilde istenilen seviyede konugma becerisine sahip olmadiklar1 acikca
goriilmektedir [18].

Birey Ogrenilen yabanci dile ait ses sisteminden kaynaklanan giicliikler nedeniyle
telaffuz becerisini gelistirmekte zorluk yasayabilmektedirler. Bu nedenle bireyin 6grenilen
yabanci1 dile ait telaffuz becerileri kisith ve yetersiz kalabilmektedir [19]. S6zli iletisimde
seslerin biiylik bir 6nemi oldugundan yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerde, yabanci
dile ait seslerle ilgili telaffuz becerilerini kazandirmaya daha ¢ok zaman ayirmalart ve
telaffuz etkinliklerine daha fazla 6nem vermeleri gerekmektedir. Buna ragmen bu gergek
bircok yabanci dil 6gretmeni tarafindan goz ardi edilmektedir [20].

Telaffuz ve dinleme becerisi arasinda da kuvvetli bir iliski oldugundan [4]; eger bireyin
Ingilizce telaffuz becerileri artirilabilirse dinleme ve konusma becerileri de artirilmig

olacaktir. Kisi, konusulan dile ait sesleri tam olarak bilemiyorsa kendisine gelen mesaji



anlamakta ve cevaplamakta zorluk ¢ekebilmektedir. Bu nedenle telaffuz 6gretiminin, sozli
iletisim becerilerinin gelismesinde, konusmaci ve dinleyici arasinda kurulan so6zli
iletisimin amacina ulasmasinda ve saglikli bir sekilde siirdiiriilmesinde ¢ok énemli bir yeri
vardir [21]. Gilbert [4], anlama ve telaffuz gibi dinleme becerilerinin birbiriyle baglantili
oldugunu bu nedenle yabanci dil &grenen bireyin konusulan Ingilizceyi dogru olarak
algilayamadiginda, yabancilarla iletisim kurmaktan ve konusmaktan kagindigim
belirtmektedir.

Ingilizce ve Tiirkgenin farkli dil ailelerinden gelmesi, dil sistemleri igerisinde
birbirinden farkli sesleri barindirmalari Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin
dogru telaffuz becerileri gelistirmesinde problem olarak ortaya cikmaktadir. Ornegin,
Ogrenciler bu problemlerin biiylik c¢ogunlugu da O6grencilerin konusma becerilerini
kullanmalarinda ortaya ¢ikmaktadir. Tirkiye’de yillardir siiren yabanci dil 6gretimi
sonucunda bireylere yabanci dil olarak Ingilizce Ogretilen smmiflarda okuma, yazma
dinleme ve konusma becerileri kazandirilmaya calisilmakla birlikte konugma becerisinin
kazandirilmasinda istenilen basar1 elde edilememistir. Yabanci dil 6greniminin en dnemli
kism1 konusma becerisinin 6grenimine dayanmaktadir [1]; konusma, dilin edinimi ve
kullanim1 konusunda biiylik 6neme sahiptir [22]. Dan [22], konusma becerisinin birgok
farkli anlayis1 kapsadigini bununla beraber telaffuzun konugmanin temelini olusturdugunu
belirtmis ve iyi bir telaffuzun iletisimi kolaylastirabilecegini, rahatlatabilecegini ve daha
verimli kilabilecegini vurgulamigtir. Varasarin [20], dil O6greniminde dogru telaffuz
becerilerinin énemli bir yere sahip oldugunu belirterek, bu beceriler olmadan Ingilizce
Ogrenen bireyin, diger bireyler tarafindan anlagilmayacagini ya da ¢ok az dikkat ¢ekecegini
ifade etmistir. Bu nedenle, dil 6grenen bireyin Ingilizcede var olan seslerle ilgili sezgi ve
olumlu tutum gelistirmesi gerektiginden, Ingilizceyle ilgili yogun bir telaffuz etkinligi
ihtiyaci hissetmektedir. Bu asamada Ogretici yardimlar, ses kasetleri, telaffuzla ilgili agiz
hareketlerini gosteren resimler gibi farkli materyal ve araglar ikinci dil 68renen bireyin
telaffuz 6greniminde daha fazla inan¢ ve motivasyon gelistirebilmesini saglamaktadirlar.
[23], [24], [25], [26].

Bilgisayar destekli telaffuz (BDT) sistemleri ise, telaffuz 6gretimi ile ilgili ihtiyaglar
bilinyesinde bulundurmakta ve bireylerde telaffuz becerilerinin gelisimi konusunda birgok

avantaj sunmaktadir.



e Birinci olarak BDT sistemleri, bireysel 6zelliklerden kaynaklanan problemlere 151k
tutabilmektedir.

e Ikinci olarak oOgrencilere kendi belirleyebilecekleri tempoda istedikleri kadar
calisma imkani sunabilmektedir.

e Uciincii olarak ogrencilere bireysel calisma imkani vererek smmf ortamindan
kaynaklanan kaygi ve endiselerin Oniine gecerek yetersiz Ogrenmelerin Oniine

gecebilmektedir [9], [27], [28].

BDT telaffuz sistemleri, 6grencilerle ilgili 6grenci profillerini ve gelisim bilgilerini
tutabilmekte boylece oOgretmenler Ogrencilerin  problemlerini  ve  gelisimlerini
izleyebilmektedirler [29], [30], [31]. Bu avantajlar BDT telaffuz sistemlerinin
gelistirilmesiyle ilgili girisimleri artirmistir. Bazi BDT telaffuz sistemleri, konusma
seslerinin ag1z igerisinde olusturulmasiyla ilgili gorsel ipuclart verebilmektedirler.
Konusma algisini artirabilmesine ve gorsel ipuglar1 verebilmesine ragmen bu tip sistemler

oldukea azdir [29], [32], [33], [34], [35].

1.1.1. Arastirmanin Problemi

Tirkiye’de, ilkdgretiminden baslayarak yiliksek o6gretimi de icine alan yabanci dil
ogretimi icersinde yiiriitiilen telaffuz etkinliklerinde, Ingilizce dgretmenlerinin en ¢ok
kullandiklar1 yontem taklit yontemi olarak bilinir. Bu siiregte konu igerisinde karsilasilan
yeni kelime Ingilizce gretmeni tarafindan dgrenme ortaminda seslendirilerek telaffuz
edilir, ardindan 6grenciler tarafindan telaffuz edilmesi ile devam eder. Ogretmenlerin bu
yontemi tercih etmelerinin en biiyiik sebebi ise kalabalik sinif ortaminda uygulamasinin
kolay olmasi ve ¢ok fazla zaman gerektirmemesidir. Ogrenilen kelimenin telaffuzu
sirasinda Ingilizce 6gretmeni dgrencilere ayrica telaffuz siirecinde rol alan ve gériilemeyen
agiz ve agiz ici yapilarm (dil, dis vb.) konumlariyla ilgili sdzel bilgiler sunar [10], [36].
Tirkiye’de telaffuz 6gretiminde siklikla kullanilan bu yontemin ise 6grencilerde istenen
telaffuz becerilerini kazandiramadig: agiktir. Bu yontemle yapilan telaffuz etkinliklerinde,
ogrencilerin bireysel oOzelliklerinden kaynaklanan sorunlara zaman ayrilamamakta ve
ogrencilerin kazandiklar telaffuz becerileri islenilen ders saati ve konuyla ilgili sinirh

kalabilmektedir.



Bowen [37], telaffuz Ogretiminin basaris1 telaffuz ogretimine, Ogretimin diger
unsurlarini telaffuz 6gretimi igersine katarak &grencilerin motive edebilmesine bagl
oldugunu belirtmistir. Telaffuz konusunda yasanan problemler, dgrencilerin Ingilizce
ogrenimini de olumsuz yénde etkilemektedir. Ornegin, 6grenci kelimelerin telaffuzunda
sikint1 yasadiginda ve bu sikintilar yinelendiginde, 6grenci igin yeni bir dil olan Ingilizce
artitk heves duyacagi ya da isteyerek kullanacagi bir dilden ¢ok bir sikint1 ya da bir
zorunluluk halini alarak 6grencinin derse olan ilgi ve istegini azaltmaktadir. Ogrencilerin
telaffuz konusunda yasadiklart bu olumsuz deneyimler, Ingilizce derslerine y&nelik
olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olabilmekte ve &grencilerde Ingilizce dersine
iliskin 6zgiiven problemi olusturabilmektedir [10].

Ogrencilerde konusma becerilerinin ve iletisim becerilerinin gelisiminin telaffuz
becerileri ile baglantili oldugu diisiiniildiiglinde bu problemin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.
Gorsel ve isitsel 0geleri iginde barindiran, bireyde telaffuz becerisinin gelisimine dogrudan
katk1 yapacak ve Ogrenilen dil icersindeki yeni 68renilen seslerin agizda olusu ile ilgili
soyut olan bilgilileri somutlastirabilecek bilgisayar destekli telaffuz  6gretim
materyallerinin bu problemin giderilmesine katki yapabilir. Yapilan Literatiir
aragtirmasinda Tirkiye’de yiiriitiilen yabanci dil Ogretiminde son yillarda bilgisayar
destekli caligmalarin sayisinda artis oldugu goriilmiis, bununla birlikte 6grencilerde dogru
telaffuz becerilerinin gelistirilmesinde yabanci dil 6gretim ortamlarinda kullanilabilecek
bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz (BDIT) materyallerinin olmadigi gériilmiistiir. Bu
calismada, telaffuz Ogretimindeki problemler ve ihtiya¢ analizleri dikkate alinarak

gelistirilen BDIT &gretim materyalinin etkililigi arastirilmustir.

1.1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin, dgrencilerin Ingilizce telaffuz becerisindeki
basarilarina etkisi nedir?
a) Ogrencilerin Ingilizce Telaffuz Beceri diizeyleri, uygulanan dgretim ydntemine
gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?
b) Ogrencilerin Ingilizce Telaffuz Beceri diizeyleri, cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
2. Ingilizce 6gretmen adaylarinin ve Alan Uzmanlarmin BDIT 6gretim materyali ile

ilgili algilar1 ve goriisleri nelerdir?



1.1.3. Arastirmanin Amaci

Bilgisayar teknolojilerinin ¢ok etkin oldugu gilinlimiizde 6gretimde kullanilacak
materyallerin bilgisayar teknolojilerine dayali olarak, kullanici etkilesimli tasarlanmasi
egitimdeki kalitenin daha fazla artmasii saglayacaktir. Kullanici etkilesimli ve gorsel
materyallerin kullanilmasi sonucunda egitim i¢in harcanan zaman daha etkin kullanilarak
Ogrencilerde kazandirilmast ¢ok fazla c¢aba gerektiren beceriler daha kolay
kazandirilabilecektir. Bu nedenle bilgi teknolojilerine dayali uygulamalarin telaffuz
Ogretiminde kullaniminin artirilmasi gerekmektedir [6], [20],[22].

Bu ¢alismanin amaci, Ingilizce konusmada ve iletisim kurmada problem olusturan
Ingilizce telaffuzunda gorsel ve isitsel ogelerle zenginlestirilmis BDIT 6gretim
materyalinin, 6grencilerin dogru telaffuz becerilerinin gelisimindeki basarilarina etkilerini,
yabanci dil uzmanlarinin ve Ingilizce 6gretmen adaylarmin, gelistirilen BDIT &gretim

materyali ile ilgili alg1 ve goriiglerini ortaya koymaktir.

1.1.4. Arastirmanmin Onemi

Tiirkiye’de yabanci dil olarak ingilizce dgretimi ilkdgretimin ilk yillarinda baglamakta
ve tiniversite yillarini da igine alarak devam etmektedir. Fakat gelinen noktada 6grenciler
Ingiliz dilinin dilbilgisi ve sdzciik yapisin1 kavramalarina ragmen, Ingilizcenin kendine ait
telaffuz yapisint uygulamakta zorlanmaktadirlar. Bu nedenle Ogrenciler ve yetiskinler
Ingilizce konusmada ve iletisim kurmada sikint1 cekmektedirler.

MEB teskilatinin Dil komisyon kararlarina bakildiginda yabanci dil egitimine verilen
onem agikca goriilmektedir. MEB yabanci dil 6grenme yonetmeligindeki genel amaglart;

Orgiin, yaygmn ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve dgretiminin
amaci, Milli Egitimin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin
amagc ve seviyeleri de géz 6niinde bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin;

a)Dinleme-anlama,
b)Okuma-anlama,
¢)Konugma,

d)Yazma



becerilerini kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanci dil 6gretimine
karst olumlu tutumlarinin gelistirmeleri seklinde belirtilmistir [38].

Yabanct dil 6gretiminde temel amag bireylerin O0grenilen yabanci dilde konusma
becerileri kazanmalar1 ve bu becerileri iletisime doniik olarak kullanabilmelerini
saglamaktir. Bu ama¢, MEB Dil Komisyon kurulunun aldigi kararlarda da agikca
goriilmektedir [38]. Ogrencilerin yabanci dilde konusma becerilerinin istenen diizeyde
artirllamamasinda bir¢ok faktoér olmasina ragmen problemin temelinde dgrenilen yabanci
dile ait telaffuz becerilerinin kisitli kalmasidir. Kisith telaffuz becerileri 6grencilerin
Ogrenilen yabanci dile ait okuma, dinleme gibi diger becerilerin gelismesini olumsuz yonde
etkilemekte, yabanci dil 6gretmenleri ve Ogrencilerde yabanci dil 6grenimi ile ilgili
motivasyon kaybina neden olabilmektedir. Gelistirilen bu materyalin 6grencilerin yabanci
dil 6grenme ortaminda yapilan telaffuz etkinliklerine destek olarak informal ortamlarda
bireysel telaffuz etkinliklerinde kullanarak bu becerilerini pekistirmeleri ve daha da
gelistirebilmeleri dngoriilmektedir. Materyalin bu sekilde 6grenciler tarafindan informal
ortamlarda kullanilabilecek yapida olmasi, dgrencilerde yabanci dil 6grenme ortamindan
kaynaklanan olumsuz kaygi ve diislinceleri azaltabilecegi ongoriilmektedir.

Tiirkiye’de Ingilizce dil 6gretiminde kullanilmakta olan yerli ve yabanci olmak iizere
farkl tiirde kitap, CD, kaset ve bilgisayar destekli hazirlanmis materyaller bulunmaktadir.
Bu materyaller Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi verilen farkli kademedeki okullarda ve
ozel dil kurslarinda kullanilmaktadir. Kullanilan materyaller, yabanci dil §gretimine birgok
acidan yaklagsmakla Dbirlikte, yabancit dildeki telaffuz becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda yetersiz kalmaktadir. Bunun nedeni telaffuzun ingilizce dgretimindeki
diger unsurlar gibi kolayca analiz edilemeyip, kullanilan materyallerin telaffuzda gerekli
olan oral becerilerin Ogrencilere kazandirilabilmesi ig¢in uygun somut ve gorsel
uygulamalar yoniinden yetersiz kalmasidir.

Bilgisayar teknolojilerinin ¢ok etkin olarak kullanildig1 giliniimiizde, yabanci dil
ogretimde kullanilacak olan materyallerin bilgisayar teknolojilerine dayali olara kullanici
etkilesimli tasarlanmasi, telaffuz 6gretiminde kalitenin daha da artmasini saglayacaktir.
Kullanic1 etkilesimli ve gorsel olan bilgisayar destekli materyallerin kullanilmasi ile
telaffuz 6gretimi i¢in harcanan zaman daha etkin kullanilabilecektir. Bu nedenle bilgi
teknolojilerine dayali uygulamalarin telaffuz Ogretiminde kullaniminin artirilmast
gerekmektedir. Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda okutulan Ingilizce derslerinde, telaffuz

Ogretimi ile ilgili ¢esitli materyaller kullanilmakla birlikte, 6grencilerde var olan telaffuz
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hatalariin  giderilmesinde ve dogru telaffuz becerilerinin kazandirilmasinda bu
materyallerin yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Ozellikle bu asamaya kadar kullanilan
materyallerin gorsel ve isitsel dgeleri bir arada barindirmamalar1 ingilizce telaffuz
konusunda yasanilan bu problemin ¢ozlimiine engel olusturmaktadir [10]. Bu nedenle
yabanci dil 6greniminde, telaffuz problemlerinden kaynaklanan Ingilizce dinleme ve
konusma bozukluklariin giderilmesinde énemli bir kaynak ihtiyaci hissedilmektedir.

Yapilan bu calismada, Ogrencilerin Ingilizce telaffuz becerileri gelisimine katki
saglamak, yabanci dil 6gretmenlerine ingilizce telaffuz etkinliklerinde yardimci olmak ve
bu alanda yasanilan bilgisayar destekli materyal ihtiyacim1 azaltmak amaciyla Ingilizce
telaffuz materyali gelistirilmistir. Gelistirilen bu materyalle yabanci dil 6gretmenleri
Ingilizce ses sistemini daha kolay ve sistematik yapida dgrencilere kazandirabileceklerdir.
Materyal, yapisi itibariyle sinif ortamlarinda yabanci dil 6gretmenleri tarafindan telaffuz
etkinliklerinde kaynak materyal olarak kullanilabilecegi gibi, yapilan telaffuz etkinliklerine
destek olarak yabanci dil Ogretmenleri rehberliginde 6grenciler tarafindan informal
ortamlarda bireysel olarak kullanilabilecek sekilde gelistirilmistir. Materyalin, Ingilizce var
olan her bir sesin olusumuyla ilgili slireci gorsellestirmesi, bu siirecte goriilmesi miimkiin
olmayan agiz i¢i organlarin aldiklari sekilleri ve hareketleri agik bir sekilde ortaya
koymasi, yabanci dil 6gretmenlerinin seslerin telaffuz edilmesine iliskin 6grencilerde daha
anlamli 6grenme becerileri kazandirabilecegi Ongoriilmektedir. Materyal bu yaniyla
Ingilizce ~ &gretmenlerinin, yiiriitiilen  telaffuz  etkinlikleri  siirecindeki  isini
kolaylastiracaktir. Gelistirilen materyal iginde Ingilizce ses sisteminde bulunan her bir
sesle ilgili farkli kelime Orneklerinin ses kayitlar1 icermektedir. Yabanci dil
Ogretmenlerinin ylriittiikleri telaffuz etkinlikleri i¢inde 6grenilen sesin i¢inde bulundugu
bu kelime 6rneklerini 6grencilere dinleterek 6grencilerin seslere iligkin sezgi ve algilarim
artirabilecekleri ongoriilmektedir.

Gelistirilen materyalin Ingilizce telaffuz becerilerinin &grencilere kazandirilmasi
asamasinda yabanci dil 6gretmenlerince smif i¢i telaffuz etkinliklerinde kullanilarak
seslerin dgretilmesinde bir standart yaratabilecegi ongoriilmektedir. Ingilizce telaffuz
ogretimi alaninda Ogrencilerin seslere iliskin sezgi ve algilarimin gelismesi Ingilizce
dinleme becerilerinin de olumlu yonde katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu alanda
Tiirkiye’de mevcut literatiirde benzer bir calismanin olmamasi ¢alismanin Onemini
gostermekte ve Tiirkiye’de bir ilk olma oOzelligi ile c¢alismanin 6nemini daha da

artirmaktadir.
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1.1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calismanin O6rneklemini olusturan 6grencilerin durumlarini tanimlamak amaciyla
kullanilan anketlerin 6grenciler tarafindan igtenlikle dolduruldugu kabul edilmistir.

2. Gelistirilen BDIT &gretim materyali ile ilgili yabanci dil uzmanlar1 ve yabanci dil
ogretmen adaylariyla yapilan miilakatlarda, katilimcilarin gercek¢i ve samimi
cevaplar verdikleri kabul edilmistir.

3. Calisma siiresinde bilgiler dogru bir sekilde toplanarak kaydedildi ve analiz edildi.

1.1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Yapilan bu g¢alisma KTU Yabanci Diller Yiiksek Okulunda ingilizce Hazirlik
okuyan 55 0grenci iizerinde ylriitilmiistiir.

2. Calisma 2007-2008 Bahar Doneminde 4 haftalik siiregte toplam 32 saat siireyle
yuritilmustiir.

3. Calismada kullanilan BDIT 6gretim materyali konuyla ilgili yapilan ihtiyac analizi
paralelinde gelistirilmistir.

4. Calismanin gecerliligi ve giivenilirligi kullanilan analiz araglari ile sinirhdir.

1.2. Telaffuz ve Artikiilasyon

Telaffuz genel anlamiyla konusma dilinde bulunan seslerin agiz igerisinde dogru olarak
olusturulmasi1 (agiz igiyle ilgili), tonlama, vurgu, zamanlama, ritim, ses kalitesi ve
iletisimde Onemli bir yeri olan jest ve mimiklerin bir arada uyum igerisinde
kullanilmasidir. Artikiilasyon ise, konusmada rol alan agiz i¢i organlari tarafindan seslerin
olusturulmasi islemidir. Diger bir degisle artikiilaisyon; Ses, hece ve sozciiklerin
olusturulmasinda dil, ¢ene, dis, dudaklar ve damagin ses tellerinden gelen havayi
sekillendirme siirecidir [39]. Herhangi bir dil igerisindeki biitiin sesler agiz igerisinde
olusturulur ve ayristirilir. Dil ve dudaklarin hareketlendirilebilir olmasi, agiz boslugunun
bicimi ve biyiikligiiniin degistirilebilmesi birbirinden farkli bir¢ok konusma sesinin
tiretilebilmesini saglamaktadir [5]. Konusma seslerin iiretilmesi, akcigerlere dolan havanin

disar1 atilmasi esnasinda olur. Akcigerlerdeki hava soluk borusundan girtlaga dogru
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gelerek, ses telleri ile bulusur. Ardindan havanin disar1 atilmasi esnasinda ses tellerinin
titretilmesiyle sesliler, titresim olmadiginda ise sessizler liretilir. Hava bu asamadan sonra
agiz ve burun bosluguna dogru hareket ederken konugsma sesleri agiz icerisinde bulunan

dil, dudaklar, digler yardimiyla bu bdliimlerde iiretilir.

1.2.1. Bireyin Telaffuz Becerisini Etkileyen Faktorler

Yapilan aragtirmalar, bireyin telaffuz becerisini etkileyen faktorlerin belirlenmesine
katki yapmustir. Celce Murcia vd. [40], Gillette [41], Graham [42] ve Pennington [43],
yaptiklar1 aragtirmalarda yas, bireyin daha oOnceki telaffuz 6grenim ge¢misi, bireyin
telaffuz beceri yetenegi, motivasyon ve anadil faktdrlerin bireyin telaffuz becerisini
etkiledigini ortaya koymuslardir.

Yabanct dil 6grenen bireyler yabanci dil 6grenimi siirecinde bazi zorluklarla ve
problemlerle kars1 karsiya kalabilmektedirler. Ogrenciler, telaffuz &greniminde anadil
faktorii, yas, ¢evre, tutum gibi motivasyona direkt etki eden nedenlerden dolay1 birgok
giicliikle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Yabanci dil konusan insanlarla daha 6nce konusma
deneyimi yasamis olan insanlar, yabancilarin dediklerini anlamakta giigliiklerle
karsilagabilmektedir. Bunun sebebi daha c¢ok bireylerdeki kelime bilgisi ve dil bilgisi
eksikliginin aksine telaffuz becerisi eksikliginden kaynaklanan hedef dil i¢indeki seslerin
anlagilamamasindan kaynaklanmaktadir. Yabanci dil 6grenen bireylerin, bazi sebeplerden
dolay1 6grenilen dile ait telaffuz becerilerinin gelisiminde problemler yasadiklar ve dil
edinimi igerisinde diger becerilerde yeterli olmalarina ragmen sozli iletisimde yetersiz

kaldiklar1 goriilmistiir [5], [21].

1.2.1.1. Yas

Yapilan arastirmalar dil edinimi ve telaffuz becerilerinin kazaniminda yas faktoriiniin
Onemin ortaya koymaktadir. Birgok arastirmada bireyin ergenlik sonrasi beyin gelisiminin
tamamladigi, bu nedenle yetiskinlerin Ogrendikleri dildeki sesleri ¢ikarmada sorun
yasadiklar1 ve sesleri ayirt etmede zorlandiklari goriilmiistiir. Yapilan bir¢cok calisma
yetiskinlerin, yapilan telaffuz etkinliklerini ¢ocuklardan daha zor bulduklarindan telaffuz

becerilerinin istenilen seviyede artmadigini ortaya koymaktadir. Telaffuz 6gretiminin
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ergenlik sonras1 doneme birakilmasi ise yabanci dil Ogrenen bireylerin telaffuz
becerilerinin Ogrenilen dili anadili olarak konusanlar kadar artiramamalarma neden

olmaktadir [5], [21], [44], [45].

1.2.1.2. Bireyin Telaffuz Ogrenim Gecmisi

Bireyin telaffuz 6grenimi ile ilgili daha 6nceki deneyimleri, daha sonraki telaffuz
becerilerini gelistirme adina harcayacagi cabalara olumlu katkida bulunmaktadir. Daha
once yabanci dil 6grenimi alan, belirli yeterlilige sahip bireyler telaffuzla ilgili aligkanliklar
gelistirebilmektedirler. Bu aligkanliklar, bireylerin daha 06nceki alisgkanliklarindan
kaynaklanan telaffuz hatalarini siirdiirmelerine neden olmaktadir. Yabanci dil 6grenen
birey Ingilizcenin anadili ya da ikinci dil olarak konusuldugu bir iilkede telaffuz
becerilerini gelistirme adina bir¢ok avantaja sahip olur. Bunun tersi durumlarda ise yabanci
dil Ogrenen bireyler bu avantajlardan yararlanamaz. Sadece dinleme becerilerine
odaklanabilirler. Yabanci dil 6gretmenleri sinif ortammi Ingilizce konusulan bir ortama
doniistiiremediklerinden Ingilizceye iliskin daha c¢ok dinleme aktiviteleriyle telaffuz

becerilerini gelistirmeye ¢alisirlar [5], [21], [44].

1.2.1.3. Beceri - Yetenek

Bireylerin yabanci dil 6grenmedeki bireysel kapasiteleri oldukga tartigilan bir konudur.
Bazi arastirmacilar, 6grencilerin daha once kendi anadillerini 6grenebildikleri fikrinden
yola ¢ikarak ikinci dil 6greniminde tiim 6grencilerin ayni beceriye sahip olduklarini ifade
etmektedirler. Bunun yaninda bir¢ok arastirmaci da Ogrenilen yabanci dile ait seslerin
taninmasinin ve 6ziimsenmesinin kigiden kisiye degisebilecegini ifade etmektedir [5], [21],

[44].

1.2.1.4. Yabane Dil Ogrenen Bireyin Tutumu ve Motivasyonu

Yabanci dil 6grenen bireyin kendisinden kaynaklanan faktorler ve 6grenme amaclari,
telaffuz becerilerinin gelisimindeki basariy1 etkileyebilir. Ogrenilen dile, kiiltiire, bireylere

yonelik tutum, 6grenilen dilin kiiltiiriine maruz kalma, bireysel problemler ve motivasyon
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telaffuz becerilerinin gelisimini olumlu yada olumsuz yonde -etkilemektedir [5],
[44].Yabanci dil 6greniminde telaffuz konusunda motive olan 6grencilerde dil 6grenimi
konusunda yiiksek bir giidilenme olmakta ve yabanci dil 6gretmenlerine bir problem
unsuru olusturmamaktadirlar. Bunun yani sira, sinif ortaminda telaffuz becerileri nedeniyle
motivasyon kaybi yasayan Ogrenciler ise yabanci dil 6gretmenleri i¢in sinif ortaminda

problemler olusturmaktadir [21], [46], [47].

1.2.1.5. Anadil Faktorii

Yapilan bircok arastirma, ikinci dil 6grenen bireylerin anadillerinin 6grenilen dile ait
telaffuz becerilerinin gelisiminde ve kazaniminda o6nemli bir faktér oldugunu ortaya
koymaktadir. Anadilin Ogrenilen yabanci dile etkileri, anadilden yapilan olumsuz
transferler, 6grenilen dille ilgili ritim, tonlama, 6ziimseme gibi konularda problemler
olugmasina neden olmaktadir.

Yabanci dil Ogrenen bireylerin telaffuz becerileri bu olumsuz faktorlerden
etkilenmektedir. Yabanci dil Ogretmenleri, telaffuz becerilerinin gelisimini etkileyen
faktorleri dikkate alarak 6grencilerin telaffuz becerilerinin gelisimi adina gercek ve etkili
olabilecek hedefler belirlemeleri ve bu dogrultuda planlar gelistirmeleri gerekmektedir. [5].
Ogrenciler anadillerindeki vurgu, tonlama ve ritim gibi dzellikleri 6grendikleri yabanci dile
uyarlamaktadirlar, bu nedenle problemlerle karsilasmaktadirlar. Ogrenciler kelimenin
yiksek sesle telaffuz edilmesi ya da vurgulanmasiyla daha kolay anlasilacagim
diisiinmektedirler. Telaffuz becerilerinin gelismesinde bir¢ok faktdr séz konusudur. Biitiin
bu faktorler yabanci dil 6grenen bireylerin iizerinde etkileri yadsinamaz. Bu faktorlerden
bazilarmin (yas ve ses becerisi gibi) etkisi azaltilamaz ve degistirilemez. Ornegin: cocuklar
yabanci dil 6greniminde 6zellikle de dogru telaffuz becerileri gelistirmede yetiskinlerden

daha yeteneklidirler [5], [21], [44].

1.2.2. Telaffuz Hatalan ve Giigliikleri

Ingilizcede konusma igerisinde kullamlan seslerin telaffuzlarini dgrenmek, telaffuz
6greniminin en énemli kisminmn olusturmaktadir. Bireyler Ingilizcede belirli seslerle, ses

birlesimleriyle ya da seslerin belirli pozisyonlar i¢inde kullanimi ile ilgili zorluklar
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yasayabilmektedirler. Ingilizce ses birimlerinden ya da anlami olusturan bireysel seslerin
yani sira, sesli harfler, sesli harflerden olusan ikili ya da {i¢lii sesler ve sessizlerden olusur.
Biitiin bu sesler dilin agzin farkli kisimlarmni kullanmasiyla olusmaktadir. Ingilizcedeki
sessiz harfler (consonantlar) agiz icerisindeki tikanmalarla ya da kismi tikanmalarla

agiklanir ve su agilardan tanimlanir;

e Ses agiz i¢inde nerede olusmaktadir (Artikiilasyon yeri)
e Ses hangi sekilde iiretilir (Artikiilasyon bigimi)

e Ses telleri sesin tretilmesi sirasinda titretilir mi titretilmez mi?

Sessiz harfler artikiilasyon bi¢imlerine bagli olarak her biri birbirinden farklilik
gostermektedir. Seslerin nerede ve nasil iretildigi ile verilen bilgiler dgretmenler icin
oldukca 6nemlidir. Birgok 6grenci seslerin okunmasiyla ilgili becerileri iyi bir dinleme ve
pratikle kazanabilmekle birlikte verilen bu bilgileri de olduk¢a faydali olarak

gormektedirler. Ingilizcedeki sesli harfler (Vowels), genelde su acilardan agiklanir;

e Vurgulamaya bagli olan uzunluklarina gore,
e Agiz icinde olusma pozisyonlarina gore (listten asagiya ve 6nden arkaya dogru),

e Dudaklarin yuvarlatilma, yayilma ve hareketsiz olma durumuna gore [27].

Yabanct dil Ogrenirken bireyler telaffuz konusunda birtakim problemlerle
karsilagabilmektedir. Bu problemlerin biiyiik bir kismi Ogrenilen dile ait seslerden
kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de Ingilizce 6grenen bireylerin karsi karsiya kaldiklari en
yaygin problem, igerisinde alisik olunmayan seslerlerden olusan kelimelerdir. Bu sesler
sesli, sessiz ya da ses obeklerinden olusabilir. Ogrenilen dile ait seslerin telaffuz
edilmesine etki yapan en onemli faktor kisinin anadilidir. Yabanci dil 6grenen bireyler,
genelde anadillerindeki sesleri kullanmaya aliskin olduklarindan, hedef dile ait seslerin
c¢ikarilmasinda sorun yasamaktadirlar. Tiirkiye’de Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen ve

konusan bireylerin 6zellikle “®, 8, tf, f, v, n, w, d3"gibi tnsiizlerle, "ee, au, A, a1'gibi

tinliilerde problem yasadiklar1 tespit edilmistir [5], [21], [48]. Bireyler, verilen bu seslerin
bulundugu kelimelerin  seslendirilmesinde ve ayirt edilmesinde zorluklarla

karsilasmaktadirlar. Bireyler Ingilizcede var olan “@" sesinin yerine daha ¢ok Tiirkcedeki
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“t” sesini kullanmaktadirlar. Ayni sekilde bireyler “0" sesinin yerine daha ¢ok Tirkgedeki

“d” sesini kullanmaktadirlar. Tiirkcede “w” sesi olmadigindan bireylerin biiyiik bir kismi

ise bu sesin yerine Tiirkgedeki “v” sesini kullanmaktadirlar [49], [50], [51], [52].

1.2.3. Telaffuz Ogretimine Yénelik Bilgisayar Destekli Uygulamalar

Son 10 yil igerisinde yapilan arastirmalar, yabanci dil 6gretim sistemleri igerisinde
BDT 06gretimi ¢alismalarina hiz verildigini gostermektedir. BDT sistemleri, literatiir iginde
telaffuz egiticisi yada telaffuz uzmani seklinde isimlendirilmektedir [28]. Yabanci dil
Ogretiminde dogru telaffuz becerilerinin kazandirilmasi i¢in bir¢ok sistem gelistirilmistir.
English Speech Training System, Korean Pronunciation Education System, Articlation
Tutor, Virtuale Languge Tutor ve Baldi bu sistemlere 6rnek olarak verilebilir.

English Speech Training System, gelistirilen bu sistem Ogrencilerin yaptiklari
telaffuzlar1 analiz etmekte ve sonuclar1 grafiksel olarak goriintiilemektedir. Sistem
Ingilizcedeki sesli harflerin telaffuzunu, ritim ve tonlama becerileri iizerine
yapilandirilmistir. Sistem igerisinde 6grencilere verilen geri bildirimler su anki ¢oklu
medya imkanlarindan yoksun olan basit grafikler bigiminde verilmektedir [34].

Korean Pronunciation Educating System, gelistirilen Korean telaffuz sistemi bugiinkii
coklu medya ortamlarinin avantajlart kullanmigtir. Sistem metin girisini destekleyerek,
sesli ciimleler olusturabilmekte ve ses tiretiminde rol alan organlarin hareketlerini
kullaniciya gosterebilmektedir. Gelistirilen bu sistemde, ses iiretiminde rol alan organlarin
ve sesin izledigi yolun gorsellestirilmesi 6grencilere Kore dilindeki ciimlelerin telaffuz
edilmesinde olduk¢a yardimer olmustur. Sistemin gelistirilmesinde Turbo C 2.0 programi
kullanilmigtir. Program igerisinde ¢ene, dil ve dudaklarin hareketlerine ait goriintiiler
ogrencilere kelime ya da ciimlelerin dogru sekilde telaffuz edilebilmesi igin bilgiler
sunulmaktadir [35].

Daha giiclii bilgisayarlarin otaya ¢ikmasiyla birlikte, BDT alanindaki egilim tamamen
otomatik sistemlerin kullanilmasi iizerine yogunlasmistir. Deville [53], sinif i¢inde ya da
dil simiflarinda kullanilan geleneksel sese ve goriintiiye dayali sistemlerin telaffuz 6gretimi
konusunda sinirli kaldigini ifade etmistir. Gelisen ses tanima sistemlerinin BDT yazilimlar
icinde kullanilmasi dil 6grenen bireylerin kendi yaptiklar: telaffuzlari analiz ederek

dogruluklarina bakabilmelerini saglamistir. Ses tanima sistemlerini kullanan telaffuz
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yazilimlarinda, yapilan telaffuz hatalar1 ses seviyesinde tanimlanabilmekte, telaffuz
hatalar1 tespit edilerek diizeltilebilmektedir. Franco vd. [54], yaptiklar1 ¢calismada BDT
sistemlerinin bazi avantajlar sagladiklarini belirtmislerdir. Arastirmacilar; Bu sistemlerin,
telaffuz 6gretimi veren 6gretmenin 6grenciye verdigi geri doniitleri saglayabildiginde, daha
ucuz bir alternatif olacagini, istenen zamanda ve yerde erisime agik oldugunu ve
ogretmene gore kiyaslandiklarinda hi¢ durmadan calisabileceklerini ifade etmislerdir.

Gelistirilmekte olan birgok BDT sistemi, ses ve goOriinti temeli iizerine
yapilandirilmakta fakat birbirlerinden, kullanicilara sagladiklar1 geri doniit sekilleriyle
ayrilmaktadirlar. Bazi telaffuz sistemleri, kullanicilara yaptiklar: telaffuzlarla ilgili puan
verirken, digerleri telaffuz siirecinde gorevli olan organlarin  hareketlerini
gostermektedirler. Fraser [55], artikiilasyon ve fonetikle ilgili bilgilerin dil bilimcilere
yardim ettigini, fakat 6grenciler icin yetersiz kaldigmi vurgulamustir. Ogrencilere isitsel bir
model saglamanin telaffuz becerilerini artirmada yetersiz kaldigini, bununla birlikte dil
hareketleriyle ilgili es zamanli geri bildirimler sunmanin 6grencilere daha ¢ok yardimci
olacagini ifade etmistir.

Articulation Tutor (ARTUR), Royal Institute of Technology merkezinde Engwall ve
arkadaglan tarafindan gelistirilmistir. ARTUR, program ile telaffuz etkinlikleri yiiriiten
bireylerlerin telaffuz becerilerini mevcut model ile karsilastirarak hatalarini tespit edip
bireylere dogru sonuca ulasabilmeleri i¢in telaffuz siirecinde etkin gorev alan yiiz ve agiz
ici yapilarin {i¢ boyutlu animasyonlariyla desteklenmis geri doniitler verebilen bilgisayar
destekli bir konugma egitimi sistemidir. ARTUR sisteminin en 6nemli 6zelligi kullanicilara
telaffuz etkinlikleri igerisinde telaffuz becerilerini nasil gelistirebilmeleri gerektigi ile ilgili
net geribildirimler sunabilmesi ve konusma esnasinda goriillemeyen agiz i¢i yapilarin
goriilebilmesine olanak vermesidir. Ornegin; kullanici r ve 1 seslerinin telaffuzu ile ilgili,
bir etkinlik icerisinde “Harry Potter” kelimesini “Hally Pottel” gibi telaffuz ederse,
ARTUR sistemi kullaniciya “ Bu sesletim daha ¢ok Hally Pottel gibi oldu, bunun igin
dilinin ucunu geri ¢cekmeye ¢alis, dilini damagin ortast yerine kenarlariyla temas ettir ve
dilin uc kisminda titresim yarat” seklinde geri doniit sunar. Sistem ayn1 zamanda metinsel
olarak verdigi bu doniitli kafa modeliyle de gorsellestirerek kullaniciya sunmaktadir [33].

Sekil 2°de ARTUR projesinde kullanilan kafa modeli goriilmektedir.



18

Sekil 1. ARTUR

Konusmanin 6grenilmesinde taklit, konusma siirecinde kendi kendini denetleme ve
diizeltmenin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle ARTUR sistemi 6zellikle isitme kaybiyla dogan,
bu nedenle konusma seslerinin iiretiminde zorluk yasayan bireylere yonelik olarak, farkl
bircok disipline dayanan yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmasiyla gelistirilmistir
[56]. ARTUR sistemi gerceklestirilen telaffuz etkinlikleri igerisinde kullaniciya verdigi
geri doniitler bakimindan benzerlerinden 6ne ¢ikmaktadir. Modelin bireye verdigi geri
doniitlerin sistemin basarisiyla dogrudan iligkili oldugu diisiiniilerek sistem igerisindeki
modelin anatomik olarak insan kafasina olabildigince benzetilmesi amaclanmistir. Bu
nedenle modelin olusturulmas: esnasinda Magnetic Resonance Imaging (MRI) ve
Elegtromagnetic Articulograpy (EMA) gibi farkli cihazlarin kullanimiyla modele referans
olan konusmaciya ait anatomik veriler iizerine kurulmustur [57], [58].

Sistem uygulama esnasinda bireyin yaptig1 telaffuzdaki sorunlu sesi tespit ederek
sistem i¢indeki model iizerinde birey tarafindan yapilmasi gerekeni gorsel olarak ifade
edebilmektedir. ARTUR sisteminde bireye, yazilim i¢indeki modele ait 5 farkli izleme
ekrani sunulmustur. Modele ait 6n cepheden verilen ekranda kullanici dudaklar1 ve yiizi
acikca gorebilmektedir. Yandan goriinimde ise modelde bulunan dilin hareketleri
goriilebilmektedir. Diger bir ekran goriiniimii ise dilin agiz icerisinde damakla temas ettigi

yerleri gostermektedir. Diger iki ekranda ise sesin hareket yollar1 gosterilmektedir [30].
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ARTUR sistemi ile yiiriitiilen ¢aligmalarin, bireye ait sese odaklanma, bireye verilen
gorsel geri bildirimler, birey ile model arasindaki ses ve telaffuz farkliliklari, calisma
stirecinde sistemi kullanan bireylerin performanslari, basarilar1 ve telaffuz hatalariyla ilgili
verileri saklama ve bu veriler paralelinde bireyleri yonlendirme seklinde farkli durumlar
lizerine yogunlastigir goriilmektedir. Kullanictya yonelik basarinin en iist diizeye
cikarilabilmesi i¢in egzersiz ve etkinlik tiirlerinin hangi sekilde verilmesi gerektigine
iligkin veriler elde edebilmek amaciyla farkli kullanicilarla beraber ¢alismalar ARTUR
sistemi ile devam ettirilmektedir [31], [59].

Virtual Language Tutor, Centre for Speech Technology (CTT) merkezinde bir proje
kapsaminda gelistirilmektedir. Virtual Language Tutor (VLT) programi yine bu merkezde
gelistirilen telaffuz araclar {izerine temellendirilmistir. Bu projenin amaci, 3 boyutlu (3B)
ortamda olusturulmus ve hareketlendirilmis insan kafasi rehberliginde dil 6grenim yazilim
gelistirmektir. Gelistirilen yazilim igerisinde birey, 3B kafa modeli ile karsilikli olarak
diyalog bi¢imindeki paragraflar1 calisabilmektedir. Sistem, bireye farkli diyalog
paragraflariyla pratik yapma imkani vermekte, kullanicinin telaffuzunu degerlendirmekte
ve veri tabanindaki verilerle karsilastirmaktadir.

Sistem, kullanicilarin profillerini, gelisimlerini ve hatalarini veri tabaninda saklayarak
bu veriler paralelinde bireyin telaffuz etkinliklerini yonlendirebilmektedir. VLT sistemi,
kullanicilara bir 6gretmen gibi rehberlik yapabilmekte ve zaman sinirlamasi olmadan
telaffuz etkinliklerinin yliriitiilmesine izin vermektedir. Bu ydniiyle, gercek bir insan
modelin yerini almasi amaglanan konusan 3B model kullanicilarin telaffuz etkinlikleri
yluriitme siirecinde etkilesimde bulunabilecekleri bir arkadas rolii iistlenmektedir [32].

Sekil 3’te VLT sistemi ile ilgili ekran ¢iktist goriilmektedir.
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# VilLE 0.01 Alpha
File

console show

Pronunciation | Vocabulary | Grammar | Dislog | Games | System | History | Student Profile | Log | WiLLE
State OF Mind

Goal teach

topic pronunciation

Mood [excellent

State idle:

Application [DuwationComp

| Speak |Skriv din tewt har
intra

fnalyse Sylls | Anyse phones | Madify Student|

Sekil 2. Virtual language tutor

VLT sisteminin gelistirilmesi siirecinde: Ingilizce 6grenen Isvigreli cocuklar, Isvigre de
yasayan gdcmenler, Ingilizcelerini gelistirmek isteyen yetiskin Isvicre vatandaslari, Isvicre
dilinde problem yasayan Isvigre vatandaslarimn ihtiyaclar1 gdz éniine alinmustir [29]. VLT
sistemi, Centre for Speech Technology merkezinde Beskow [33] tarafindan gelistirilen,
yiizdeki dudak, ¢ene ve kas gibi yapilarin hareketlendirilebildigi 3B konusan bir kafa
modeli, Automatic Speech Recognition (ASR) denilen konusmay1 yaziya g¢evirebilen ses
tanima sistemi, bireylerin profil, basar1 ve spesifik hatalarina ait verileri saklayan Veri
taban1 bolimii ve bireyin yaptigi telaffuzu kendi veritabani ile karsilastirarak yapilan
hatalar paralelinde kullaniciya doniit veren Telaffuz Analizi boliimiinden olugmaktadir
[29].

BALDI, ger¢ek diinyadaki konusma aktivitelerini  bilgisayar ortaminda
gergeklestirebilen 3B olusturulmus konusan bir kafa modelidir. Baldi kafa modeli, dokusu
seffaflastirildiginda goriilebilen dil, damak ve dislere sahiptir [60]. Baldi kafa modelinin
gelistirildigi projenin amaci, sagir ya da isitme giicliigii ceken bireyler ve otistik ¢ocuklar
icin bilgisayar destekli konusma etkinlikleri yiirliterek hedef kitlede gelisim saglamaktir.
Baldi, 6grencilerin etkilesim igerisinde oldugu bir rehber roli iistlenerek 6grencilerin dil
bilgisi ve kelime bilgisi becerilerini, telaffuz becerilerini, dilsel ve fonolojik

farkindaliklarin1 ~ gelistirebilmeleri i¢in hazirlanan etkinlikler igerisinde yardimci
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olmaktadir. Baldi yazilimi igerisinde, anadilini 6grenen ¢ocuklarin ve ikinci dil 6grenen
bireylerin yararlanabilecegi fakli uygulamalar gelistiriimeye devam etmektedir. Baldi’nin
dil 6greniminde etkinligini belirlemek amaciyla yapilan degerlendirmeler olumlu
sonuglanmistir [61]. Baldi 3B konusan kafa modeli, ger¢ek bir konugmaci gibi bilgisayar
ortaminda konugsmanin goriinebilir olmasini1 saglamaktadir [61]. Baldi 3B konusan kafa
modeli, program icerisinde yiiriitiilen konusma etkinlikleri esnasinda 6n, yan ve arka
seklindeki farkli goriis acilariyla izlenebilmektedir [62]. Baldi’nin gorsellestirildigi
konusma isitsel veya gorsel olarak birbirinden bagimsiz kontrol edilebilmektedir. Baldi
sistemi, normal konusma esnasinda gorsellestirilemeyen agiz i¢i yapilart gorinir
kilmaktadir. Bu yoniiyle Baldi sistemi, konusma aktivitelerinde duyussal eksikligi bulunan,
konusma giicliigii ¢ceken ve zorlanan bireylerin bu problemlerini giderebilme konusunda
biiylik bir potansiyele sahiptir. Sekil 4’te Baldi konusan kafa modeli ve agiz ici yapisi

goriilmektedir.

Sekil 3. Baldi kafa modeli

Baldi, otistik ¢ocuklara konugsma 6gretiminde, kelime anlamlarinin kazandirilmasinda
ve dilbilgisi 6gretiminde basarili olmustur [63], [64]. Baldi’nin ikinci dil 6greniminde
cocuklarin telaffuz becerilerinin artirilmasinda da etkili oldugu belirlenmistir [65]. Sekil
5’te, Baldi’nin konusma esnasindaki jest ve mimiklerin sergilenebilmesi i¢in bedenle

biitiinlestirilmis bigimi goriilmektedir.
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Sekil 4. Bedenle uyumlandirilmis Baldi modeli

Baldi 3B konusan kafa modeli iizerinde, Ingilizcenin ardindan sistem igine yeni bir
dille uyumunu saglamak ve kullanim alanin1 genisletmek amaciyla caligmalar
strdiiriilmiistiir. Sistem, bir istemci (server) lizerinden gerekli bilgileri alarak kendini yeni
dile uyumlandirilmistir. Baldi bu sekilde Birezilya, Portekiz, Ispanyol, Italyan, Fransizca,
Almanca, , Isvicre ve Danimarka dillerine de uyumlandirilmistir. Ayrica yiiriitiilen
calismalar sonucunda Baldi 3B konusan kafa modeline konugma esnasindaki tiim jest ve

mimiklerin sergilenebilmesine olanak veren bir beden eklenmistir [66].



2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. Yontem

Telaffuz Ogretimi ile ilgili olarak uluslararasi literatiir incelendiginde bilgisayar
destekli uygulamalarin ve projelerin son yillarda yayginlastigi goriilmektedir. Yiiriitiilen bu
uygulama ve projelerde kullanilan bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin gelistirilmesi
asamasinda Oncelikli olarak problemli bireylerin ihtiyaglarinin belirlenmesi, gelistirilen
sistemlerin niteligi, basaris1 ve siirekliligi a¢isindan son derece dnemlidir. Gelistirilmekte
olan bu sistemler farkli disiplin alanlarinin bir arada ¢aligmasini ve arastirma gelistirme
caligmalarinin biiyiik bir titizlikle yiiriitiilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle gelistirilen
BDIT &gretim materyallerinin yabanci dil 6gretim ortamlarinda kullanilmadan 6nce
etkililiklerinin belirlenmesi ¢ok onemlidir.

Yiiriitiilen bu ¢alismada, ilk olarak Tiirkiye’de Ingilizce dersleri icerisinde yiiriitiilen
telaffuz etkinliklerinin Ingilizce 6grenimi iizerine olan etkilerinin belirlenmesi, Ingilizce
telaffuz etkinliklerinde 6gretmen ve Ogrencilerin karsilastiklart sorunlari tespit etmek,
yabanci dil Ingilizce &gretmenleri ve akademisyenlerin gériis ve Onerilerini almak
amaciyla anket ve miilakat sorular1 gelistirilerek yabanci dil 6gretmenleri, akademisyenler
ve Ingilizce 6gretmen adaylarma uygulanmistir. Yapilan durum analizi ve literatiir
arastirmalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen dgrencilerin ve bireylerin
telaffuz etkinliklerinde kullanabilecekleri BDIT materyali gelistirilmistir. Gelistirilen
BDIT 6gretim materyali bu alanda yabanci dil uzmanlari ve ingilizce 6gretmen adaylarmin
kullanimina sunulmus ve goriisleri alimmistir. Alinan goriisler dogrultusunda gelistirilen
BDIT 6gretim materyalinde son diizeltmeler yapilmis ve eksiklikleri giderilerek yeniden
diizenlenmistir.

Autodesk Maya 8.0 3B animasyon tasarim programi, Flash 8.0 yazilimi Macromedia
MX web tasarim programlart yardimiyla gelistirilen BDIT &gretim materyalinin
etkililiginin belirlenmesi amaciyla yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Ydriitilen
calismanin 6rneklemi olusturmak icin KTU Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Lisans
Ingilizce hazirlik okuyan 6grencilere bilgi formu (Ek 3) dagitilarak, goniillii katilmak
isteyenlerin formu doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilere dagitilan bilgi formuyla ¢aligma

stirecinde 6grencilerle iletisim kurabilmek ve dgrenciler hakkinda bilgi sahibi olmak amaci
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giidiilmiistiir. Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Lisans Ingilizce hazirhik okuyan
ogrencilerden 1 kontrol ve 3 deney grubu olusturulmustur. Yiriitiilen calismada 6grenciler
rastgele atama yoluyla kontrol ve deney gruplarina yerlestirilememis, bunun yerine
seviyeleri birbirleriyle esit olduklar1 diisiiniilen 6grenci gruplari rastgele atama yoluyla
kontrol ve deney gruplart olarak belirlenmistir. Yiritiilen ¢alisma Oncesinde, gelistirilen
gozlem formu (Ek 2) kontrol ve deney gruplarindaki her 6grenciye ayri ayri On test
amactyla uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplarinin ¢alisma 6ncesindeki durumlarini
tespit etmek amaciyla uygulanan On testler bir hafta siirmiistiir. Kontrol ve deney
gruplarma yapilan 6n testlerin sonucunda ise, ikinci deney grubunun telaffuz beceri diizeyi
daha diistik ¢cikmistir. Bu nedenle yiiriitiilen arastirmaya kontrol ve deney gruplarinin
tiimiiyle esit seviyede baslanamamistir. On testler sonucunda birinci deney grubunun
(Bilg.Dest.) ortalamast 32,50, ikinci deney grubunun (Geleneksel) ortalamasi, 20,05,
liclincli deney grubunun (Bireysel) ortalamasi 28,03 ve kontrol grubu olarak belirlenen
grubun ortalamasi ise 29,60 olarak bulunmustur. Sekil 5’te kontrol ve deney gruplariyla
BDIT materyalinin etkililiini tespit etmek amaciyla yiiriitiilen calismanin asamalari

goriilebilir.

E I Do D5
I |
O test M1 pest M1 test M1 test

I D D5
Tygulama Tygulama Tygulama
{16 zaat) (16 saat) (merbest)

.. ! l l

E I D3 D
3O test SO test 20T tast 3O fast

Sekil 5. Kontrol ve deney gruplari ile yapilan aragtirma dizayni
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Calisma siirecinde aktif olarak belirlenen deney gruplarindan ikisiyle birlikte haftada 4
saatten olusan toplam 16’sar saatlik Ingilizce telaffuz etkinlikleri yiiriitiilmiistiir. Aktif
olarak telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen 2 deney grubundan birincisiyle, gelistirilen BDIT
Ogretim materyali kullanilarak simif ortaminda telaffuz etkinlikleri yiriitilmustiir.
Uygulama 6gretmeni birinci deney grubuyla yiiriitiilen telaffuz etkinliklerinde materyal
icindeki gorsel ve isitsel modellemelerin bulundugu “Ses Telaffuzu” boliimiinii Ingilizce
ses sistemindeki seslerin dgretilmesi asamasinda yogun olarak kullanmistir. Ogrenilen
seslere iligkin bu gorsel ve isitsel modellemelerle, materyal i¢inde olusturulmus seslere
iligkin farkli kelime 6rnekleri bilgisayar ve projeksiyon yardimiyla sinif ortamina tasinarak
telaffuz etkinlikleri ytirtitilmiistiir.

Aktif olarak Ingilizce telaffuz 6gretimi yapilan ikinci deney grubuyla uygulama
ogretmeni smif ortaminda geleneksel yaklagima dayali telaffuz etkinlikleri ytiriitmiistiir. Bu
asamada uygulama Ogretmeni Ingilizcedeki seslerin telaffuzlarinin dgretilmesinde model
olarak kendisini kullanmistir. Seslere iliskin yiiriitiilen telaffuz etkinlikleri siirecinde
uygulama 6gretmeni 6grenilen sesin nasil olusturulmasi gerektigini dncelikle sozel olarak
ifade edip model olarak kendini kullanmistir. Bu siire¢ 68rencilerin uygulama 6gretmenini
taklit etmesiyle tamamlanmistir. Seslere iliskin kelime 6rnekleri ise projeksiyon tarafindan
tahtaya yansitilmis, 6nce uygulama 6gretmeni ardindan 6grencilerin bu kelime 6rneklerini
topluca telaffuz etmeleri ile devam etmistir.

Belirlenen son deney grubu ogrencilerine ise gelistirilen BDIT 6gretim materyali
tanitilarak, kullanimi ile ilgili kiiclik bir kurs verilmistir. 3. deney grubu 6grencilerine,
BDIT &6gretim materyalinin birer kopyas: dagitilmis ve bir ay siireyle bireysel olarak
informal ortamlarda calismalar1 istenmistir. Bu siirecte, son testlere kadar 3. deney
grubuyla higbir baglant1 kurulmamis ve goriisiillmemistir.

Materyalin etkililiginin belirlendigi uygulama siirecinde, deney gruplar ile farkli
caligmalar yiiriitiiliirken kontrol grubuyla herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Kontrol
grubu bu siiregte Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Lisans Ingilizce hazirlik derslerine
devam etmislerdir. Birinci ve ikinci deney gruplariyla bir ay boyunca yiiriitiilen telaffuz
etkinlikleri sonunda, kontrol ve deney gruplarina, gelistirilen gozlem formu son test
amaciyla tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n test ve son testler
KTU Bati Dilleri bélimiinde bu alanda uzman olan akademisyen tarafindan

degerlendirilmistir.
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2.2. BDIT Ogretim Materyalinin Tasarim Siireci

Ogretme ve o6grenme ile ilgili bilimsel verileri &gretim uygulamalarinda hayata
gecirmeye dgretim tasarimi denir [67]. Ogretim tasarimu ile ilgili bircok tasarim modelleri
gelistirilmis ve bunlara iliskin temel ilkelerden bahsedilmistir [68]. Ogretim tasarimi
siirecinde genellikle analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalari

dikkate alinmaktadir [69]. Sekil 6’da 6gretim tasarimi dongiisii goriilmektedir.

Ogretim

Tasarimi
Dongilisu

Sekil 6. Ogretim tasarimi dongiisii

BDIT &gretim Materyalinin hazirlanmasi ve uygulama siirecinde yukaridaki tasarim
asamalar1 dikkate alinmis ve ¢alismalar yiirtitiilmiistiir.

Analiz asamast; Ingilizce telaffuzunda yasanan problemler tanimlanmis, problemin
nedenleri arastirilmis ve ¢oziim yollarina karar verilmistir. Bu asamada alan uzmanlar1 ve
yabanci dil Ingilizce 6gretmenleriyle anket ve miilakat calismalari yiiriitiilerek ihtiyac
analizi ve oOgrenci analizi yapilmis elde edilen veriler, gelistirilen BDIT &gretim
materyalinin temelini olusturmustur. Bu asamada materyalle birlikte gerceklestirilecek
telaffuz 6gretiminin amaglar1 ve hedefleri belirlenmistir.

Tasarim asamast; Bu asamada, analiz asamasinda yabanc dil Ingilizce 6gretmenleri ve
uzmanlariyla yiiriitiilen anket ve miilakatlardan elde edilen veriler kullanilarak BDIT

Ogretim materyalinin gelistirilmesi i¢in stratejiler belirlenmistir. Analiz siirecinde
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belirlenen dgretimin amaglarina ulasabilmek igin plan yapilarak gelistirilen BDIT &gretim
materyalinin olusturulma siireci yapilandirilmistir.

Gelistirme asamasi; Tasarim agsamasinda analiz verilerine dayandirilarak gelistirilen
stratejiler ve yapilan plan dogrultusunda BDIT 6gretim materyali icinde yer alacak igerik,
animasyon, ses, oyun, kullanic1 ara yiizi ve kullanict denetimleri vb. 6geler bir araya
getirilerek BDIT dgretim materyali gelistirilmistir.

Uygulama asamast; Bu asamada gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin Ingilizce ile
ilgili farkli 6grenim ge¢mislerine ve deneyimlerine sahip dgrenciler tarafindan kullanilmasi
saglannmgtir. Gelistirilen BDIT 6gretim materyalin ayrica yabanci dil Ingilizce
O0gretmenleri ve alan uzmanlar1 tarafindan kullanilmasi saglanmustir.

Degerlendirme asamast; Gergeklestirilen uygulama sonunda, BDIT &gretim
materyalinin kullanilabilirligi, analiz asamasinda belirlenen problemlerin giderilmesinde
yeterli olup olamayacagi, tasarim asamasinda belirlenen amaglarin gergeklestirilmesinde

etkililigi tizerine elde edilen veriler ve goriisler tartisilmis ve sonuglar degerlendirilmistir.

2.3. BDIT Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi

Yiiriitiilen ¢alismada, BDIT 6gretim materyalinin gelistirilmesinde Autodesk Maya 3B
modelleme ve animasyon programi, Macromedia Flash 8.0 ve Dreamweaver 8.0
animasyon ve web tasarim programlari, Adobe Photoshop gibi farkli tiirde bilgisayar
yazilimlarmin bir arada kullanilmasini gerektirmistir. Gelistirilen BDIT 6gretim materyali
icerisinde oncelikle Autodesk Maya 8.0 programi kullanilarak Ingilizcede bulunan seslerin
modellenecegi “ALPI” 3B kafa modeli gelistirilmis ve modellemeler yapilmistir. Daha
sonra Flash 8.0 programu kullanilarak farkli tiirde telaffuz etkinlikleri gelistirilerek BDIT
Ogretim materyali igersine eklenmistir. Daha sonra yapilan modellemeler ve gelistirilen
etkinlikler i¢in Macromedia Flash 8.0 ve Dreamweaver 8.0 programlar1 kullanilarak ortak

ara yiizler tasarlanmis ve 6grencilerin rahatca kullanabilecekleri yap1 olusturulmustur.

2.3.1. “ALPI” 3B Kafa Modelinin ve Artikiilisyon Organlarimin Modellenmesi

Ingilizce telaffuz problemlerine ¢dziim sunabilmek amaciyla gelistirilen BDIT &gretim
materyali yap1 itibariyle farkli boliimlerden ve etkinliklerden olugmaktadir. “ALPI” kafa

modeli gelistirilen BDIT 6gretim materyali igerisinde Ingilizcedeki seslerin olusturulmasi
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stireciyle ilgili gériilemeyen, ses ve konusma eyleminde aktif rol oynayan dil, dis, ¢cene ve
dudaklarin bir arada ¢aligmasini gorsellestirerek somut bilgiler sunma amaciyla, Autodesk
Maya programinda gelistirilmistir. “ALPI” 3B kafa modelinin gelistirilen BDIT 6gretim
materyali icerisinde etkili bir sekilde calisabilmesi ve verimli olabilmesi yapilan
modellemenin O6nemini artirmaktadir. “ALPI” 3B kafa modeli 2 boyutlu resimlerden
yararlanilarak {i¢ilincii boyutu olusturma siireciyle gelistirilmistir. Gelistirilen materyalin
Ozglnliigiiniin, gercekliginin ve etkililiginin “ALPI” 3B kafa modeline bagli olmasi
yapilan modellemelerin 6nemini daha da artirmastir.

Seslerin olusturulmasiyla ilgili siirecin gorsellestirilmesinde kullanilan “ALPI” 3B
kafa modeli, sinif ortaminda gergeklestirilen telaffuz etkinliklerinde kaynak olan 6gretmen
modelinden yola ¢ikarak gelistirilmistir. “ALPI” 3B kafa modelinde 6ncelikle kafanin dig
boliimii modellenmistir. Daha sonrada modellenen 3B kafaya anatomik olarak uygun agiz
ici bolim (damak, disler, ¢ene, dil) modellenerek eklenmis ve ardindan 3B kafa modelinin

kas yapist olusturulmustur. Sekil 7’de insan yiiziindeki kaslar goriilmektedir.

Alin Easlan

¥
3
1

0
Sekil 7. Insan yiiziindeki kaslar
Sekil 7°de, insan yiiziinde bulunan agiz ¢evresi, goz cevresi, yanaklar ve ¢enedeki

kaslarin yapist ve sekli goriilebilmektedir. Insan, yiizde bulunan bu kaslar sayesinde

konusabilmekte, giilebilmekte, dudaklarmma istedigi sekli verebilmekte ve jest ve
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mimiklerini kullanabilmektedir. Autodesk Maya nesnelerin ve canlilarin 3B ortamda
modellenmesine imkan vermektedir. Fakat modellenen nesnelerin ve canlilarin
hareketlendirilmesi asamasinda gercek diinyadaki kurallarin ve fizik kanunlarinin birebir
gelistirilen modele kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu nedenle BDIT 6gretim materyali
icerisinde, Ingilizcedeki seslerin iiretilmesi siirecinin modellenmesi ve gorsellestirilmesi ile
Ogrencilere somut bilgiler sunan “ALPI” kafa modelindeki kas yapis1 gercekteki insan
yiizlindeki kas yapisina olabildigince benzetilmistir. Gelistirilen 3B kafa modelindeki bu
unsur goz ardi edilseydi, seslerin olusturulmasinda gorevli olan dudaklar ve ¢ene {lizerinde
istenilen bicimde degisimler gergeklestirilemeyecek ve istenmeyen sonuglar ortaya
cikacakti. “ALPI” 3B kafa modelinin gelistirilmesi siirecindeki ekran ¢iktilarina Sekil 8 ve
Sekil 9°da “ALPI” 3B kafa modelinin géz ve agiz ¢evresindeki yuvarlak kaslar1 gorebilir.
Sekil 10 ve Sekil 11°de ise tamamlanan “ALPI” 3B kafa modelindeki kas yapis1 yandan ve
onden gorebilir. Sekil 8’den baglayarak Sekil 13’e¢ kadar “ALPI” 3B kafa modelinin

olusturulmasi stireciye ilgili ekran ¢iktilar1 goriilmektedir.

Sekil 8. “ALPI” 3B kafa modeli gbz ¢evresi ve burun
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Sekil 9. “ALPI” 3B kafa modeli goz, burun ve dudaklar
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Sekil 10. “ALPI” 3B kafa modeli yiiz kaslar1 (yandan goriiniim)
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Sekil 11. “ALPI” 3B kafa modeli yiiz kaslar1 (6nden goriiniim)
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Sekil 12. “ALPI” 3B kafa modeli perspektif agidan goriiniim
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Sekil 13. “ALPI” 3B kafa modeli

Gelistirilen “ALPI” 3B kafa modelinin agiz i¢i boliimii i¢in modellenmis dil, disler, iist
ve alt damakla ilgili farkli ekran ¢iktilar1 Sekil 14°te ve Sekil 15°te ise dilin farkli ekran
ciktilart goriilebilir. “ALPI” 3B kafa modeli ve agiz i¢cinde bulunan dil, disler, {ist ve alt

damagin modellenmesinde literatiirde bulunan farkli modelleme ve animasyon

kitaplarindan yararlanilmistir.

Sekil 14. Dilin perspektif agidan goriiniimii ~ Sekil 15. Dilin yan agidan goriiniimii
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“ALPI” 3B kafa modelinde, agiz igerisinde bulunan dil, disler, alt ve iist damak ayr1

ayr1 modellenmis ve daha sonra birbiriyle biitiinlestirilmistir. Sekil 16, Sekil 17 ve Sekil

18’de modellenen agiz i¢i boliimiin son hali gortilmektedir.

Sekil 16. Digler, alt ve list damak Sekil 17. Dil, disler, alt ve iist damak

Sekil 18. Perspektif agidan goriiniim (agiz igi)

2.3.2. “ALPI” 3B Kafa Modeline Uygun Kemik Yapisinin Gelistirilerek Kafa
Modeliyle Biitiinlestirilmesi

Modellenen “ALPI” 3B kafanin en 6nemli asamasi, modele uygun kemik ve eklem
yapisinin olusturulmasi asamasidir. Insan sahip oldugu kemikler ve eklemler yardimiyla

viicudunu ve uzuvlarini hareket ettirebilmektedir. Calisma igerisinde gelistirilen “ALPI”
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3B kafa modeline uygun kemik ve eklem yapisinin gelistirilmesi ve animasyonlarin
gelistirilmesi birbirini takip eden asamalarla devam etmistir. “ALPI” 3B kafa modeli i¢in
olusturulan kemik ve eklem yapisinda, 6zellikle dudaklar ve dil i¢in ¢ok sayida eklemler
olusturulmustur. Boylece dudaklara ve dile, seslerin modellenmesi sirasinda istenilen
sekiller kazandirilabilmistir. Aksi durumda ise dudaklarda ve dilde istenilen degisimler
olusturulamayacaktir. Kafa modeli ve agiz i¢i boliimde yer alan kisimlar i¢in kemik ve
eklemler olusturulduktan sonra hiyerarsik bir diizende birbirleriyle iliskilendirilmistir.
Boylece 3B kafa modeli, dil, ¢ene, disler ve damak dokulariyla biitiinlestirilmistir. Bu
asamada dikkat edilmesi gerekilen en 6nemli nokta, her bir eklem bdlgesinin ilgili doku
iizerinde hangi bolgeleri etkileyeceginin belirlenmesidir. Hatali iligkilendirmeler dokularda
olusturulan degisimlerin kalitesini ve bi¢cimini olumsuz sekilde etkileyecektir. Bunun yam
sira, kemik ve eklemlerin iligkilendirilmesi sirasinda olusturulan hiyerarsik diizendeki bir
hata gelistirilen 3B kafa modelinin istenmeyen hareketler sergilemesine neden olacaktir.
Sekil 19°’da 3B kafa modeli, dil, ¢ene, disler ve damak dokular1 i¢in olusturulan kemik
yapist goriilebilir. Sekil 20°de ise kemik ve eklem yapisinin 3B kafa modeli, dil, cene,

disler ve damak dokulartyla iliskilendirilmis bi¢imi goriilmektedir.
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Sekil 19. “ALPI” 3B kafa modeli ve agi1z i¢i kemik yapisi
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Sekil 20. “ALPI” 3B kafa modeli, dokular ve kemik yapisi

Gelistirilen BDIT &gretim materyali igerisinde Ogrencilerin, seslerin olusturulmasi
siirecinde ger¢ek diinyada goremedikleri ve somutlastiramadiklar dil, disler, damak ve
dudaklarin senkronizasyonu ile ilgili 6geler, olusturulan 3B kafa modeli iizerinde
gorsellestirilerek  0grencilerin  bu  stirecle 1ilgili somut bilgiler elde edebilmesi
amaclanmistir. Bu amagla “ALPI” 3B kafa modelinin dis yilizey dokusunun yarisi
seffaflastirilarak agiz i¢i bolimiiniin disaridan goriilebilmesi saglanmugtir. Seslerin
iiretilmesiyle ilgili siirece ait animasyonlarin BDIT &gretim telaffuz materyali igerisinde
kullanilmasinda, modele ait olusturulan bu goriintii bi¢imi de verilmistir. Sekil 21°de kesiti

seffaflagtirilmis “ALPI” 3B kafa modeli goriilmektedir.
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Sekil 21. Kesiti seffaflastirilmis “ALPI” 3B kafa modeli
2.3.3. “ALPI” 3B Kafa Modaeli ile Seslerin Modellenmesi

Gelistirilen BDIT materyali igerisinde olusturulan “ALPI” 3B kafa modeli kullanilarak
Ingilizcede bulunan 43 adet ses gorsel ve isitsel olarak 3B ortamda modellenmistir.
Seslerin modellenmesi ile ilgili olarak her bir sesin iiretilmesi siirecinde; dil, disler,
dudaklar, ¢ene gibi agiz ici yapilarin dogru sekilde konumlandirilmasi i¢in bazi yazili [70]
ve dijital kaynaklarin yani sira yabanci dil alaninda telaffuz konusundaki uzman
goriislerinden yararlanilmistir. Seslerle ilgili gorsel modellemeler, Autodesk Maya
programi igerisinde animasyon teknikleriyle modellenmistir. Seslerle ilgili modellerin
dogruluklarin1 belirlemek amaciyla yabanci dil alan uzmanlariyla miilakatlar yapilarak
goriis ve Onerileri alinmustir. Sekil 22°te “ALPI” 3B kafa modeli kullanilarak modellenen

sesler goriilmektedir.
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Sekil 22. Sesler ve ilgili kelimeler
2.3.4. BDIT Ogretim Materyalinin Béliimleri
2.3.4.1. BDIT Ogretim Materyalinin Ana Meniisii

BDIT &gretim materyali, dgretim tasarini asamalar1 dikkate alinarak hazirlanmistir.
Telaffuz materyalinin gelistirilmesi agsamalarinin her birinde tasarim ilkeleri géz Oniinde
tutulmustur. BDIT materyalinde 6 boliim bulunmaktadir. Bunlar;

1. Ses Telaffuzu (Sekil 24)

2. Dinleme ve Yazma (Sekil 25)

3. Dinleme ve Bulma (Sekil 26)

4. Dinleme ve Sinav (Sekil 27)

5. Hafiza Oyunu (Sekil 28)

6. Ingilizce ve Tiirkge Sozliik (Sekil 29)

Sekil 23°te BDIT 6gretim materyalinin ana meniisii goriilmektedir.
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Ses Telaffuzu

Dinleme & Yazma

Dinleme & Bulma

Dinleme & Sinav

Hafiza Oyunu

Ingilizee/Turce Sézlik

Program Haklanda

Designed by Alper MSEK

Sekil 23. BDIT 6gretim materyalinin ana meniisii

2.3.4.2. BDIT Ogretim Materyalinin Ses Telaffuzu Boliimii

Bu béliimde Ingilizcedeki seslerin telaffuzlarmi gérsel ve isitsel olarak ifade eden 3B
modellemeler, agiklamalar ve ilgili sesin icerisinde oldugu kelime 6rnekleri bulunmaktadir.
Calisma sayfasinda gelistirilen “ALPI” 3B kafa modeliyle seslerin olusturulma bigimini
gosteren goriintli pencereleri bulunmaktadir. Sag {ist kisimdaki pencerede model ve
seslerin olusturulmasinda rol oynayan dudaklar, disler ve dil hareketlerinin 6n taraftan
goriintlisli verilmektedir. Sag alttaki pencerede ise seslerin olusturulmasi esnasinda gergek
ortamda goriilmesi miimkiin olmayan agiz i¢i yap1 ve ilgili organlarin hareketleri
goriilebilmektedir. Bunun i¢in “ALPI” 3B kafa modelinin yarisi seffaflastirilarak saydam
hale getirilmis dil, disler ve damak senkronizasyonu model iizerinde goriiniir hale
getirilmistir. Sol tarafta bulunan biiyiik pencerede ise istenildigi takdirde “ALPI” 3B kafa
modelinin tiimii goriinlir hale getirilebilir. Sayfanin alt kisminda ise “Aciklama Gor”
butonunun iizerine gelindiginde ilgili sesin iiretilme siireciyle ilgili agiklayici metinsel

bilgiler drenciye sunulmaktadir. Ogrenciler ¢alisma sayfasinin ortasinda, sayfada verilen
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sesin icerisinde bulundugu kelime Orneklerinin telaffuzlarin1 iizerlerine tiklayarak
dinleyebilmektedir. Sayfada istenildigi anda ana sayfaya donme imkani sunan “ana menii”
butonu ve ilgili sayfayla ilgili yardimei bilgiler sunan “Yardim” butonu bulunmaktadir. Bu
boliimde, 43 sesle ilgili 43 calisma sayfas1 gelistirilmistir. Sekil 24’te BDIT 6gretim

materyalinin ses telaffuzu bolimii goriilmektedir.

Animasyonlan izle & Kelime Orneklerini Dinle

aU Round, about, town, down

Uzerine Tikla & Dinle

Round
about
town
down

Agiklama Géster

ilk olarak agiz agik ve dil alt kesici diglere yakin pozisyonda tutulur. Sonra dilin arka tarafi list
A}[mnﬂ damagun yumugak olan arka tarafina dogru hareket ettirilir ve dudaklar yuvarlak pozisyona getirilir.

Sekil 24. BDIT &gretim materyalinin ses telaffuzu boliimii

2.3.4.3. BDIT Ogretim Materyalinin Dinleme ve Yazma Béliimii

Bu boliimde, 6grenciler ciimle igerisinde gizli olarak verilen kelimelerin ses kayitlarini
dinleyerek metin kutusu i¢ine dogru sekilde yazip dogrulugunu kontrol edebilmektedirler.
Bu boliim, bu bi¢imde gelistirilen 110 sayfadan olugmakta ve her sayfada 1 kelime
kazandirilmaya calisilmaktadir. Sekil 25°te bu BDIT 6gretim materyalinin “Dinleme ve

Yazma” bolimii goriilmektedir.
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Dinleme ve Yazma Calismasi
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Awndawenil

Sekil 25. BDIT 6gretim materyalinin dinleme ve yazma boliimii

2.3.4.4. BDIT Ogretim Materyalinin Dinleme ve Bulma Boliimii

Bu boliim, i¢inde bulundugu kelimelerde telaffuz edilirken bireyler tarafindan
karistirtlan “p/b”, “b/v”, “t/1” seslerini ayirt edebilme becerilerini artirabilme amaciyla
gelistirilmistir. Bu boliim igerisinde, 18 calisma sayfasi bulunmaktadir. Ogrenci, 6nce
“Listen” butonuna tiklayarak veritabaninda kayitli sesi dinlemekte, daha sonra dogru
oldugunu diislindiigii kelimenin tlizerine fareyle tiklamaktadir. Cevabin dogru ya da yanlis
olmas: durumunda uygun doniit 6grenciye verilmektedir. Sekil 26°da BDIT 6gretim

materyalinin “Dinleme ve Bulma” boliimii goriilmektedir.
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Ses Telaffuz Etkinligi: "r/1"

Sekil 26. BDIT 6gretim materyalinin dinleme ve bulma béliimii

2.3.4.5. BDIT Ogretim Materyalinin Dinleme ve Siav Boliimii

Bu boliimde, birbirlerinden farkli yazildigi halde telaffuzlar1 birbirine oldukga
kanistirilan kelime c¢iftlerinin telaffuz farkliliklarinin 6grenciye kazandirilmasi amaciyla
hazirlanmistir. “Dinleme Egzersizi” kisminda 6grenci verilen kelimelerin tistliine tiklayarak
telaffuzlarim dinlemekte ve iki kelimenin telaffuz farkini gormektedir. Alt boliimde ise
ogrenciye, “Dinle ve Se¢” butonuna tikladiginda, daha 6nce dinledigi iki kelimeden birinin
telaffuzuna ait ses kaydi rastgele olarak verilmektedir. Yapilan dinleme etkinligi
sonucunda, Ogrenci yanitini bu butonun altindaki iki kelimeden birine tiklayarak
verebilmektedir. Ogrenci tarafindan verilen yanit dogru oldugunda, ¢alisma sayfasimnin yan
tarafindaki skor tabelasinda dogru sayist bir artirilmakta, tersinde ise yanlis sayisi
artirilmaktadir. Bu boliim igerisinde, 88 farkli ¢alisma sayfasi bulunmaktadir. Her bir
sayfada iki ses ve telaffuz farkliliklar1 6grenciye kazandirilmaya g¢alisilmaktadir. Sekil

27°de BDIT &gretim materyalinin “Dinleme ve Egzersizi ve Smav” bdliimii goriilmektedir.
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Dinleme Egzersizi ve Sinav
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Sekil 27. BDIT 6gretim materyalinin dinleme egzersizi ve sinav boliimii

2.3.4.6. BDIT Ogretim Materyalinin Hafiza Oyunu Béliimii

Ingilizcedeki birbirine benzer sekilde telaffuz edilen kelime ciftlerinden olusan
etkinlik, Ogrencilerin dinleme egzersizi yapmasini saglayarak kulak yetisini
giiclendirebilmesini ve farkli seslere yonelik algi ve dikkatlerinin artirilmast amaciyla
gelistirilmigtir. Oyunlar egitim ortamlarina bir¢ok katki saglar. Oyunlar 6grenci merkezli
tasarlandiklar1 icin Ogrencilerin yaparak, eglenerek Ogrenmesini saglarlar. Oyunlar
O0grenme siirecinde i¢sel motivasyon saglayarak bilginin uzun siireli hafizada saklanmasini
saglar ve 0grenme siirecini etki yapar [71]. Yabanci dil egitimi uzun bir siire¢ i¢inde
gerceklestigi icin dil 6gretiminde oyunlar oldukea etkili bir yontem olacaktir. Sekil 28’de

BDIT 6gretim materyalinin “Hafiza Oyunu” boliimii goriilmektedir.
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Yapilan hamle sayisi n

o Durdur

Andawenii

Sekil 28. BDIT 6gretim materyalinin hafiza oyunu boliimii

2.3.4.7. BDIT Ogretim Materyalinin Sozliik Boliimii

Gelistirilen materyal icerisinde yaklasik 1000 adet Ingilizce kelimeler ve bunlara ait ses
kayitlar1 bulunmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin anlamlarin1 bilmedikleri kelimelerin
Tiirkge karsiliklarini gdérme ihtiyaci hissedebilecekleri diisiincesiyle materyal igersine
yaklastk 3000 kelimeden olusan bir sozliik eklenmistir. Sekil 29°da BDIT 6gretim

materyalinin “Sozliik Bolumii” goriilmektedir.
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Sekil 29. BDIT &gretim materyalinin sozliik boliimii

2.4. Veri Toplama Araglari

Bu c¢alismada anket, gozlem formu ve miilakat formlar1 gelistirilerek veri toplama

araglar olarak kullanilmustir.

2.4.1. Anket

Yiiriitiilen ¢alismada, Ingilizce telaffuz 6gretiminde sorun yasayan dgretmelerden,
gelistirilen “Ingilizce Kelime Telaffuzunun Ingilizce Ogrenimine Etkisi, ingilizce Kelime
Telaffuzunda Yasanan Sonunlar ve Gelistirilebilecek Bilgisayar Destekli Gorsel Isitsel
Telaffuz Materyalinin ingilizce Telaffuzuna Etkileri” adl ihtiyac analizi anketiyle (Ek 1)
konuya iligskin problemler ve beklentilerin tespiti amaglanmistir. Elde edilen veriler,
gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin bu alandaki ihtiyaglar ve beklentiler dogrultusunda

gelistirilmesinde kullanilmistir.
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Yabanci dil Ingilizce 6gretmenlerinin gériislerini almak amaciyla hazirlanan anket,
WEB ortaminda yaymlanarak yabanci dil Ingilizce 06gretmenlerinin  katilimlar
saglanmgtir. Gelistirilen likert tipi anket toplam 49 sorudan olusmaktadir. Ik 4 soru ankete
katilan Ingilizce &gretmenleri ile ilgili genel bilgileri edinmeye ydneliktir. Kalan 45
soruyla; Ingilizce kelime telaffuzunun Ingilizce 6grenimine etkisi, telaffuz &gretiminde
yasanan sorunlar ve gelistirilebilecek BDIT 6gretim materyalinin Ingilizce telaffuzuna
etkilerinin tespitine yonelik olarak sorulmustur. WEB ortaminda ankete katilan Ingilizce

Ogretmen sayis1 125°tir.

2.4.2. Gozlem Formu

Belirlenen kontrol ve deney gruplarinin telaffuz becerilerinin, ¢alisma oncesinde ve
sonrasindaki durumlarinin tespit edilmesinde kullanmak amaciyla gozlem formu
gelistirilmistir. Gelistirilen gozlem formu 90 kelimeden olugmaktadir. 90 kelime 15’erli
gruplara boliinerek her bir grupta 6grencilerin iiretmekte en ¢ok zorlandiklar1 ve hatalar
yaptiklar seslerin telaffuz edilebilirligi dl¢lilmeye ¢alisilmistir. Gelistirilen gozlem formu
yiiriitiilen ¢aligma Oncesinde ve sonrasinda kontrol ve deney gruplarindaki toplam 55
dgrenciye on test ve son test olarak ayr1 ayr1 uygulanmustir. On test ve son test esnasinda
O0grenci sayfada bulunan kelimeleri sirayla okumakta, degerlendirmeci ise &grenci
tarafindan  kelimeye iligkin yapilan telaffuzu dogru ya da yanlis olarak
degerlendirmektedir. Ogrencilerin telaffuz becerilerinin &lgiilmesinde kullanilan gozlem
formu KTU Bat1 Dilleri béliimiinde Fonoloji derslerini veren alan uzmani akademisyen
tarafindan hazirlanmistir. Ayrica, 6grencilerin degerlendirilmesi de bu alan uzmam
tarafindan yapilmistir. Uygulama baslangicinda ve bitiminde gozlem formuyla yapilan

Olclimler toplam 2 hafta siirmiistiir.

2.4.3. Miilakatlar

Yiriitilen c¢alismayla 1ilgili farkli gruplarla, farkli zamanlarda miilakatlar
yiiriitiilmiistiir. Calisma oncesinde KTU Yabanci Diller Béliimii ve MEB’e bagh
ilkdgretim okullarinda goérev yapan 7 yabanci dil uzman ile birlikte telaffuz 6gretimi

konusunda yasanan problemler ve BDIT 6gretim materyalinin gelistirilmesi asamasinda
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izlenilmesi gereken yolla ilgili bilgiler edinmek amaciyla yapilandirilmamis miilakatlar
yuriitilmistiir.

Gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin igindeki seslere ait modellemelerin ve diger
etkinliklerin, dogruluklarinin ve yeterliliklerinin belirlenmesi amactyla yar1 yapilandirilmig
miilakat formu gelistirilmistir. Gelistirilen miilakat formu (Ek 4), Bat1 Dilleri Ingiliz Dili
ve Edebiyat1 boliimiinde okuyan 20 son smif Ingilizce 6gretmen adayi ile KTU Yabanci
Diller Yiiksek Okulunda ve Bat1 Dilleri Ingiliz Dili ve Edebiyat: béliimiinde gorev yapan
toplam 7 akademisyene uygulanmistir. 10 sorudan olusan yari1 yapilandirilmis miilakat
formuyla materyalin kullanilabilirligi ve ic¢inde bulunan telaffuz etkinlik boliimlerine
iliskin goriisleri ve degerlendirmeleri alinmastir.

Arastirmanin uygulama siirecinde, BDIT 6gretim materyali kullanilan ve geleneksel
yontemler kullanilarak telaffuz etkinlikleri ytiriitiillen iki deney grubuyla ilgili olarak
uygulama o6gretmeni ile birlikte 6grenci kazanimlar1 ve geligimleri hakkinda fikir alig
verisinde bulunulmus ve uygulama 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Arastirmada, simif
ortaminda aktif olarak telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen iki deney grubunun derslerine katilan
arastirmacinin, farkli iki deney grubu O&grencilerine iligkin gozlemlerine ayrica yer

verilmigtir.

2.5. Evren ve Orneklem

Bu calismada, telaffuz problemlerinin giderilmesine yonelik BDIT 6gretim materyali
gelistirilmis ve bu materyalin etkililigi arastirilmistir. Arastirmanin problemlerinden biri
olan BDIT &gretim materyalinin Ingilizce telaffuzunda ogrenci basarisina etkisini
arastirmak amaciyla olusturulan kontrol grubundaki 15 6grenci ve deney gruplarindaki
toplam 40 6grenci Orneklem olarak secilmistir. Kontrol ve Deney gruplarindaki tim
ogrenciler KTU Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Lisans hazirlik dgrencileri arasindan
secilmistir. Arastirmanin alt problemlerinden biri olan gelistirilen BDIT 6gretim
materyalinin kullanim seklinin telaffuz becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymak
amactyla 45 kisilik deney grubu 3’e béliinmiistiir. Gelistirilen BDIT 6gretim materyalini
kullanilarak siif ortaminda telaffuz 6gretimi yapilan birinci deney grubu 14, geleneksel
yontemlerle telaffuz dgretimi yapilan ikinci deney 11 ve BDIT &gretim materyalinin
kendilerine verilerek bireysel olarak informal ortamlarda caligmalari amaciyla serbest

birakilan ti¢lincli deney grubu 15 6grenciden olugsmaktadir.
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Arastirmanin ikinci problemi olan Ingilizce 6gretmen adaylarmin ve alan uzmanlarinin
BDIT 6gretim materyaliyle ilgili goriis ve degerlendirmelerini almak amaciyla, KTU Bati
Dilleri ingiliz Dili ve Edebiyat1 Boliimiindeki 20 son simf ingilizce 6gretmen aday1 ve 7

akademisyenle birlikte miilakat ¢aligmalar yiirtitiilmistiir.

2.6. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler 6grenci ve alan uzmanlarindan gelistirilen goézlem formu, anket ve yapilan
miilakatlarla toplanmistir. Calismada nitel ve nicel veri toplama araglari bir arada
kullanilmistir. On test ve son testte kullanilan gdézlem formundan elde edilen veriler SPSS
13 (Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilarak analiz edilmistir.
Frekanslar, standart sapmalar, ortalamalar ve oranlar istatistiksel tekniklerle
hesaplanmustir. Gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin degerlendirilmesi icin yiiriitiilen
miilakatlardan elde elden veriler ise betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Yiiriitiillen ¢alismada, Ingilizce telaffuz gretiminde sorun yasayan dgretmelerden,
gelistirilen “Ingilizce Kelime Telaffuzunun ingilizce Ogrenimine Etkisi, Ingilizce Kelime
Telaffuzunda Yasanan Sonunlar ve Gelistirilebilecek Bilgisayar Destekli Gorsel Isitsel
Telaffuz Materyalinin Ingilizce Telaffuzuna Etkileri” adli ihtiyac analizi anketiyle elde
edilen nitel veriler frekanslandirilarak sonuglar1 yiizdeler seklinde verilmistir. Yabanci dil
uzmanlar1 ve yabanci dil aday 6gretmenleriyle yapilan miilakatlarda kullanilan miilakat
formundan elde edilen nitel verilerse betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve
tablolastirilmustir. Gelistirilen BDIT materyalinin etkililigini belirlemek amaciyla kontrol
ve deney gruplarina yapilan 6n test ve son testlerde kullanilan gozlem formundan elde

edilen nicel veriler SPSS 13 programi yardimiyla istatistiksel olarak analiz edilmistir.



3. BULGULAR

Bu béliimde ilk olarak, BDIT &gretim materyalinin gelistirilmesi siireci &ncesinde
WEB ortaminda yayinlanan ihtiya¢ analizi anketi ile MEB bagh ilkogretim okullarinda ve
KTU Yabanci Diller Meslek Yiiksek Okulunda gérevli Ingilizce oOgretmenleri ve
akademisyenlerin Ingilizce telaffuz dgretimi konusuyla ilgili gériislerine yer verilmistir.
Ikinci olarak, BDIT &gretim materyalinin Ingilizce telaffuzundaki etkililigini ortaya
koymak amaciyla bir 6rneklem grubu segilerek kontrol ve deney gruplari olusturulmustur.
Olusturulan kontrol ve deney gruplari ile 4 hafta siiren bir calisma yiiriitiilmiistiir. Kontrol
ve deney gruplariin telaffuz becerilerinin gelisimlerini tespit etmek amaciyla kullanilan
gbzlem formundan elde edilen veriler istatistiksel olarak ortaya koyulmustur. Ugiincii
olarak arastirmanin uygulama siirecinde, BDIT dgretim materyali kullanilan ve geleneksel
yaklagima dayali yontemler kullanilarak telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen iki deney grubuyla
ilgili uygulama 6gretmenin goriislerinden elde edilen verilere ve arastirmacinin uygulama
stirecine iliskin gozlemlerinden elde edilen verilere yer verilmistir. Son olarak, gelistirilen
BDIT o6gretim materyalinin degerlendirilmesiyle ilgili alan uzmanlar1 ve Ingilizce
O0gretmen adaylarinin goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis miilakat formu(Ek 4)

kullanilarak elde edilen veriler frekans ve yiizde biciminde sunulmustur.

3.1. ingilizce Telaffuz Ogretiminde Yasanan Problemler ve Ihtiyaclar1 Belirlemek
Amaciyla Yapilan Anketten Elde Edilen Veriler

Bu boliimdeki veriler WEB ortaminda yayinlanan Likert tipi anketi cevaplayan 125
Ingilizce &gretmeninin verdikleri yamitlardan elde edilmistir. Anket bulunan ifadeler
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim, “Katiliyorum”, “Kesinlikle
Katiliyorum” sirasini takip eden 5 segenekten olusturulmustur. Ingilizce 6gretmenlerine
yoneltilen anketten elde edinilen veriler birkag baslik altinda toplanarak tablolar halinde
verilmistir. Ankete katilan Ingilizce dgretmenlerinin genel profilleriyle ilgili elde edilen

veriler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ingilizce 6gretmenlerinin genel profilleri (N=125)

f Yiizde (%)

L Lisans 120 96
](;E;Z;:rl:z Yiiksek Lisans 5 4
Doktora - -

1-5y1l 68 54

. . . | 6-10 yul 29 23
Mesleki Deneyimiz 10-15 yil 2 11

15-iistii 13 10

il Merkezi 77 62

Gorev Yeriniz ilce Merkezi 36 29
Koy-Bucak 11 9

ilkogretim 78 62

Calhistigimz Okul Orta Ogretim 32 26
Tiiri Ozel Egitim Kurumlan 4 3
Diger 10 8

Ankete katilan 125 yabanci dil Ingilizce 6gretmenlerinden %96’s1 Ingilizce lisans
boliimii mezunu olup, %4’ ayrica yabanci dil alaninda yiiksek lisans yapmislardir.
Ingilizce 6gretmenlerinin % 54’{iniin mesleki deneyimi 5 yildan az, % 21’inin mesleki
deneyimi 10 yildan fazladir. Ingilizce 6gretmenlerinin % 62’si ilkdgretim okullarinda,
%26’s1 milli egitime bagl ortadgretimde gorev yapmaktadirlar. Anketten elde edilen
veriler 151¢1inda Ingilizce telaffuzundaki genel problem unsurlariyla ilgili veriler Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2. Ingilizce telaffuzunda genel problem unsurlar1 (N=125)

fF 1% f|%| £ |%|f]|%| f|%
4435|5141 7|6 |16|13| 5| 4

Ogrencilerin Ingilizce kelime telaffuzu becerilerini gelistirmek
adina mevcut ders saatleri yeterlidir.

Ogrencilerde var olan kiiltiirel ve yoresel farkliliklar Ingilizce
kelime telaffuzunda biiyiik problem olusturmaktadir.

Cahistigim okul ve smiflarn durumu &grencilerde Ingilizce
telaffuz becerileri gelistirmek i¢in uygun altyapiya ve 31 (25|62 (50| 6 | 515|127 | 6
kaynaklara sahiptir.

Tiirkge ve Ingilizcedeki dil yapisindaki farklilik Ingilizce kelime
telaffuzunda yasanan sorunlarin temel problemlerindendir.
Ogrencilerin Ingilizce kelime telaffuzunda yararlandiklari
lkaynaklarin basinda ingilizce 6gretmenleri gelir.

Ogrenciler ingilizce kelime telaffuzunda model olarak Ingilizce
Ogretmenlerini taklit ederler.

312 |16|13|17|14|55|44|31 25

Ingilizce &gretmenlerinin %86’s1 6grencilerin Ingilizce kelime telaffuz becerilerini

gelistirmek adina mevcut ders saatlerini  yeterli gormediklerini  belirtmiglerdir.
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Ogrencilerde var olan kiiltiirel ve yoresel farkliliklar ingilizce kelime telaffuzunda yasanan
problemin kaynagi olarak gdéren Ingilizce dgretmenleri %69 iken, %14’ii ise bu konuda
kararsiz kalmuslardir. Ingilizce &gretmenlerinin %93’ii ¢alistigi okulun ve smiflarin
ogrencilerde Ingilizce telaffuz becerileri gelistirmek icin uygun altyapiya ve kaynaklara
sahip olmadigini belirtmistir. Ingilizce dgretmenlerinin % 54’1 Tiirkge ve Ingilizcedeki dil
yapisindaki farkliliklarin  Ingilizce kelime telaffuzunda yasanan sorunlarin temel
problemleri olarak gormektedirler, %25°1 bunu bir problem olarak gérmemekte, % 18’1 ise
bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Ingilizce dgretmenlerinin % 89’una gére
ogrencilerin telaffuz konusunda yararlandiklari kaynaklarin basinda Ingilizce dgretmenleri
gelmektedir. Ankette sorulan “Ogrenciler Ingilizce kelime telaffuzunda model olarak
Ingilizce o6gretmenlerini taklit ederler ifadesinde Ingilizce ogretmenlerinin %38’i
“Kesinlikle Katiliyorum”, %54’ “Katiliyorum” ifadesini kullanmislardir. Tablo 3’te ise
Ingilizce &gretmenlerinin 6grenci odakli olarak gordiikleri problemlere iliskin veriler

goriilmektedir.

Tablo 3. Ingilizce telaffuzunda 6grenci odakli veriler (N=125)

f 1% f|%|f|%]|f|%]|f|%

Sinif ortamu, Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili etkinliklerde
6grencilerde gekingenlik olusmasina sebep olabilmektedir(Alay) - | - | 7 | 6 | 3 | 2 |57 (46|50 |40
edilme korkusu vs).

Ingilizce kelime telaffuzunda sorun yasayan ogrenciler ders
icinde aktif katilimc1 olmaktan ¢ekinirler.

ingilizce kelime telaffuzunda sorun yasayan 6grenciler Ingilizce]
konusurken yanlig anlasilmaktan tedirgin olmaktadirlar.

Ingilizce Kelime Telaffuzu iyi olmayan 6grenciler fazlaca
bilinmeyen kelimeleri okumaktan ¢ekinirler.

Ingilizce Kelime telaffuzu iyi olmayan dgrencilerde Ingilizce
dersine dair 6zgiiven eksikligi olusabilmektedir.

Ogrenciler telaffuzunda sorun yasadiklari kelimeleri ¢ogunlukla

azildiklar1 gibi okumaktadirlar.

ingilizce kelime telaffuzunda basarili olan 6grenciler okuduklari
ingilizce bir metni diger dgrencilere gére daha kolay anlarlar.
ingilizce kelimelerin okunuslarmi belirten fonetik karsiliklary
0grenciler tarafindan kolayca anlagilabilmektedir.
ingilizce kelime telaffuzuna gecilmeden, &grencilerin fonetik|
alfabeyi 6grenmeleri bir zorunluluktur.
ingilizce kelime telaffuzunda, harflerin fonetik karsiliklari
Ogrencileri sikmakta ve zorlamaktadir.
Fonetik alfabeyi bilmeyen 6grencilerin dogru telaffuz becerileri
gelistirmesi zordur.

31211193 (2]|64|51|35]|28

212(20(16(30|24|58|46| 6 | 5

491395414319 |7 |5[4|3 |2

816(33(26(21(17|39(31|18|14

31214117 |6|67|54|25]|20
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Ingilizce 6gretmenlerinin %86°s1 simf ortamiin, ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili
etkinliklerde, 6grencilerde g¢ekingenlik olusmasina sebep oldugunu belirtirlerken (Alay
edilme korkusu vs), %6’st bu goriise katilmadiklarini ifade etmislerdir. Ingilizce
ogretmenlerinin %89’u Ingilizce kelime telaffuzunda sorun yasayan ogrencilerin ders
icinde aktif katilimc1 olmaktan cekindiklerini belirtmislerdir. Yine Ingilizce
ogretmenlerinin %84’ii Ingilizce kelime telaffuzunda sorun yasayan &grencilerin Ingilizce
konusurken ya da iletisim kurarken yanlis anlagilmaktan tedirgin olduklarini ifade etmisler,
%7’si ise bu goriise katilmamuslardir. Ogretmenler kendilerine ankette bulunan “Ingilizce
Kelime Telaffuzu iyi olmayan oOgrenciler fazla bilinmeyen kelimeleri okumaktan
cekinirler” ifadesine %50 “Kesinlikle Katiliyorum” , %38 “Katiliyorum” seklinde yanit
vermiglerdir. Diger bir carpict sonug ise, Ingilizce dgretmenlerinin %84 iiniin Ingilizce
Kelime telaffuzu iyi olmayan o6grencilerin Ingilizceye iliskin 6zgiiven eksikligi
olusturduklarmi ifade etmeleridir. Yine Ingilizce Ogretmenlerinin %79’u dgrencilerin
telaffuzunda sorun yasadiklar1 kelimeleri cogunlukla yazildiklar1 gibi okuduklarim
belirtmislerdir. “Ingilizce kelime telaffuzunda basarili olan dgrenciler okuduklar Ingilizce
bir metni diger 6grencilere gore daha kolay anlar” ifadesine Ingilizce 6gretmenlerinin
%51°1 katilirken %24’ kararsiz kalmis, %181 ise olumsuz goriis bildirmislerdir.

Ingilizce dgretmenlerinin %82’si Ingilizce kelimelerin okunuslarmi belirten fonetik
karsihiklarin 6grenciler tarafindan anlasilamadigini ifade etmislerdir. Ankette Ingilizce
dgretmenlerine ydneltilen “Ingilizce kelime telaffuzuna gecilmeden, dgrencilerin fonetik
alfabeyi 6grenmeleri bir zorunluluktur” ifadesinde Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri
biitiinliik gostermemistir. Ingilizce ogretmenlerinin  %32’si bunun bir zorunluluk
olmadigini, %45°1 zorunluluk oldugunu ifade etmislerdir. Yaklasik %17’lik kisim ise bu
konuda kararsiz kalmuglardir. Ingilizce &gretmenlerinin %74’ Ingilizce kelime
telaffuzunda, harflerin fonetik karsiliklarinin 6grencileri siktigini ve zorladigr goriisiine
sahiptir. Fakat Ingilizce dgretmenlerinin % 56’s1 dgrencilerin yeterli derecede fonetik
bilgisi olmadan telaffuz konusunda istenilen basariya ulasamayacaklarini goriisiine
sahiptir. Tablo 4’te ise Ingilizce &gretmenlerinin Ingilizce ogretmeni odakli olarak

gordiikleri problemlere iliskin veriler goriilmektedir.
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Tablo 4. Ingilizce telaffuzunda Ingilizce 6gretmeni odakli veriler (N=125)

f 1% £ |%|f|%|f|%]|f|%

Ogrenciler Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili, simf icinde yeteri

kadar pratik yapabilmektedirler. 45136156145\ 716716122

ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili smif ici etkinliklerin|
diizenlenmesinde ve gelistirilmesinde nitelikli Ogretmen| 1 | 1 | 8 | 6 |18 |14|67|54|22 |18
eksikligi yasanmaktadir.

Ogrencilerde Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili ortaya g¢ikan|
sorunlar Ingilizce Ogretmeninde motivasyon kaybma yoll 7 | 6 |22|18|10| 8 [63[50|13 |10
acabilmektedir.

Siif ortaminda Ingilizce kelime telaffuzu etkinliklerinde
O0grencilere model olmak ve siirekli telaffuz tekrari yapmak| 10| 8 {32 |26[10| 8 |[61(49| 5 | 4
orucu olmaktadir.

Ingilizce dgretmenlerinin %81’i dgrenciler Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili, simf
icinde yeteri kadar pratik yapamadiklarim belirtmislerdir. Ingilizce 6gretmenlerinin %72’si
Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili simif igi etkinliklerin diizenlenmesinde ve
gelistirilmesinde nitelikli Ingilizce &gretmen eksikligi yasandigini belirtmis, %14
kararsiz kalmis, %7’si ise bu goriise katilmamslaridir. Ankette bulunan, “Ogrencilerde
Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili ortaya ¢ikan sorunlar &gretim etkinliklerinin
yiiriitiilmesinde Ingilizce 6gretmeninde motivasyon kaybina yol agabilmektedir” ifadesinde
Ingilizce &gretmenlerinin %60°1 olumlu goriis bildirmis, %24’(i ise olumsuz goriis
bildirmislerdir. ingilizce dgretmenlerinin %53’ii simif ortaminda Ingilizce kelime telaffuzu
etkinliklerinde 6grencilere model olmanin ve siirekli telaffuz tekrart yapmanin yorucu
oldugunu ifadesine katilmiglardir, %34°ii ise bu goriise katilmamislardir. Tablo 5°te ise
Ingilizce dgretmenlerinin materyal kullanimiyla ilgili odakli gérdiikleri problemlere iliskin

veriler goriilmektedir.
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Tablo 5. Ingilizce telaffuzunda materyal kullanim1 odakl1 veriler (N=125)

f 1% f|%|f|%|f|%]|f|%

Ingilizce kelime telaffuzunda mevcut kitaplarim igerigi ve sunum|

tarzi yasanilan problemlerin giderilmesi agisindan yeterlidir. 4913915614515 1418161212

Ogrenciler Ingilizce kelime telaffuzu i¢in kaynak olarak|

basvurduklari kitaplardan kolayca yararlanabilmektedirler. 38130160148 115112} 5141212

ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili kitaplarda bulunan ayrintilar
ogrencilerde Ingilizce dil dgrenimine karsi ilgi kaybina neden| 3 | 2 (2016|1613 |55 (44|24 (19
olmaktadir.

Ogrenciler, Ingilizce kelime telaffuzunda model alabilecegi bir

0gretmen olmadan kitap, kaset, CD ve vb. kaynaklar yardimiyla) 16 | 13|44 |35(25(20(29 (23| 3 | 2

lkelime telaffuzunda yasadiklar1 bu problemi agabilirler.

ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili etkili hazirlanmg

materyallerin (Resim, CD, Kaset, Bilgisayar Programlarr)

ingilizce ogretmenlerinin denetiminde kullanilmas: kelime

telaffuzdaki basariy: artirabilir.

Ingilizce kelime telaffuzunda gorsel ve isitsel dgelerin bir aradal

kullanildig1 materyaller oldukga etkilidir.

Ingilizce kelime telaffuzunda yasanan problemlerin ¢dziimiine

yonelik olarak “Dinleme-izleme-Okuma” etkinlikleri berabery 3 | 2 | - | - | - | - |64|51]48]38
tiriitiilmesi telaffuz becerilerini artiracaktir.

Ingilizce dgretmenlerinin % 84’ii Ingilizce kelime telaffuzunda mevcut kitaplarin
iceriginin ve sunum tarzinin yasanilan problemlerin giderilmesi ac¢isindan yeterli
gormemektedirler. Ingilizce dgretmenlerinin % 78’i ise Ogrencilerin var olan mevcut
kitaplardan yararlanamadiklarini ifade etmislerdir.

Ingilizce dgretmenlerinin %63’ ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili kitaplarda bulunan
ayrmtilarm dgrencilerde Ingilizce dil 6grenimine karsi olumsuz tutumlar olusturdugunu
ifade etmislerdir. Ingilizce &gretmenlerinin %48’ ogrencilerin, Ingilizce kelime
telaffuzunda model alabilecegi bir 6gretmen olmadan kitap, kaset, CD ve vb. kaynaklar
yardimiyla  kelime telaffuzunda  yasadiklart bu  problemi asamayacaklarim
diisiinmektedirler, diger bir yandan Ingilizce ogretmenlerinin %20’si bu konuda
“Kararsizim” seklinde goriis belirtmislerdir. Ingilizce dgretmenlerinin %82’si Ingilizce
kelime telaffuzuyla ilgili etkili hazirlanmig materyallerin (Resim, CD, Kaset, Bilgisayar
Programlar1) ingilizce dgretmenlerinin denetiminde &grenciler tarafindan kullanilmasinin
telaffuzdaki bagarinin artirilmasinda daha etkili olacagini ifade etmislerdir.

Ingilizce dgretmenlerinin %89°u Ingilizce kelime telaffuzunda gorsel ve isitsel dgelerin
bir arada kullanildig1 materyallerin oldukca etkili oldugu fikrine katilmiglardir. Ingilizce
dgretmenlerinin %90’a yakini ise Ingilizce kelime telaffuzunda yasanan problemlerin

¢dziimiine yonelik olarak “Dinleme-izleme-Okuma” etkinliklerinin birlikte yiiriitiilmesinin
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ogrencilerdeki telaffuz becerilerini artiracag fikrine katilmislardir. Tablo 6°da ise Ingilizce
O0gretmenlerinin bilgisayar destekli materyal kullanimina yonelik goriislerine iliskin veriler

goriilmektedir.

Tablo 6. Ingilizce Ogretmenlerinin bilgisayar destekli 6gretim materyali kullanimina
yonelik goriislerinden elde edilen veriler (N=125)

f 1% f|%|f|%|f|%]|f|%

ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili gelistirilmis bilgisayar
destekli materyaller Ogrencilerin  ve bizlerin  kolayca 40 (32|57 46119 |3 |2 |3 |2
erisebilecegimiz sekilde kullanimimiza sunulmustur.
ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili olarak etkinlikler yapmak|
iizere 0grencilerle beraber bilgisayar ortaminda(Bilgisayar Lab.) 52 |42 41|33 |1 |9 10| 8 | 1 |1
ders islemenin zaman kaybi olacagini diisiiniiyorum.
ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili gelistirilmis bilgisayar
destekli bir materyalin sorunlara ¢6ziim iiretebilecegini
diisiiniirsem  bilgisayar ortaminda  Ogrencilerle  beraber
etkinlikler yapabilirim.

Bilgisayar destekli materyallerle sinif ortaminda Ingilizce]
Kelime Telaffuzu etkinlikleri yapmak zaman kaybina neden/ 29 |23 |55|44 |18 |14 |14 |11| 1 | 1
olur.

Bilgisayar destekli materyaller Ingilizce kelime telaffuzunda
sinif i¢i etkinliklere ek olarak dgrencilerin kendi baglarina 11 12]2]22]18[65|52|27|22
calisabilecekleri yapida olursa daha verimli olabilir.

Ingilizce ogretmenlerinin %78’i Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili gelistirilmis
bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin, Ogrencilerin ve Ingilizce Ogretmenlerinin
kolayca erisebilecegi sekilde kullanima sunulmadigini  belirtmislerdir, Ingilizce
dgretmenlerinin %9°u ise bu konuda kararsiz kalmislardir. Ingilizce 6gretmenlerinin %75’
Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili olarak etkinlikler yapmak iizere 6grencilerle birlikte
bilgisayar ortaminda (Bilgisayar Lab.) ders islemenin zaman kaybi olmadigi fikrine
katilirlarken, Ingilizce dgretmenlerinin %9’u bu fikre katilmamislardir. Yine Ingilizce
ogretmenlerinin  %83’ii Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili gelistirilmis bilgisayar destekli
materyallerin sorunlara ¢oziim {iretebilecegini diislindiigiinde bilgisayar ortaminda
ogrencilerle birlikte etkinlikler yapabilecekleri fikrine katilmislar, %41 kararsiz kalmistir.
Ogretmenler “Bilgisayar destekli dgretim materyalleriyle simif ortaminda Ingilizce Kelime
Telaffuzu etkinlikleri yapmanin zaman kaybi1 olur” ifadesinde %23 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %44 “Katilmiyorum”, %14 “Kararsizim”, %11°1 “Katiliyorum” seklinde
yanit vermislerdir. Ogretmenler anketteki “Bilgisayar destekli &gretim materyalleri

Ingilizce kelime telaffuzunda sinif igi etkinliklere ek olarak dgrencilerin kendi baslarina
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calisabilecekleri yapida olursa daha verimli olabilir” seklindeki ifadeye %74’ olumlu
goriis bildirmislerdir. Tablo 7’de ise Ingilizce &gretmenlerinin telaffuz esnasinda

goriilemeyen agiz i¢i hareketlerine iliskin veriler goriilmektedir.

Tablo 7. Ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce telaffuzunda gériilemeyen agiz ici
hareketlerine iliskin goriislerinden elde edilen veriler (N=125)

f 1% £ |%|f|%|f|%]|f|%

ingilizce kelime telaffuzu sirasinda Ogrenciler tarafindan|
goriilmesi miimkiin olmayan agiz i¢i yapilarin (dis, dil ve dudak
senkronizasyonu ) hareketleriyle ilgili agiklayict ifadelerin|
Ogrencilere verilmelidir.

Ogrenciler, Ingilizce kelime telaffuzu esnasinda dis, dil ve
dudak senkronizasyonunun nasil olmasi gerektigi ile ilgili 131066 (53|23 (18|14 |11| 1 | 1
apilan agiklamalar1 kolayca anlayip uygulayabilmektedirler.
insan kafasinin birebir modellenmesiyle mevcut agiz igi
yvapilarin(dis, dil  vb.) kelime telaffuzu  sirasinda
senkronizasyonunu canlandiran bilgisayar destekli bir materyal,| 1 | 1 | 2 | 2 [22[18]|65(52|27|22
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin kelime telaffuzunda yasadiklari
roblemlerin ¢oziimiine 151k tutabilir.

Ingilizce ogretmenlerinin %77’si Ingilizce kelime telaffuzu sirasinda 6grenciler
tarafindan goOriilmesi mimkiin olmayan a8z i¢i yapilarin (dis, dil ve dudak
senkronizasyonu) hareketleriyle ilgili agiklayici ifadelerin 6grencilere verilmesi gerektigini
yoniinde olumlu goriis bildirmisler, %4’ ise kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Yine
Ingilizce 6gretmenleri ankette bulunan “Ogrenciler, ingilizce kelime telaffuzu esnasinda
dis, dil ve dudak senkronizasyonunun nasil olmasi gerektigi ile ilgili yapilan agiklamalari
kolayca anlayip uygulayabilmektedirler” ifadesine %10 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %53
“Katilmiyorum”, %18 “Kararsizim”, %11 ise “Katiliyorum” yanitlarin1 vermislerdir.
Ayrica Ingilizce 6gretmenlerinin %741 “Insan kafasmin birebir modellenmesiyle mevcut
agiz ici yapilarin(dis, dil vb.) kelime telaffuzu sirasinda senkronizasyonunu canlandiran
bilgisayar destekli bir materyalin, &grencilerin ve Ingilizce Ogretmenlerinin kelime
telaffuzunda yasadiklar1 problemlere iliskin ¢oziim olusturabilir” ifadesine katilmislar,

%18’1 ise kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.
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3.2. BDIT Ogretim Materyalinin Kullanilmasi

Ingilizce telaffuz etkinlikleri yiiriitmek ve ogrencilerde dogru telaffuz becerilerinin
gelistirilmesine yonelik gelistirilen BDIT &gretim materyalinin etkililigini  6lgmek
amaciyla kontrol ve deney gruplari olusturulmustur. Orneklem grubu iginden 3 deney
grubu olusturularak arastirmanin alt problemlerine yanitlar aranmistir. Olusturulan birinci
deney grubu smif ortamimda BDIT 6gretim materyali ile 4 hafta siiren telaffuz etkinlikleri
stirecine dahil edilmistir. Bu deney grubuyla yiiriitiilen telaffuz etkinlikleri sonuncunda
ogrencilerin Ingilizcede bulunan seslere iliskin algilarinin artirilarak ileriye yonelik
telaffuz becerilerinin gelistirilmesi ana hedef olmustur. Kontrol ve deney gruplarinin
telaffuz becerilerinin gelisimlerini tespit etmek amaciyla kullanilan gézlem formundan
elde edilen veriler istatistiksel olarak ortaya koyulmustur.

Ayrica arastirmanin uygulama siirecinde, BDIT 6gretim materyali kullanilan ve
geleneksel yaklagima dayali yontemler kullanilarak telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen iki deney
grubuyla ilgili uygulama 6gretmenin goriislerinden elde edilen verilere ve arastirmacinin
uygulama siirecine iliskin gézlemlerinden elde edilen verilere bu boliimde yer verilmistir.
Bilgisayar destekli ve geleneksel yaklasimlarin kullanildigi iki farkli deney grubunun
calisma sonrasindaki telaffuz becerilerinin karsilastirilmasinda ve kiyaslanmasinda
uygulama 6gretmenin goriisleri ve gozlemleriyle, arastirmacinin gozlemlerini ayrica yer

verilmigtir.

3.2.1. Gelistirilen G6zlem Formundan Elde Edilen Veriler

Olusturulan gozlem formunda 15°er kelimeden olusan toplam 6 grup kelime yer
almaktadir. Her bir grupta 6grencilerin telaffuzunu yapmakta en ¢ok zorlandiklar1 6 farkli

sesin basar1 durumu gozlenmistir. Gézlenen bu sesler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Gozlem formunda Olgiilen sesler

Ses 1 Ses 2 Ses 3 Ses 4 Ses 5 Ses 6
e 0 n 0 w au
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Telaffuz o6gretimi ile ilgili farkli 6gretim yontemine gore Ogretim alan, deney ve
kontrol gruplarinin yiirlitiilen c¢alisma Oncesindeki telaffuz becerilerinin 6lgiilmesinde
kullanilan goézlem formundan aldiklar1 puanlarin Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 9°da

verilmigtir.

Tablo 9. Kontrol ve deney gruplan telaffuz becerileri 6n test Kuruskal Wallis testi

sonuclari
Grup N Sira Ort. sd X p
Bilg.Dest. 14 32.50 3 3.98 264
Geleneksel 11 20.05
Bireysel 15 28.03
Kontrol 15 29.60

Analiz sonuglari, calisma 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin gbézlem formundan
aldiklar1 puanlarin arasinda anlamli bir fark olmadigmi gostermektedir [X2 (3)=3.98,
p>.05], Tablo 9. Bu bulgu, yiiriitilen calisma oncesinde deney ve kontrol grubunun
telaffuz becerilerinin birbirine esit oldugunu gosterir.

Telaffuz Ogretimi ile ilgili farkli 6gretim yontemine gore Ogretim alan, deney ve
kontrol gruplarmin yiiriitillen ¢alisma sonrasindaki telaffuz becerilerinin 6lcililmesinde
kullanilan gozlem formundan aldiklari puanlarin Kruskall Wallis testi sonuglari Tablo

10’da verilmistir.

Tablo 10. Uygulanan Ogretim yoOntemine goére kontrol ve deney gruplart telaffuz
becerileri son test Kuruskal Wallis testi sonuglari

Grup N Sira Ort. sd X p
Bilg.Dest. 14 42.36 3 27.53 .000
Geleneksel 11 37.41

Bireysel 15 19.70
Kontrol 15 16.00

Analiz sonuglari, yiiriitiilen ¢alisma sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin gozlem
formundan aldiklar1 puanlarin arasinda anlamlhi bir fark oldugunu gostermektedir [X2
(3)=27.53, p<.05], Tablo 10. Bu bulgu, yiiriitiilen ¢calisma siiresince kullanilan yontemlerin

deney ve kontrol gruplarinin telaffuz becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
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gosterir. Deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamasina dikkate alindiginda, calisma
sonrasinda en yiiksek telaffuz becerisine gelistirilen BDIT dgretim materyali ile yiiriitiilen
calismaya katilan deney grubunun sahip oldugunu ve bunu geleneksel yaklasima dayali
yontemle yiiriitiilen ¢aligmalara katilan deney grubunun izledigi goriiliir. Bu iki grubu ise
materyalle birlikte informal ortamlarda bireysel olarak telaffuz ¢aligmalar1 yiirliten deney
grubunun ve kontrol grubunun takip ettigi goriilmektedir. Grafik 1’de kontrol ve deney

gruplariin 6n test ve son test basar1 oranlar1 goriilebilir.

Kontrol ve Deney Gruplarn Ontest_Sontest Basari oranlari
- ¢ -Ontest m Sontest
70,0
60,0 m
_ 50,0 u
s
% 40,0 B =
= 30,0
S 20,0 - e .
10,0 I
0,0
Bilg.Dest. Geleneksel Bireysel Kontrol
Kontrol ve Deney Gruplari

Grafik 1. Uygulanan 6gretim yontemine gore kontrol ve deney gruplarmin 6n test ve son
test basar1 oranlari

Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasindaki anlamli farklara
bagli olarak ortaya ¢iktigin1 bulmak i¢in deney ve kontrol gruplart arasinda Mann Whitney
U-testi ile yapilan ikili karsilastirmalar yapilmustir. ikili karsilastirmalar sonucunda, BDIT
materyali ile telaffuz 6gretimi yiriitiillen deney grubunun telaffuz becerileri ile telaffuz
materyalini informal ortamlarda bireysel olarak kullanan deney grubu ve ( U=22.00,
p<.05) kontrol grubu arasinda ( U=7.500, p<.05) anlamli bir farkin ortaya ¢iktigini
goriilmektedir, Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13.
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Tablo 11. Bilg. dest. ve geleneksel grup son test ikili karsilagtirmalar Mann Whitney
U-testi sonuglari

Grup N Sira Ort. Sira Toplami U p
Bilg.Dest. 14 14.46 202.50 56.50 261
Geleneksel 11 11.14 122.50

Tablo 12. Bilg. dest. ve bireysel grup son test ikili karsilastirmalar Mann Whitney
U-testi sonuglari

Grup N Sira Ort. Sira Toplami U p
Bilg.Dest. 14 20.93 293.00 22.000 .000
Bireysel 15 9.47 142.00

Tablo 13. Bilg. dest. ve kontrol grup son test ikili karsilagtirmalar Mann Whitney = U-testi

sonugclari
Grup N Sira Ort. Sira Toplami U p
Bilg.Dest. 144 21,96 307,50 7,500 ,000
Kontrol 15 8,50 127,50

BDIT 6gretim materyaliyle telaffuz dgretimi yiiriitillen deney grubuyla, geleneksel
yaklagima dayali yontemle telaffuz 6gretimi yiiriitiilen deney grubu arasinda ( U=56.50,
p>.05) anlamli bir farkin ortaya cikmadigi goriilmektedir. Ayrica, BDIT 6gretim
materyalinin kullanildigi deney grubunun sira ortalamasinin geleneksel yaklasimlarin
uygulandig gruptan yiiksek oldugu goriilmektedir (14.46>11.14), Tablo 11.

Telaffuz 6gretimi ile ilgili farkli 6gretim yOntemine gore Ogretim alan, deney ve
kontrol gruplarinin yiiriitiillen ¢alisma Oncesi ve sonrasi telaffuz becerilerinin anlamli bir
fark gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 14,

Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 14. BDIT 6gretimi yapilan grubun deney 6ncesi ve sonrasi genel basanlar ve
ses 1, ses 2, ses 3, ses 4, ses 5, ses 6 i¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuglari
Testler Sontest-Ontest N Sira Ort.  Sira Toplami Z p
S Negatif Sira 0 00 .00 3.299* .001
on test Pozitif Sira 14 7.50 105.00
On test :
Esit 0 - -
Son test Ses 1 Negatif Sira 0 .00 .00 3.199* 001
on test Ses —

On test Ses 1 Po.sz Sira 13 7.00 91.00

- Esit 1 - -
S Ses 2 Negatif Sira 1 1.50 1.50 3.208* .001
2on est S¢S 2 TpJitif Sira 13 7.96 103.50
On test Ses 2 -

- Esit 0 - -
Son test Ses 3 Negatif Sira 0 .00 .00 3.314* 001
SO Lest 5es_ Pozitif Sira 14 7.50 105.00
On test Ses 3 -

- Esit 0 - -
Son test Ses 4 Negatif Sira 1 2.50 2.50 3.314*  .002

on test Ses_- —

On test Ses 4 Po.z1t1f Sira 13 7.88 102.50

- Esit 0 - -
S Ses 5 Negatif Sira 1 3.00 3.00 3.311* .002
Jon test 5es 5 Tp . iif Sira 13 7.85 102.00
On test Ses 5 -

- Esit 0 - -
S Ses 6 Negatif Sira 0 .00 .00 3.304* .001
Jontest 5es 6 75 iif Sira 14 50 105.00
On test Ses 6 -

- Esit 0 - -

Analiz sonuglar;, BDIT 6gretim materyali ile c¢alisma vyiiriitilen deney grubunun
calisma Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
(2=3.299, p<.05), Tablo 14. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen
bu farkin pozitif siralar lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, gelistirilen BDIT
materyalinin Ogrencilerde telaffuz becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses_6 i¢in yapilan ol¢limlerin sonuglari

da bu durumla paralellik gostermektedir.
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Tablo 15. Geleneksel yaklasima dayali telaffuz 6gretimi yapilan grubun deney oncesi ve
sonrast genel basarilar1 ve ses 1, ses 2, ses 3, ses 4, ses 5, ses 6 icin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Testler Sontest-Ontest N Sira Ort.  Sira Toplami U p
S Negatif Sira 0 .00 .00 2.937* .003
>on test Pozitif Sira 11 6.00 66.00
On test :
Esit 0 - -
Son test Ses 1 Negatif Sira 0 .00 .00 2.825* .005
on test Ses —

On test Ses 1 Po.sz Sira 10 5.50 55.00

- Esit 1 - -
S Ses 2 Negatif Sira 0 .00 .00 2.943* 003
JontestSes 2 T iif Sira 11 6.00 66.00
On test Ses 2 -

- Esit 0 - -
Son test Ses 3 Negatif Sira 0 .00 .00 2.969* .003
Som test oS Pozitif Sira 11 6.00 66.00
On test Ses 3 -

- Esit 0 - -
Son test Ses 4 Negatif Sira 0 .00 .00 2.809* .005

on test Ses_- —

On test Ses 4 Po.z1t1f Sira 10 5.50 55.00

- Esit 1 - -
S Ses 5 Negatif Sira 0 .00 .00 2.944*  .003
>on estSes o T if Sira 11 6.00 66.00
On test Ses 5 -

- Esit 0 - -
S Ses 6 Negatif Sira 0 .00 .00 2.979* .003
JontestSes b T if Sira 11 6.00 66.00
On test Ses 6 -

- Esit 0 - -

Analiz sonuglari, geleneksel yaklasima dayali ¢alisma yiiriitilen deney grubunun
calisma Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
(2=2.937, p<.05), Tablo 15. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, goézlenen
bu farkin pozitif siralar lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, geleneksel
yaklagima dayal1 yontemle birlikte deney grubu {izerinde yiiriitiilen 6gretimin 6grencilerde
telaffuz becerilerini gelistirmede etkisinin oldugu sdylenebilir. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses 4,
Ses 5, Ses 6 ic¢in yapilan Ol¢limlerin sonuglari da bu durumla paralellik gostermekle
birlikte gdzlenen anlamlilik degerleri incelendiginde BDIT 6gretim materyaliyle telaffuz

Ogretimi yiiriitiilen deney grubundan daha diisiik oldugu goriilebilir.
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Tablo 16. Bireysel 6grenme yontemiyle telaffuz 6gretimi yapilan grubun deney oncesi ve
sonrast genel basarilar1 ve ses 1, ses 2, ses 3, ses 4, ses 5, ses 6 icin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Testler Sontest-Ontest N Sira Ort.  Sira Toplamu U p
S Negatif Sira 0 .00 .00 3.408* .001
>on test Pozitif Sira 15 8.00 120.00
On test :
Esit 0 - -
Son test Ses 1 Negatif Sira 2 3.00 6.00 1.706*  .088
on test Ses —

On test Ses 1 Po.sz Sira 6 5.00 30.00

- Esit 7 - -
S Ses 2 Negatif Sira 0 .00 .00 3.071* .002
>on test Ses_2 T if Sira 12 6.50 78.00
On test Ses 2 -

- Esit 3 - -
Son test Ses 3 Negatif Sira 0 .00 .00 3.330* .001
S0n TOSL €5 _ Pozitif Sira 14 7.50 105.00
On test Ses 3 -

- Esit 1 - -
Son test Ses 4 Negatif Sira 2 4.00 8.00 2.811* .005

on test Ses_- —

On test Ses 4 Po.z1t1f Sira 12 8.08 97.00

- Esit 1 - -
S Ses 5 Negatif Sira 2 5.75 11.50 2.386*% .17
>on estSes o T if Sira 11 7.23 79.50
On test Ses 5 -

- Esit 2 - -
S Ses 6 Negatif Sira 0 .00 .00 3.417* .001
JontestSes b T if Sira 15 8.00 120.00
On test Ses 6 -

- Esit 0 - -

Analiz sonuglari, bireysel olarak caligmalar1 istenen deney grubunun ¢alisma 6ncesi ve
sonrast puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir (Z=3.408, p<.05),
Tablo 16. Fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bireysel olarak ¢aligmalari istenen
deney grubu iizerinde yiiriitiilen 6gretimin 6grencilerde telaffuz becerilerini gelistirmede
etkisinin oldugu sdylenebilir. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses 6 icin yapilan
Ol¢iimlerin sonuclart da bu durumla paralellik gostermekle birlikte gdzlenen anlamlilik
degerleri incelendiginde BDIT materyali ve geleneksel yaklasima dayali yontemle telaffuz

Ogretimi yiiriitiilen deney gruplarindan ¢ok daha diisiik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17. Kontrol grubu deney oncesi ve sonrast genel basarilar ve ses_1, ses_2, ses_3,
ses 4, ses 5, ses 6 icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Testler Sontest-Ontest N Sira Ort.  Sira Toplami U p
Son test Negatif Sira 0 .00 .00 3411* .001
>on tes Pozitif Sira 15 8.00 120.00
On test -
Esit 0 - -
S Ses 1 Negatif Sira 6 7.42 44.50 1.042* 298
JontestSes 1 =5 itif Sira 5 430 21.50
On test Ses 1 -
- Esit 4 - -
S Ses 2 Negatif Sira 0 .00 .00 3.416* .001
>on estSes_2 - T tif Sira 15 8.00 120.00
On test Ses 2 -
- Esit 0 - -
Son test Ses 3 Negatif Sira 1 10.50 10.50 2.648*  .008
on test Ses_ —
On test Ses 3 Po'sz Sira 13 7.27 94.50
- Esit 1 - -
Son test Ses 4 Negatif Sira 4 4.88 19.50 2.082* 37
on test Ses_- —
On test Ses 4 Po'sz Sira 10 8.55 85.50
- Esit 1 - -
Son test Ses 3 Negatif Sira 2 2.50 5.00 2.988* .003
on test Ses_ —
On test Ses 3 Po'sz Sira 12 8.33 100.00
- Esit 1 - -
Son test Ses 6 Negatif Sira 0 .00 .00 3.426* .001
on test Ses_ —
On test Ses 6 Po'sz Sira 15 8.00 120.00
- Esit 0 - -

Analiz sonuglari, kontrol grubunun ¢alisma 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir fark oldugunu gdstermektedir (Z=3.411, p<.05), Tablo 17. Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar lehinde oldugu
goriilmektedir. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses_4, Ses_5, Ses_6 i¢in yapilan dl¢timlerin sonuglari
da bu durumla paralellik gostermekle birlikte gdzlenen anlamlilik degerleri incelendiginde
BDIT &gretim materyali ve geleneksel yaklasima dayali yontemle telaffuz ogretimi
ylriitiilen deney gruplarindan daha diisiik oldugu goriilebilir. Bu sonuglar 6grencilerin 6zel
bir dgretim siirecine tabi tutulmamalarina ragmen devam ettikleri 6grenme etkinliklerinin
etkisi oldugu gortilebilir.

Analiz sonuglart igerisinde, tiim kontrol ve deney gruplarinin sira toplamlari
incelendiginde ise, telaffuz becerilerinin gelisimi i¢in 6zel bir 6gretim siirecine tabi tutulan
BDIT 6gretim materyalinin ve geleneksel ogretim yonteminin uygulandigi deney

gruplarindaki pozitif siralar degerlerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin,
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bu iki deney grubu iginde ise BDIT 6gretim materyali ile dgretim yiiriitiilen deney grubu
lehine oldugu goriilebilir. Grafik 2, Grafik 3’te bu gelisim gorilebilir.

Seslere Gére Ontest Basari Oranlari

‘ —e—Bilg.Dest. —a— Geleneksel Bireysel —«— Kontrol

Ortalamalar

Sesl Ses2 Ses3 Ses4 Sesb5 Ses6

Sesler

Grafik 2. Kontrol ve deney gruplarinin sesler diizeyinde 6n test basar1 oranlari

Seslere Gore Sontest Basari Oranlari

—e— Bilg.Dest. —a— Geleneksel Bireysel —<«— Kontrol

14,0
12,0
10,0
8,0
6,0
4,0
2,0
0,0

Ortalamalar

Sesl Ses2 Ses3 Ses4 Sesb Ses6
Sesler

Grafik 3. Uygulanan &gretim yontemine gore kontrol ve deney gruplarinin sesler
diizeyinde son test basar1 oranlari
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Telaffuz 6gretimi ile ilgili farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigi, deney ve kontrol
gruplarinda ylriitiilen calisma Oncesinde ve sonrasinda, telaffuz becerilerinde cinsiyet
faktoriinlin anlaml bir fark yaratip yaratmadigini gérebilmek i¢in yapilan Mann Whitney

U-testi sonuglar1 Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21’te verilmistir.

Tablo 18. BDIT &gretimi yapilan grubun deney Oncesi ve sonrasi genel basarilar ve
ses 1, ses 2, ses 3, ses 4, ses 5, ses_6 icin cinsiyet faktorii Mann Whitney U
testi sonuglari

Testler Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Toplami U p
o o Bayan 7 7.79 54.50 22.500 798
Erkek 7 721 50.50
o o Bayan 7 9.57 67.00 10.000 064
on tes Erkek 7 543 38.00
- Bayan 7 9.57 67.00 10.000 060
OntestSes I ok 7 5.43 38.00
- Bayan 7 814 57.00 20.000 502
OntestSes 2 —Fhck 7 6.86 43.00
. Bayan 7 8.07 56.50 20.500 .595
OntestSes 3 =k 7 6.93 48.50
- Bayan 7 7.79 54.50 22.500 793
OntestSes 4 —pn ok 7 721 50.50
- Bayan 7 5.71 20.00 12.000 096
OntestSes 5 —phop 7 9.29 65.00
) Bayan 7 8.64 60.50 16.500 255
On test Ses_6 Erkek 7 6.36 4450
o oS | Bayan 7 721 50.50 22.500 793
' TErkek 7 779 54.50
Bayan 7 871 61.00 16.000 270
SontestSes 2 o 7 6.29 44.00
Bayan 7 9.36 65.50 11.500 092
SontestSes 3 —ph 7 5.64 39.50
Bayan 7 8.36 58.50 18.500 441
Sontest Ses 4 g 7 6.64 16.50
Bayan 7 8.03 62.50 14500 .192
SontestSes 5 g 7 6.07 42.50
Bayan 7 8.03 62.50 14500 .195
SontestSes 6 =gy 7 6.07 42.50

Analiz sonuglar;, BDIT &gretim materyali ile ¢alisma yiiriitillen deney grubunu igin,

telaffuz 6gretimi Oncesi ve sonrasi yapilan dl¢iimlerle ilgili puanlar incelendiginde telaffuz



becerilerinde cinsiyet

faktorinin anlaml

bir fark yaratmadigini

gostermektedir

(Uémest:22.500, pﬁntest>.05, Usontestzlo.ooo, psontest>.05), TablO 18. SeS 1, 2, 3, 4, 5, 6 i(;il’l

yapilan dl¢iimlerin sonuglar1 da bu durumla paralellik gostermektedir.

Tablo 19. Geleneksel yaklasima dayali yontemle telaffuz 6gretimi yapilan grubun deney
Oncesi ve sonrasi genel basarilar1 ve ses 1, ses 2, ses 3, ses 4, ses 5, ses 6
icin cinsiyet faktorii Mann Whitney U-testi sonuglari

Testler Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Toplami U p
O tont Bayan 7 5.29 37.00 9.000 341
Erkek 4 725 29.00
Som test Bayan 7 5.79 40.50 12.500 776
Erkek 4 6.38 25.50
. Bayan 7 5.21 36.50 8.500  .285
On test Ses_I Erkek 4 738 29.50
- Bayan 7 5.14 36.00 8000 210
On test Ses_2 Erkek 4 7.50 30.00
- Bayan 7 721 50.50 5500 096
OntestSes 3 =ik 4 3.88 15.50
- Bayan 7 5.93 41.50 13.500 922
OntestSes 4 —Fhik 4 6.13 24.50
- Bayan 7 5.64 39.50 11500 618
OntestSes 5 —pnop 4 6.3 26.50
- Bayan 7 5.89 41.00 13.000 .827
OntestSes 6 —pno¢ 4 6.25 25.00
o tot Ses | VAN 7 5.29 37.00 9.000 335
— Erkek 4 725 29.00
Som tos Ses o Bayan 7 6.00 42.00 14.000 1.000
Oon fest 5es_ Erkek 4 6.00 24.00
Bayan 7 5.93 41.50 13.500 920
SontestSes 3 =gy 4 6.13 24.50
Bayan 7 6.36 44.50 11.500 633
Sontest Ses 4 =gy 4 538 21.50
Bayan 7 5.14 36.00 8000 248
SontestSes 5 o 4 750 30.00
Bayan 7 5.79 40.50 12.500 .770
SontestSes 6 —pr 4 6.38 25.50

Analiz sonuglari, geleneksel yaklasima dayali yontemle telaffuz 6gretimi yiiriitiilen

deney grubunu ig¢in, c¢alisma Oncesi ve sonrasi yapilan Olgiimlerle 1ilgili puanlar

incelendiginde telaffuz becerilerinde cinsiyet faktoriiniin anlamli bir fark yaratmadigini
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gésteﬂnektedir (Uéntest:9.000, pﬁntest>.05, Usontestzlz.soo, psontest>.05), TablO 19. SeS_l,
Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses 6 icin yapilan Olglimlerin sonuglar1 da bu durumla

paralellik gostermektedir.

Tablo 20. Bireysel yontemle telaffuz 6gretimi yapilan grubun deney Oncesi ve sonrasi
genel basarilar1 ve ses 1, ses 2, ses 3, ses 4, ses 5, ses_6 i¢in cinsiyet faktori
Mann Whitney U-testi sonuglari

Testler Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Toplami U p
O tont Bayan 10 830 83.00 22.000 712
Erkek 5 7.40 37.00
Som test Bayan 10 810 81.00 24.000 902
Erkek 5 7.80 39.00
- Bayan 10 830 83.00 22.000 706
On test Ses_I Erkek 5 7.40 37.00
- Bayan 10 8.10 81.00 24.000 .86l
On test Ses_2 Erkek 5 7.80 39.00
- Bayan 10 9.30 93.00 12.000 .104
OntestSes 3 =ik 5 5.40 27.00
- Bayan 10 8.70 87.00 18.000 385
OntestSes 4 —Fhik 5 6.60 33.00
- Bayan 10 7.65 76.50 21.500 655
OntestSes 5 —pnop 5 8.70 43.50
- Bayan 10 8.50 85.00 20.000 301
OntestSes 6 —pno¢ 5 7.00 35.00
o tot Ses | VAN 10 835 83.50 21.500 655
— Erkek 5 730 36.50
Som tos Ses o Bayan 10 7.90 79.00 24.000 901
Oon fest 5es_ Erkek 5 8.20 41.00
Bayan 10 8.55 85.50 19.500 .477
SontestSes 3 =gy 5 6.90 34.50
Bayan 10 825 82.50 22500 .768
Sontest Ses 4 =gy 5 7.50 37.50
Som tost Sas 5 Bavan 10 7.65 76.50 21.500 .666
on fest 5es_ Erkek 5 8.70 43.50
Bayan 10 9.20 92.00 13.000 .139
SontestSes 6 —pr 5 5.60 28.00

Analiz sonuglar;, BDIT 6gretim materyaliyle bireysel olarak informal ortamlarda
telaffuz etkinlikleri yapan deney grubunu igin, c¢alisma Oncesi ve sonrasi yapilan

Olctimlerle ilgili puanlar incelendiginde telaffuz becerilerinde cinsiyet faktoriiniin anlamli
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bir fark yaratmadigmmi gostermektedir (Ugntess=22.000, Pontest.05,  Usontest=24.000,
Psontest™-05), Tablo 20. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses_6 i¢in yapilan dl¢iimlerin

sonuclar1 da bu durumla paralellik géstermektedir.

Tablo 21. Kontrol grubu deney Oncesi ve sonrasi genel basarilart ve ses 1, ses 2, ses 3,
ses_4, ses 5, ses 6 i¢in cinsiyet faktorii Mann Whitney U-testi sonuglari

Testler Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Toplami U p
o et Bayan 9 3,78 79.00 20,000 406
Erkek 6 6.83 41,00
o o Bayan 9 9.33 82,00 15.000 155
Erkek 6 6.00 36,00
) Bayan 9 7.50 67.50 22.500 586
OntestSes 1 —pn g 6 8.75 52.50
) Bayan 9 833 75.00 24.000 414
OntestSes 2 —phop 6 7.50 45.00
) Bayan 9 8.44 76,00 23.000 624
On test Ses_3 Erkek 6 7.33 44.00
) Bayan 9 9.17 82.50 16,500 210
OntestSes 4 —pno¢ 6 6.25 37.50
) Bayan 9 7.94 71.50 26,500 950
On test Ses_3 Erkek 6 8,08 48.50
) Bayan 9 7.83 70,50 25500 765
On test Ses_6 Erkek 6 8.25 49.50
Sontost Sos | Bavan 9 3.67 78.00 21,000 474
— TErkek 6 7.00 42,00
Bayan 9 9.33 32,00 15.000 151
Sontest Ses 2 =gy 6 6.00 36,00
Bayan 9 10.61 95.00 3.500 005
SontestSes 3 —pn 6 .08 24.50
Bayan 9 8.50 76,50 22500 590
Sontest Ses 4 5 725 43.50
oo Soe 5 Bavan 9 7.44 67.00 22.000 549
on tost Ses_ Erkek 6 8.83 53,00
Bayan 9 9.33 84.00 15.000 142
SontestSes 6 —prey 6 6.00 36,00

Analiz sonuglari, kontrol grubu i¢in g¢aligma Oncesi ve sonrasi yapilan yapilan
Ol¢timlerle ilgili puanlar incelendiginde telaffuz becerilerinde cinsiyet faktoriiniin anlamli
bir fark yaratmadigimi gostermektedir (Ugnest=20.000, pontesc.05,  Usontest=15.000,
Psontest™-05), Tablo 21. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses_6 icin yapilan 6l¢iimlerin
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sonuglart da bu durumla paralellik gostermektedir. Grafik 4’te on testler de ve son testlerde
cinsiyete bagl olarak basar1 oranlarinin degisimi goriilebilir. Grafik 5 ve Grafik 6°da ise

sesler diizeyinde cinsiyet faktoriine bagli olarak ©On test ve son test basari oranlari

goriilebilir.

Cinsiyete Gore Ontest_Sontest Basari Oranlar

- ¢ -Ontest m Sontest

-_—

Ortalamalar

Bayan Bay
Cinsiyet

Grafik 4. Kontrol ve deney gruplarinda cinsiyete gore on test ve son test basar1 oranlari

Cinsiyete Gore Seslerin Ontest Basari Oranlan

¢ Bayan - -m- -Bay

Ortalamalar

Sesl Ses2 Ses3 Ses4 Sesb Ses6
Sesler

Grafik 5. Kontrol ve deney gruplarinda cinsiyete gore ses diizeyinde On test basari
oranlar1
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Cinsiyete Gore Seslerin Sontest Basari Oranlari
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Grafik 6. Kontrol ve deney gruplarinda cinsiyete gore ses diizeyinde son test basari
oranlar1

3.2.2. Uygulama Ogretmenin Goériisleri ve Gozlemleriyle, Arastirmacinin
Gozlemlerinden Elde Edilen Veriler

Calisma siirecinde iki deney grubuyla ayr ayr telaffuz etkinlikleri yiiriiten uygulama
Ogretmeni iki deney grubunun telaffuz becerilerine iliskin farkli goriisler belirtmistir.
Uygulama &gretmeni BDIT 6gretim materyalini kullandig1 deney grubu &grencilerinin
ogretimin ilk iki haftalik bdliimiinde, geleneksel yontemlerle telaffuz 6gretimi yapilan
deney grubuna gore daha yavas bir gelisim gdsterdiklerini, fakat ikinci haftadan sonra ise
bu grubun daha nitelikli bir gelisim siireci icine girerek ileriye yonelik daha anlamli
o0grenme becerileri kazandiklarini vurgulamstir.

BDIT &gretim materyali ile telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen deney grubu ogrencileri
ikinci haftanin sonunda Ingilizcede bulunan seslere iliskin problemlerini giderebilmis ve
Ingilizcede bulunan bu seslerin sembolik(fonetik) karsiliklarmi 6grenebilmislerdir.
Ogrenciler bu kazanimlarini vyiiriitiilen telaffuz etkinlerinde kullanabilir duruma
gelmislerdir. Ornegin; sozliigii olan dgrenciler etkinlik esnasinda uygulama Ogretmeni
tarafindan tahtaya yazilan yeni kelimeyi sozliiklerinden bulup sembolik (fonetik)
karsiliklarina bakarak dogru sekilde telaffuz edebilme becerisini sergilemislerdir.

Uygulama 6gretmeni bu 6grencilerin bundan sonraki siirecte daha once karsilagmadiklari
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Ingilizce kelimeleri dahi dogru sekilde telaffuz edebileceklerini ifade etmistir. Bununla
birlikte geleneksel yontemlere dayali telaffuz 6gretimi yapilan grupta ise bu becerilerin
gelismedigini ifade ederek, bu grubun telaffuz becerilerindeki gelisimin yapilan telaffuz
etkinlikleri siirecinde gordiikleri ve calistiklar1 kelimelerle sinirhi kaldigini vurgulamustir.
Uygulama 6gretmenin aktif olarak telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen iki deney grubuna iligkin
en 6nemli ¢ikarimi bu yonde olmustur.

Uygulama 6gretmeni yiiriitiilen telaffuz etkinliklerinin stiresiyle dogru orantili olarak
BDIT 6gretim materyali ile calisilan deney grubunun ders i¢i motivasyonlarinin siirekli
arttigin1 ve yiiriitiilen telaffuz etkinliklerine aktif olarak katildiklarini ifade etmis fakat bu
durumun geleneksel yontemlerin kullanildig1 deney grubunda ise ters bir siire¢ izledigini
vurgulamigtir. Arastirmaci da uygulama siirecindeki yapmis oldugu gozlemlerinde bu
durumu goézlemlemistir.

Uygulama 6gretmeni, geleneksel yontemler kullanilarak telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen
deney grubu Ogrencilerinin Olciilen seslere iliskin telaffuz becerilerinin etkinlikler
siirecinde kendilerine verilen kelimelerle sinirli kaldigi icin bu deney grubundaki
Ogrencilerin ileriye yonelik telaffuz becerilerinin gelisiminin sinirli olacagini ifade etmistir.
Bu deney grubu o6grencilerinin, 6grenilen dil icerisinde bulunan seslere iliskin anlamli
kazanimlar gelistiremediklerini buna ragmen BDIT 6gretim materyali ile telaffuz 6gretimi
yapilan deney grubu &grencilerinin, artik bir yardima ihtiya¢c duymadan mevcut telaffuz
becerilerini kendi baslarina gelistirebileceklerini vurgulamistir. BDIT 6gretim materyali ile
telaffuz 6gretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin, 6grenilen dil igerisindeki seslere
ve sembolik (fonetik) karsiliklarma iligkin algi ve farkindaliklarinin gelistigi, ayrica
telaffuz Ogretimin ylriitlildiigli slirecin sonuna dogru, Ogrencilerinin kendi baglarina
telaffuz becerilerini gelistirebildikleri arastirmaci ve uygulama ogretmeni tarafindan

gbzlemlenmistir.
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3.3. Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Veriler

3.3.1. KTU Yabana Diller Béliimii ve MEB ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan
Yabanci Dil Uzmanlariyla Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Veriler

Ozellikle KTU Yabanci Diller béliimiindeki yabanci dil uzmanlari ile yiiriitiilen
miilakatlar konuyla ilgili problemlerin, lizerinde ¢alismalar1 devam eden sistem dahilinde
¢Ozlimiine yonelik olarak derinlemesine veriler elde edilmesini saglamistir.

Miilakatlarda dil 6grenme yasina vurgu yapilmistir. Yabanci dil 6greniminde verim
alinabilen ¢agim bireyin ilkdgretim dénemi oldugu vurgulanmustir. Ozellikle 6grencilerin
telaffuzla ilgili sorunlarinin bu zaman araliginda olustugu ve ileriki 6gretim donemlerinde
kelimelerin sOylenisi ile 1ilgili aliskanliklarin kaliplastigini ve ¢6ziimiin zorlastigi
vurgulanmugtir. Ogretmenler ayrica “go-geography”, “car-cat-cut” gibi yapisinda benzer
harfler bulunan ama farkli sesler igeren (phonics) kelimelerde 6grencilerin ¢ok sik
yanligliklar yaptiklarini belirtmislerdir. Bunun nedenini de bu tip kelimelerden birini
O0grenen Ogrencilerin, benzer yapida olan fakat farkli telaffuz gerektiren kelimelerde kendi
basina uyarlama yoluna gittiklerini ifade etmislerdir. Goriisiilen yabanci dil uzmanlar
ogrencilerin telaffuzda yasadiklar1 bir diger yanilgimin Ingilizcede bulunan “c” harfiyle
ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin; Uzmanlar ingilizcedeki “c” harfinin “Cinema,
cigaret, city vb.” kelimelerde Tiirk¢edeki “s” olarak telaffuz edilirken, “come, cut vb.” gibi
kelimelerde Tiirkgedeki “k” olarak telaffuz edilmesi gerektigini ancak 6grencilerin bu tip
kelimelerin telaffuzlarinda sorun yasadiklar1 belirtilmiglerdir. Uzmanlar tarafindan diger
bir yanilgida Ogrenciler igin “put-cut”, “university-urgent” gibi kelimeler arasindaki
bulunan telaffuz farkliliklar1 olarak ifade edilmistir. Ornegin; dncelikle “go” kelimesinin
okunusunu 6grenen dgrencinin “book” kelimesini de yazildig1 gibi okumasi bunun tipik bir
ornegidir. Yabanci dil uzmanlari, bu tip kelimelerin telaffuzlar1 arasinda farkliliklar
olabilecegi ile ilgili 6grencilerde farkindalik yaratilmasi ve benzer seslerin farkl
telaffuzlan olabilecegi diislincesinin kazandirilmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Yabanct dil uzmanlar1 6grencilerin telaffuz sirasinda model olarak karsisindaki
ogretmeni dikkate aldigini fakat dogru telaffuzu yapamadiklar1 ve bunun temel sorunlardan
biri oldugu belirtilmistir. Yabanct dil uzmanlar1 ayrica dgrencileri kelimenin telaffuzuyla
ya da okunusuyla ilgili hedefinin bir Ingiliz gibi telaffuz yapabilmekten ziyade karsisindaki
Ogretmen gibi telaffuz etme ¢abasi i¢inde olduklarini bunun nedeninin de smif icinde

komik duruma diiser miyim diisiincesinden kaynaklandigini belirtilmislerdir.
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Ozellikle Yabanci Diller béliimiinde derse giren yabanci dil uzmanlar1 dgrencilere
“Dilbilgisi, Okuma, Yazma, Konugma” dersleri verdiklerini ve bunlarin igerisinde
konusma derslerinde, Ogrencilerde dikkat edinilen en son faktériin “Dogru Telaffuz
Becerisi” oldugunu vurgulanmistir. Bunun nedenini de O6grencilerden dogru telaffuz
yapmalar1 yoniinde isteklerini ve beklentilerini artirdiklarinda 6grencilerin derse aktif
katilimlarinin diistiigli ve liretkenliklerinin azaldig seklinde ifade etmislerdir.

Sinif icerisinde telaffuz sorunlarini gidermek {iizere yapilan etkinliklerin ¢ok zaman
aldig1 ve bunun yabanci dil derslerinin belirtilen siire igerisinde yiiriitilmesinde sorun
teskil ettigi yabanci dil uzmanlar1 tarafindan vurgulanmistir. Yabanct dil uzmanlart sinif
icerisinde yabanci dil 6gretmenleri tarafindan 6grencilerde telaffuz becerileri gelistirilmek
icin izlenilen yolun, agirlikli olarak yeni 6grenilen kelimelerin toplu olarak yiiksek sesle
tekrar edilmesi seklinde oldugunu belirtmislerdir.

Seslerin ve harflerin telaffuzunu gorsel olarak ifade eden, Ogrencilerin kolayca
Ogrenebilecegi kitap vb. kaynaklarin eksikligi yabanci dil uzmanlar1 tarafindan
vurgulanmustir. Stiregelen yillarda 6grencilerde olusan telaffuz hatalariin kemiklestigi ve
degistirilmesinin ¢ok zor oldugu belirtilmis bu nedenle telaffuzla ilgili ¢aligmalara
ilkdgretim ¢aginda agirlik verilmesi gerektigi goriisiilen yabanci dil uzmanlarinca
vurgulanmistir.  [lkdgretim  cagindaki  Ogrencilerde  dogru telaffuz  becerileri
gelistirebilmenin iilkemizde Ingilizce 6gretiminde yasanan bu sorunun ¢oziimiinde dnemli
bir rol oynayacagi o&gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ingilizce Ogretimiyle ilgili
ogrencilerin kullanabilecegi birgok o6gretim CD’si, kitap, kaset vb. kaynak olmasina
ragmen bu CD’lerin 6grencilerde istenilen telaffuz becerilerini gelistirmekten uzak oldugu

yabanci dil uzmanlarinca yapilan goriismelerde ayrica vurgulanmastir.

3.3.2. Gelistirilen BDIT Ogretim Materyalinin Degerlendirilmesi Amaciyla
Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Veriler

BDIT &gretim materyali icindeki seslere ait modellemelerin, diger telaffuz
etkinliklerin, dogruluklarinin ve yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla, BDIT &gretim
materyali dncelikle KTU Yabanci Diller Yiiksek Okulu ve KTU Fen Edebiyat Fakiiltesi
Ingiliz Dili ve Edebiyati béliimiinde goérevli 7 akademisyene 20 son smif Ingilizce

ogretmen adayma tamtilmistir. BDIT 6gretim materyalinin birer kopyasi kendilerine
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verilerek kullanimlarina sunulmus daha sonraki giinlerde ise yar1 yapilandirilmis miilakat
formu ile BDIT &gretim materyaline iliskin goriisleri alimistir.

KTU Yabanci Diller Yiiksek Okulu ve KTU Fen Edebiyat Fakiiltesi ingiliz Dili ve
Edebiyati boliimiinde gérevli olan 7 akademisyen ile Ingiliz Dili ve Edebiyati bdliimii son
smifinda okuyan 20 Ingilizce Ogretmen adayina uygulanan yar1 yapilandiriimig
miilakatlardan elde edinilen veriler tablolastirilarak frekans ve yiizde bi¢iminde ifade

edilmistir.

“Ingilizce icin gelistirilen BDIT Ogretim materyalinin Ingilizce &gretmenleri ve
ogrenciler tarafindan kullanilabilirligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” Sorusundan elde

edilen veriler, Tablo 22, Tablo 23;

Tablo 22. BDIT Materyalinin Kullanilabilirligi ile Tlgili Akademisyenlerden Elde
Edilen Veriler (n=7);

ifadeler f %
Kullanimi kolay, anlasilir ve pratik. 6 85
Ogrenciler icin etkin olabilecek pratik imkani sagliyor. 7 100
Sinif ortaminda gerekli teknolojik imkanlar saglanirsa kullanilabilir. 5 71
“Ses Telaffuzu” bollimii seslerin 6gretiminde etkin olarak kullanilabilir. 3 43
Ogretmenler i¢cin yaninda bir kilavuz kitap¢ik eklenirse daha iyi olur. 1 14
Tablo 23. BDIT Materyalinin Kullanilabilirligi ile ilgili ingilizce Ogretmen

Adaylarindan Elde Edilen Veriler (n=20);

Ifadeler f %
[Ikogretimdeki dgrenciler i¢in kullanimi eglenceli olabilir. 11 55
Ingilizce 6gretmenlerine seslerin dgretiminde gok yardimer olacagini 14 70
diisiiniiyorum.
Programi ders saatleri i¢inde kullanmak 6§retmende zaman kaygisi yaratabilir. 6 30
Ingilizce 6greniminin ilk zamanlarinda kullanilirsa hatali telaffuzlarin 9 45

olusumunu engelleyebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin rehberliginde dgrenciler destekleyici materyal olarak 5 25
kullanabilir.

Farkli etkinliklerle zenginlestirilirse her seviyede kullanilabilir. 4 20

Aragtirma sorunsundan elde edilen veriler incelendiginde, yabanci dil uzmanlar ve
yabanci dil aday 6gretmenlerinin seslerin gorsel modellemelerinin verildigi “ses telaffuzu”

boliimiinii yabanci dil 6gretmenlerine ve dgrencilere faydali olabilecek bir boliim olarak
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niteledikleri goriilmektedir. Yabanci dil uzmanlar1 ve yabanci dil aday 6gretmenleri icin
gelistirilen materyalin kullanim1 kolay, pratik ve eglenceli olarak tarif edilmektedir.
Yabanct dil 6gretmen adaylari materyalin sinif i¢inde siirdiiriilen telaffuz etkinliklerini
destekleyici olarak informal ortamlarda kullanilmasini daha faydali olarak gérmektedirler.
Yabanci dil aday 6gretmenleri tarafindan ifade edilen diger bir unsur ise, materyal i¢indeki
etkinliklerin sayisinin ve tiiriinlin artirilmasinin, materyalin farkli seviyelerdeki yabanc dil

Ogretim ortamlarinda kullanimini kolaylastiracagi fikri olmustur.

“BDIT Ogretim materyali iginde verilen Ingilizcede bulunan seslerin (fonemlerin)
3Boyutlu gorsel modellemelerine iligkin goriisleriniz nelerdir?” Sorusundan elde edilen

veriler, Tablo 24, Tablo 25;

Tablo 24. BDIT Materyali i¢indeki Seslere Iliskin Gorsel Modellemelerle
Ilgili Akademisyenlerden Elde Edilen Veriler (n=7);

Ifadeler f %
Seslere iliskin gorsel modellemeler agiklayici ve anlagilir. 6 85
Bu modellemeler ileri diizeyde ingilizce dgrenenlere daha ¢ok yardimei olur. 2 29
Ogrencilerin somutlastiramadig ses {iretim siirecini iyi bir sekilde 5 71
gorsellestirmis.
Ozellikle 6grencilerin bireysel olarak ¢aligmasinda yardimcei olacaktir. 4 57
[Ikdgretimde kullanilarak dgrencilerin iyi bir temel olusturmasi saglanabilir. 3 43

Tablo 25. BDIT Materyali I¢indeki Seslere Iliskin Gérsel Modellemelerle ilgili ingilizce
Ogretmen Adaylarindan Elde Edilen Veriler (n=20);

Ifadeler f %
Gorsellik agisindan 6grenciler igin ¢ok yararl olacaktir. 16 80
Ogrencilerin ilgi ve dikkatini toplayacaktir. 13 65
Kiiclik yastaki 6grencilerin anlamasi i¢in zor olabilir. 2 10
Seslerin 6gretimi i¢in ¢ok iyi diisiiniilmiis bir materyal. 9 45

Bu aragtirma sorusundan elde edilen veriler incelendiginde, yabanci dil uzmanlar1 ve
yabanci dil 6gretmen adaylarinin seslere iliskin gorsel modellemeleri agiklayici, anlasilir
ve faydali olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Gelistirilen 3B kafayla yapilan
modellemelerin 6grencilerin dikkatlerini ve ilgilerini toplayabilecegi yabanci dil aday

Ogretmenlerince ifade edilmistir. Seslere iliskin modellemelerin kiigiik yas grubundaki
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Ogrencilerde 1ileriye yoOnelik telaffuz gelisiminde temel olusturmak amaciyla
kullanilabilecegi yabanci dil alan uzmanlar tarafindan vurgulanirken, yabanci dil aday
Ogretmenleri ise gelistirilen bu modellemelerin kiigiik yas grubundaki 6grenciler tarafindan

anlasilmasinin zor olabilecegi seklinde goriis bildirmislerdir.

“BDIT Ogretim materyali icindeki ses telaffuzu disinda verilen kelime telaffuzu
becerisini artirmaya yonelik olarak tasarlanmis etkinliklere iliskin goriisleriniz nelerdir?”

Sorusundan elde edilen veriler, Tablo 26, Tablo 27;

Tablo 26. BDIT Materyali i¢indeki Etkinliklere Y&nelik Akademisyenlerden
Elde Edilen Veriler (n=7);

Ifadeler f %
Etkinlikler igerisindeki kelimeler ve gruplar zorluk derecesine goére 4 57
siiflandirilmali
Ses 6greniminden sonra bu etkinlikler 6grenciler i¢in iyi bir pekistire¢ olur 5 71
Verilen etkinlikler bazi telaffuz hatalarinin giderilmesi adina iyi secilmis 3 43
Telaffuzu birbirine karigtirilan kelime 6rnekleri lizerinde durulmasi ¢ok giizel 4 57

Tablo 27. BDIT Materyali Icindeki Etkinliklere Yénelik Ingilizce Ogretmen
Adaylarindan Elde Edilen Veriler (n=20);

Ifadeler f %
Etkinlikler i¢indeki 6rnekler kolaydan zora dogru diizenlenmeli 12 60
Materyale oyun tiirlindeki etkinliklerin eklenirse dgrenci ilgisini daha ¢ok 7 35
¢ekebilir
Etkinlik i¢erisinde kelimeler resimlerle desteklenmeli 5 25
Kelime telaffuzlarina ek olarak ciimle seslendirmelerine de yer verilmeli 2 10
Sozliik boliimii daha da etkinlestirilebilir ve resimlerle zenginlestirilebilir 4 20
Kelimeler ¢ok iyi belirlenmig, yapilan bazi hatalar1 kolayca fark ettiriyor 14 70

Yabanci dil uzmanlarina ve yabanci dil aday 6gretmenlerine yoneltilen bu arastirma
sorusundan elde edilen veriler incelendiginde, materyal iginde seslerin telaffuz ediligini
destekleyici olarak hazirlanmis etkinlik tiirlerinin, 6grencilerin seslerin telaffuz edilislerini
ogrendikten sonra ses ve kelime diizeyinde telaffuz becerilerini gelistirmek adina iyi
secilmig Ornekler olarak nitelendirilmektedir. Bununla birlikte, her iki katilimer grupta
materyal icinde bulunan etkinliklerin zorluk derecelerine gore seviyelendirilmeleri

gerektigi, telaffuzu verilen kelimelerin resimlerle desteklenmesi ve miimkiinse
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gelistirilebilecek  kiiciik  oyunlarla  Ogrencilere  kazandirabilecek bir  yapimin

olusturulmasinin materyali daha etkili yapabilecegini ifade etmislerdir.

“BDIT Ogretim materyalini kullanan &grencilerin dogru ve kalic1 telaffuz becerileri
kazanip kazanamayacagina yonelik gortisleriniz nelerdir?”” Sorusundan elde edilen veriler,

Tablo 28, Tablo 29;

Tablo 28. BDIT Materyali ve Telaffuz Becerisi ile Ilgili Akademisyenlerden
Elde Edilen Veriler (n=7);

Ifadeler f %
Materyali bilin¢li kullanan 6grenciler i¢in etkili olabilir 4 57
Yalnizca bu materyalin kullanilmasi yetersiz kalabilir 3 43
Ingilizce gretmenleri sinif icinde bu farkl: tiirde destekleyici etkinlikler 5 71
diizenlemeli
Fonetik seslerin 6grencilere kazandirilmasinda kalicilik saglayabilir 3 43

Tablo 29. BDIT Materyali ve Telaffuz Becerisi ile Ilgili ingilizce Ogretmen Adaylarindan
Elde Edilen Veriler (n=20);

Ifadeler f %
Ogretmenler sinif icerisinde konusma etkinlikleriyle desteklerse faydasi 15 75
olacaktir
Materyal tek basina ¢ok etkili olacagini diisiinmiiyorum 8 65
Ogrenciler yabanci seslerle ilgili kalic1 beceriler kazanabilirler 9 45
Kalic1 olabilmesi i¢in 6grencilerin belirli araliklarla ¢aligmasi gerekiyor 4 20
Programin gorsel igerikli olmas1 kaliciligr artiracaktir 7 35

Katilimcilara yoneltilen bu arastirma sorundan elde edilen veriler incelendiginde,
yabanci1 dil uzmanlar1 ve yabanci dil 6gretmen adaylari arasindaki genel kaninin materyalin
tek basmma hedef kitlede kalici telaffuz becerilerinin olusmasinda ¢ok fazla ise
yaramayacagl yoniindedir. Goriigleri alinan her iki grup ogrencilerde kalici telaffuz
becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in sinif ortaminda farkl telaffuz etkinlerine yer verilerek
elde edilen kazanimlarin 6grencilerin konusma becerilerine yansimasini saglamak gerektigi
diisiincesindedirler. Bununla birlikte her iki katilimci grup, materyalin seslerin telaffuz
edilmesi diizeyinde Ogrencilerde kalici telaffuz becerileri olusmasini saglayabilecegi

goriistinii ifade etmislerdir.
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“BDIT Ogretim materyalinin farkli 6gretim ortamlarinda (ilkdgretim, lise, Anadolu
liseleri, dil okullari, iiniversite hazirlikk vb.) kullanilabilirligine yonelik olarak

diistinceleriniz nelerdir?” Sorusundan elde edilen veriler, Tablo 30, Tablo 31;

Tablo 30. Farkli Ogrenme Ortamlar1 ve BDIT Materyali Ile Ilgili Akademisyenlerden
Elde Edilen Veriler (n=7);

Ifadeler f %
Materyaldeki seslerin 6gretildigi boliim ilkogretim 1. kademede kullanilmasi 3 43
etkili olur
Etkinliklerin seviyesi iyi ayarlanir ve farkli 6rneklerle zenginlestirilirse her 4 57

seviyede kullanilabilir

Ogretmen rehberliginde ilk ve orta dgretimde ve dil smiflarinda kullanilabilir 5 71
[1kdgretim harig diger okullarda kullanilabilir 1 14
Tablo 31. Farkli Ogrenme Ortamlar1 ve BDIT Materyali ile Ilgili ingilizce Ogretmen
Adaylarindan Elde Edilen Veriler (n=20);

Ifadeler f %
Bu materyalden Ingilizce dgretiminin ilk yillarinda kullanilmast ilerisi icin 8 40
faydali olur
[Ikogretimde siif ortaminda kullanilmasi igin ayrica zaman ayrilmasi gerekir 6 30
Dogru ve bilingli kullanilirsa her seviyede faydali olabilir 16 80
Bu tip bir materyal olmadigindan farkli yas grubundan ilgi gorecektir 9 45
Teknolojik altyapist uygun olan her okulda kullanilmali 4 20

Yabanci dil uzmanlar1 ve yabanci dil aday 6gretmenlerinin kendilerine yoneltilen bu
arastirma sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, materyalin genel anlamiyla teknoloji
alt yapisi iyi olan her tiirlii 6gretim kurumunda ve farkli seviyedeki 6grenci gruplariyla
yiritiilen telaffuz etkinliklerinde kullanilabilecegi anlagilmaktadir. Katilimcilarin bir
boliimii materyalin ilkogretimde yiiriitiilen telaffuz etkinlerinde kullaniminin daha etkili
olabilecegini ifade ederken diger bir grup materyalin ilkdgretim seviyesinden daha {ist
diizeydeki o6grenci gruplariyla yiiriitilen telaffuz etkinliklerinde yiiriitiillmesini dogru

bulmaktadir.
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“BDIT Ogretim materyalinin, dgrencilerin Ingilizce telaffuzundaki tutum, 6zgiiven ve
kaygilarina olumlu ya da olumsuz etkileri acisindan degerlendirir misiniz?” Sorusundan

elde edinilen veriler Tablo 32, Tablo 33;

Tablo 32. BDIT Materyali, Telaffuza iliskin Tutum, Kayg1 ve Ozgiivene Yapabilecegi
Etkilere iliskin Akademisyenlerden Elde Edilen Veriler (n=7);

ifadeler f %
Kiiclik yaslardan itibaren kullanilirsa ilerisi i¢in cesaret verici olabilir 1 14
Ogrencilerin dzgiivenlerini artirip kaygilarini azaltabilir 4 57
Bireysel olarak kullanimda olumlu etkisi olabilir 2 29
Gorsellik ve ¢ekicilik 6grencilerin olumlu tutumlar gelistirmesini 5 71
Ogrencilerde bu problemin kolayca iistesinden gelinebilecegi diisiincesini 1 14

olusturabilir

Tablo 33. BDIT Materyali, Telaffuza iliskin Tutum, Kayg1 ve Ozgiivene Yapabilecegi
Etkilere Iliskin Ingilizce Ogretmen Adaylarindan Elde Edilen Veriler (n=20);

Ifadeler f %
Bu materyal telaffuzun kolayca 6grenebilinecegini gdstererek 6grencide R 40
kaygiy1 azaltir
Kiiciik yastaki kullanicilar icin motive edici ve giidiileyici olabilir 14 70
Ogrencilerin tutumlarini olumlu etkiler ve kaygiy1 azaltir 11 55
Bu materyali kullanan 6grencilerin 6zgilivenleri olumlu yonde artabilir. 9 45
Materyalin 6grencilere olumsuz bir etki yapacagini diisiinmiiyorum 4 20

Yabanct dil uzmanlarina ve yabanci dil aday 6gretmenlerine yoneltilen bu arastirma
sorusundan elde edilen veriler incelendiginde, materyalin yabanci dil 6gretiminin basladigt
ilkdgretim basamaginda kullanilmaya baglamasinin &grencilerde olumlu tutumlar
olusturabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda materyalin dogru telaffuz
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  uygulamalarda  6grencilerin  cesaretlerini
artirabilecegi, kaygilarini azaltabilecegi ve Ogrencilere telaffuz probleminin iistesinden
kolayca gelinebilecegi  diislincesini  kazandirabilecegi  seklinde nitelendirdikleri

gozlenmistir.



4. TARTISMA

Bilgisayar teknolojilerinin bugiin geldigi noktada, 6gretim ortamlarinda kullanimi
yayginlagarak vazgecilmez bir konuma gelmistir. Gliniimiizde bilgisayar teknolojileri,
Ogretim ortamlarinda farkli amagclarla farkli sekillerde kullanilabilmektedir. Bunu yani sira
bilgisayar teknolojilerine dayali bircok ogretim materyali, Ogretim ortamlarinda
ogrencilerin 0grenme becerilerinin arttirilabilmek, yliriitilen egitim ve 0gretim
aktiviteleriyle 6grencilerde daha nitelikli becerileri kazandirabilmek ve 6grenci, 6gretmen
ya da 6grenme ortamlarindan kaynaklanan problemlerin etkisini azaltabilmek amaciyla
gelistirilerek 6gretim ortamlarinda 6grenci ve 6gretmenlerin kullanimina sunulmaktadir.

Ogretim ortamlarinda kullanilmakta olan bilgisayar destekli dgretim materyallerinin,
kullanic1 etkilesimli olarak tasarlanmasi egitimdeki kalitenin daha da artmasim
saglamaktadir. Kullanici etkilesimli ve gorsel olan bilgisayar destekli 6gretim
materyallerin kullanilmasi, 6grencilerde kazandirilmasi hedeflenen 6grenme becerilerinin
daha kolay ve hizli olugsmasini saglamaktadir.

Bilgisayar teknolojilerinin 6gretim ortamlarinda yararlanilmas1 gereken alanlarindan
biride yabanci dil 6gretimidir. Yabanci dil 6grenmedeki temel amag, bireyin 6grenilen
dilde iletisim kurabilmesi ve ogrenilen dili akici ve dogru sekilde konusabilmesidir.
Tiirkiye’de yillardir siirdiiriilen yabanci dil 6gretimi sonucunda bireylere yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretilen siniflarda okuma, yazma dinleme ve konusma becerileri kazandirilmaya
calisilmakla birlikte konusma becerisinin kazandirilmasinda istenilen basar1 elde
edilememistir. Ogrencilerde konusma becerilerinin ve iletisim becerilerinin gelisiminin
telaffuz becerileri ile dogrudan baglantilidir. Tiirkiye’de Ingilizce dil 6gretimi ilkdgretimin
ilk yillarinda baglamakta ve iiniversite yillarin1 da igine alarak devam etmektedir. Fakat
gelinen noktada dgrenciler ingiliz dilinin gramer ve sozciik yapisim1 kavramalarina ragmen,
Ingiliz dilinin kendine has olan telaffuz yapisim uygulamakta zorlanmaktadirlar. Bu
nedenle &grenciler ve yetiskinler Ingilizce konusmada ve iletisim kurmada sikinti
¢ekmektedirler.

Tiirkiye’de Ingilizce dil 6gretiminde kullanilmakta olan yerli ve yabanci olmak iizere
farkli tiirde kitap, CD, kaset ve bilgisayar destekli hazirlanmis materyaller bulunmaktadir.
Bu materyaller Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi verilen farkli kademedeki okullarda ve

0zel dil kurslarinda kullanilmaktadir. Kullanilan materyaller, yabanc1 dil 6gretimine birgok
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acidan yaklagsmakla birlikte, yabanci dildeki telaffuz becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda yetersiz kalmaktadir. Bunun nedeni telaffuzun Ingilizce 6grenimine ait
diger unsurlar gibi kolayca analiz edilerek, gerekli oral becerilerin Ogrencilere
kazandirilabilmesi i¢in uygun somut ve gorsel uygulamalarin yetersiz kalmaktadir.
Telaffuz 6gretimi ile ilgili olarak uluslararasi literatiir incelendiginde bilgisayar destekli
uygulamalara ve projelere son yillarda agirlik verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
Tiirkiye’de yabanct dil Ogretim ortamlarinda, ogrencilerde telaffuz becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla gorsel ve isitsel yonden zengin, kullanici etkilesimli BDIT &gretim
materyallerinin kullanilmadig1 goriilmiistiir.

Bu c¢alisma, Tirkiye’de yabanci dil egitim ortamlarinda, ogrencilerin telaffuz
becerilerinin gelistirilebilmesi, 6grencilerde ileriye yonelik olarak kaliplasan telaffuz
hatalarinin giderilebilmesi ve telaffuz 6gretimi i¢in nitelikli bir telaffuz 6gretim materyali
kazandirabilmek amaciyla gergeklestirilmistir. Yiriitilen c¢alisma kapsaminda ilgili
literatiir ve ¢alismalar incelenmis, Ingilizce 6gretmenleri ve alan uzmanlariyla goriisiilerek
problem tammlannustir. Tespit edilen problemin ¢dziimiinde etkili olabilecek BDIT
Ogretim materyali gelistirilmistir.

BDIT 6gretim materyalinin gelistirme siirecinde 6ncelikle bilgisayar ortaminda 3B bir
kafa modeli gelistirilmis ve bu kafa modeliyle Ingilizcede bulunan seslerin agiz icerisinde
olusum bicimleriyle ilgili soyut olan bilgiler gorsellestirilerek somutlastirilmistir.
Bilgisayar teknolojilerinin tiim avantajlar1 kullanilarak olusturulan 3B kafa modeliyle
goriilmesi mimkiin olmayan agiz i¢i yapi, seslerin olusumlariyla ilgili dil, dig, damak,
nefes, dudak hareketleri bilgisayar ortaminda gorsellestirilmistir. Gelistirilen BDIT &gretim
materyali icerisine farkl tiirde telaffuz etkinlikleri eklenmistir. Gelistirilen BDIT 6gretim
materyali alan uzmanlarina sunulmus ve incelemeleri saglanarak goriisleri alinmistir.
Alinan déniitler paralelinde gelistirilen BDIT 6gretim materyalinde diizeltmeler yapilmis
ve materyale son sekli verilmistir.

Autodesk Maya 8.0 3B animasyon tasarim programi, Flash 8.0 yazilimi Macromedia
MX web tasarim programlarinin bir arada kullanilmasiyla birlikte gelistirilen BDIT
Ogretim materyalinin  etkililiginin  belirlenmesi amaciyla deneysel bir c¢alisma
yiiriitiilmiistiir. Farkli tiirde telaffuz etkinlikleriyle zenginlestirilen BDIT &gretim
materyalinin dgrencilerin telaffuz becerileri iizerine etkilerini 6lgebilmek amaciyla KTU
Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Lisans Ingilizce hazirlik okuyan 6grencilerden olusan 1

kontrol ve 3 deney grubu olusturulmustur. Calisma Oncesinde Ogrencilerin telaffuz
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becerileri belirlenmis ve kayit altina alinmustir. Yiiritiilen ¢alisma sonunda kontrol ve
deney gruplan tekrar degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular gelistirilen BDIT 6gretim
materyaliyle telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen deney grubundaki ogrencilerin telaffuz
becerilerinin, diger kontrol ve deney gruplarina gore daha fazla arttigin1 géstermistir.

Baslangigta, yiiriitiilen ¢alismadaki 6rneklem grubunun Yabanci diller yiiksek okulu
Ogrencileri arasindan secilmesi arastirmacida, kontrol ve deney gruplar1 arasinda ¢ok fazla
bir farklilik olusturmayacagi diisiincesi yaratmistir. Fakat gelinen noktada kontrol grubu
Ogrencilerinin telaffuz becerilerindeki gelisim orani ¢ok alt seviyede kalmistir. Bu sonug,
Krashen [72], Richards ve Renandya’nin [73] yaptiklar1 ¢alismalarda telaffuzun, sonradan
kazanilan ve lizerinde duruldugunda gelisen bir beceri oldugu iddialarini1 desteklemektedir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda gelistirilen BDIT 6gretim materyalini kullanarak
kendi belirleyecekleri bir ¢calisma plani ve siiresi i¢inde bireysel olarak ¢alisilmasi istenen
grupta ise beklenen seviyede bir basar1 ortaya ¢ikmamigtir. Arastirmaciya gore, bunun en
bliyiik nedeni bu deney grubu 6grencilerinin bu siiregte yonlendirici rehberlikten ve kendi
baslarina yaptiklar1 telaffuz etkinliklerinde materyal icinde kendilerine verilen geri
doniitlerden yararlanamamalarindan kaynaklandigi diistinilmektedir. Bu sonug, Fraser’in
[74] yaptig1 ¢aligmada elde ettigi bulgularla ortiismektedir.

Gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin kullanildig1 deney grubu &grencilerinin siireg
sonunda telaffuz becerilerindeki gelismeye bagl olarak dinleme ve anlama becerilerinde
de artis oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Gilbert’in [4] yaptig1 calismada anlama ve telaffuz
gibi dinleme becerilerinin birbiriyle baglantili teziyle ortiismektedir.

Massoro [62] yaptig1 arastirmada, kullanilan 3B kafa modelinde gercekei yiiz ifadeleri,
jest ve mimiklerin bir arada verilmesinin, BDIT 6gretim materyallerini kullanan bireyler
lizerinde daha fazla etki yaptigin1 belirtmistir. Bunun paralelinde, gelistirilen BDIT &gretim
materyali igerisinde seslerin modellenmesinde kullanilan 3B kafa modeline bir insanda
oldugu gibi ger¢ekei yiiz ifadelerinin kazandirilmasi, modelin jest ve mimiklerle
desteklenmesi, modelin gercekgiligini artirarak basari seviyesini yiikseltebilirdi.

Literatiir incelendiginde benzer BDIT &gretim materyallerinin telaffuz becerileri
tizerine etkilerinin belirlenmesinde, arastirma ve uygulama siireglerinin uzun zamana
yayildig1 goriilmektedir. Gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin telaffuz becerileri iizerine
olan etkililiginin ve etkilerinin derinlemesine arastirabilmesi i¢in, uygulama siirecinin bir
yila yayilmasi ya da gelistirilen BDIT &gretim materyalinin formal ortamlarda yapilan

Ingilizce derslerine dahil edilmesi, daha fazla verinin elde edilmesini saglayabilirdi.



5. SONUCLAR

Bu calismada, gorsel ve isitsel dgelerle zenginlestirilmis BDIT ogretim materyali

gelistirilmis ve materyalin Ogrencilerin Ingilizce telaffuz becerileri iizerine etkileri

arastirilarak  degerlendirilmesi yapilmistir. Calismada, BDIT 6gretim materyalinin

ogrencilerin telaffuz becerileri lizerine olan etkisini tam olarak ortaya koyarak aragtirmanin

alt problemlerine ¢6ziim sunmak amaciyla 3 deney grubu ve bir kontrol grubu

olusturulmustur. Calismanin ilk asamasinda Tiirkiye’de Ingilizcede telaffuz 6gretiminde

yasanan problemler Ingilizce 6gretmenleriyle yapilan anket ve miilakatlarla arastirilmustir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda gelistirilen BDIT &gretim materyalinin 6grencilerin

telaffuz becerileri {izerine etkileri arastirilmistir. Ugiincii kisminda ise Yabanci dil

uzmanlar1 ve Ingilizce Ogretmen adaylar tarafindan BDIT 6gretim materyalinin

degerlendirilmesi yapilmistir.

Elde edilen bulgular 1s181nda ¢ikarilan sonuglar asagidaki gibidir.

Ogrencilerde Ingilizce telaffuz becerilerinin gelisimi igin 6gretmen rehberligi ve
geri bildirimleri ¢ok etkili ve dnemlidir. Fraser [74], artikiilasyon ve fonetikle ilgili
bilgilerin dil bilimcilere yardim ettigini fakat 6grenciler igin yetersiz kaldigini
belirtmis ve 6grencilere isitsel bir model saglamanin telaffuz becerilerini artirmada
yetersiz kalacagini ve bununla birlikte dil hareketleriyle ilgili es zamanli geri
bildirimler sunmanin 6grencilere daha ¢ok yardimci olacagini vurgulamistir. Analiz
sonuglar1 6grencilerin gelistirilen BDIT 6gretim materyalini informal ortamlarda
kendi baslarina c¢alismasinin telaffuz becerilerinin gelisiminde istenen basariy1
saglamadigint ortaya koymustur. Bu sonug, Ogrencilerin 6gretim siirecinde
gelisimlerinin siirekli olarak izlenmesi ve yerinde geribildirimlerle yonlendirilmesi
gerektigini ortaya koymustur.

Geleneksel yontemlerle devam ettirilen Ingilizce telaffuz 6gretimi, 6grencilerde
motivasyon kaybina yol agmakta ve Ingilizce telaffuz becerilerinin gelisimini
olumsuz yonde etkilemektedir. Arastirmanin deneysel kisminin yiiriitiildiigl siiregte
geleneksel yontemlerle telaffuz Ogretimi yapilan grubun motivasyonu ve derse
katilimi siireyle ters orantili olarak azalmistir. BDIT o6gretim materyali ile
stirdiiriilen telaffuz 6gretiminde ise dgrenci motivasyonu ve derse katilimi siireyle

dogru orantili olarak artmistir. Bu sonug, BDIT 6gretim materyalinin dgrencilerde
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var olan telaffuz becerilerinin gelisiminde motivasyonlarmi artirdigini
gostermektedir.

Yapilan ¢alismada cinsiyet, dgrencilerin Ingilizce telaffuz becerilerinin gelisiminde
anlaml bir faktor olarak ortaya ¢tkmamustir. Bu sonug, gelistirilen BDIT &gretim
materyalinin 6grencilerde cinsiyet faktoriine bagli olarak herhangi bir olumsuz
durum olusturmadigini géstermektedir.

Telaffuz 6greniminde Ogrenciler yabanci dil 6grenme ortaminda Oncelikli olarak
Ingilizce dgretmenini model almaktadirlar. Ogrencilerde telaffuz becerisiyle ilgili
ortaya ¢ikabilecek her sonuc Ingilizce 6gretmenin telaffuz becerisiyle dogrudan
iliskilidir. Elde edilen bulgular, iilkemizdeki Ingilizce &gretmenlerinin tiimiiniin
telaffuz konusunda istenen seviyede olmadigimi gdstermektedir. Ingilizce
Ogretmenleri arasinda bu konuda bir standart saglanamadigindan, 6grencilerin
Ingilizce telaffuz becerilerinin gelisimi de ayn1 seviyede olamamakta hatta olumsuz
yonde gelisebilmektedir. Konusulan dile ait seslerin agiz i¢indeki olusumlarini
gorsel olarak dgrencilere sunabilen BDIT 6gretim materyalleri ise dgrencilerde
kazandirilmak istenen telaffuz becerileri i¢in bir standart olusturabilir.

Gelistirilen BDIT &gretim materyalinin kullamldigi deney grubu 6grencileri 4
haftalik 6gretim déneminin ikinci yarisindan itibaren Ingilizcede bulunan seslere
iliskin algilar1 ve becerileri artmis, daha once gérmedikleri herhangi bir kelimeyi
Ingilizce sozliiklerinde bulunan fonetik karsiliklarna bakarak dogru telaffuz
edebilir duruma gelmislerdir. Bu sonug, gelistirilen BDIT &gretim materyalinin
kullanildig1 deney grubu dgrencilerinin Ingilizee telaffuzu ile ilgili ileriye ydnelik
olarak geleneksel yoOntemlerle telaffuz etkinlileri yiriitilen deney grubu
ogrencilerinden daha nitelikli kazanimlar sagladigini gostermistir.

Okullarda Ingilizce ders saatleri iginde telaffuza yeterince zaman ayrilamadig1 ve
Ogrencilerin bu konuyla 1ilgili beceri gelistirmelerinin bu sartlarda zor oldugu
goriilmektedir. Ingilizce telaffuzuyla ilgili mevcut kaynaklar 6grencilerde telaffuz
becerilerinin gelistirilmesinde yetersiz kalmaktadir. Yabanci dil &greniminde
Ogrencilere kazandirilmasi en zor beceri olarak goriilen telaffuz becerileri bu
nedenle gdz ardi edilmeye baslanmistir. Elde edilen veriler gelistirilen BDIT
dgretim materyalinin Ingilizce 6gretmenlerinin, dgrencilerde telaffuz becerilerinin
gelistirilmesinde  kullanabilecekleri nitelikli  bir kaynak materyal olarak

kullanilabilecegini gostermistir.
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e Kontrol ve deney gruplariyla yiiriitilen c¢alismanin sonuglari, yabanci dil
ogreniminde 6zel olarak herhangi bir telaffuz 6gretimine alinmayan 6grencilerin
telaffuz becerilerinin de zaman igerisinde azda olsa gelisim gosterdigini ortaya
koymustur. Fakat bu gelisim aktif olarak telaffuz 6gretim siirecine dahil edilen 2
deney grubundan c¢ok asagilarda kalmistir. Bu sonug, yabanci dil o6gretimi
icerisinde  Ogrencilere kazandirilmak istenen dogru telaffuz becerilerinin
gelistirilebilmesi icin telaffuza ders igcinde ayrica zaman ayrilmasi ve 6zel bir ¢caba

harcanmasi gerektigini gostermistir.

Bu arastirma kapsaminda yiriitiilen ¢aligmalarda, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine
cok fazla 6nem verildigini, ilkogretimden baglayarak iiniversiteye kadar 6grencilerin yogun
bir yabanci dil dgretim siirecine tabi tutulmasindan gérmekteyiz. Yabanci dil 6gretiminde
Ogrencilere kazandirilmak istenen 4 ana beceriden en zoru konusma becerisinin
kazandirilmasidir. Bu becerinin gelisimi ise telaffuz becerilerinin gelisimi ile dogrudan
iligkilidir. Fakat bugilin gelinen noktada yabanci dil 6gretimi igerisinde dzellikle zaman
ayrilmasi gereken dogru telaffuz becerileri 6gretim ortamlarinda goéz ardi edilmeye
baslanmistir. Bunun en 6nemli sebebi ise bu problemi ortadan kaldirmakta oncelikli gorevi
olan Ingilizce 6gretmenlerinin bu alanda yasadiklar1 nitelikli materyal sorunudur.

Egitimde ana olgu bireye kendi basma Ogrenme becerisini kazandirabilmektir.
Ogrenme becerisini kazanan 6grenciler bir konuda belirli bir seviyeye ulastiktan sonra,
artik kimseye ihtiyag duymadan bireysel ihtiyaclari ve hedefleri dogrultusunda
gelisimlerini  siirdiirebilirler. Arastirma kapsaminda yiriitilen uygulama siirecinde
gelistirilen BDIT 6gretim materyalinin kullanildigi deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
telaffuz konusunda bu beceriyi kazandiklar1 goriilmiistiir. Yiiriitilen uygulama siireci
sonunda, diger deney ve kontrol gruplarinda ise bu olgudan s6z etmek miimkiin

olmamustir.



6. ONERILER

Bu calismada, Tiirkiye’deki yabanci dil &gretiminde yasanan telaffuz problemleri

arastirilmis ve bu problemlere ¢oziim olabilecek BDIT materyali gelistirilerek etkililigi

arastirilarak degerlendirilmesi yapilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar paralelinde

Ogretmenlere, egitimcilere ve arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

Yabanci dil 6gretmenleri ve akademisyenlerden elde edilen bulgular yabanci dil
O0greniminde bireyin yasinin Oonemli bir faktor oldugunu gostermektedir. Kiigiik
yaslarda dil 6grenmenin daha kolay oldugu ile ilgili ingilizce 6gretmenlerinin ortak
kaniya vardiklar1 goriilmiistiir. Bu ayn1 zamanda bir¢ok yetiskin insanin 6grendigi
dilin gerektirdigi gibi yeterli telaffuz becerisi kazanmasinin ne kadar zor oldugunun
aciklamasina yardimer olmaktadir. Aragtirmalar 6zellikle ergenlik sonrasi yabanci
dil 6grenimine baglayan bireylerin 6grendikleri dilin telaffuzunda birgok problem
yasadiklarini ve 6grenmenin zorlastigini gostermektedir [20]. Bu nedenle telaffuzla
ilgili problemlerin giderilmesine y&nelik olarak yapilacak caligmalarin Ingilizce
Ogretiminin bagladig1 ilkogretim ¢aginda agirlik verilmelidir.

Gelistirilen BDIT &gretim materyali ses ve kelime seviyesinde &grencilerde telaffuz
becerileri  gelistirebilmek i¢in tasarlanmistir.  Sistem igerisine climle ve
paragraflardan olusan etkinlikler eklenebilir.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin telaffuz etkinliklerinde kullanabilecegi BDIT
Ogretim materyalleri icin 6gretmen ya da Ogrenci el kitab1 gelistirilerek yaninda
sunulabilir.

BDIT &gretim materyallerini bireysel olarak kullanarak telaffuz becerilerini
gelistirmeyi diislinen bireyler i¢in, yaptiklar1 telaffuzla ilgili geri doniitlin verilmesi
cok &nemli bir konudur. Bu nedenle gelistirilen BDIT &gretim materyalleri
icerisine bireyin yapmis oldugu telaffuzu degerlendirerek kendisine basarisi ile
ilgili doniit saglayabilecek bir sistem kazandirilabilir.

BDIT 6gretim materyali, 6grenci seviyelerine uygun olarak farkli etkinlik tiirleriyle
zenginlestirilirse farkli kademelerdeki 6gretim kurumlarinda rahatga kullanilabilir.
Ornegin; Bu materyali kullanacak olan kiigiik yas grubundaki ogrenciler igin
telaffuz becerilerini sinayabilecek farkli oyun etkinlikleri koyulabilir. Gelistirilen

materyal icerisine Ogrencilerde fonetik okuma becerilerini artirabilecek etkinlik
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tiirlerine yer verilirse, materyal yabanci dil 6gretmen adaylar1 i¢in Fonoloji
derslerinde kullanabilecek nitelikli bir yapiya sahip olur.

Ogrencilerde istenen telaffuz becerilerinin  gelisebilmesi ve kalicihiginin
saglanabilmesi i¢in BDIT 6gretim materyalleriyle yapilan telaffuz etkinliklerinin,
ogrenme ortamlarinda farkli telaffuz etkinlikleriyle desteklenerek Ingilizce
Ogretmeni tarafindan uygulanmasi daha yararli olabilir.

Yurt disinda yabanct dil 6grenimi igerisinde telaffuz becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda oncelikli olarak ilgili dile ait seslerin ve fonetik alfabenin
kazandirildigr  goriilmektedir. Yabanci dil 0Ogretimine baslanan ilkogretim
doneminde gerekli telaffuz beceriler Ogrencilere kazandirilmalidir. Bdylece
ogrenciler telaffuz becerilerinin gelisimine kendileri de katki yapabilir.

Gelistirilen BDIT &gretim materyali igerisine &grencilerin sahsi bilgilerini,
materyalle ¢alisma silirecine ait istatistiki verileri tutabilecek bir veri tabani
eklenebilir. Eklenen bu veri tabanindan o6grencilere doniitler verilerek bireysel
ihtiyaclar1 dogrultusunda yonlendirilebilirler.

Gelistirilen BDIT 6gretim materyali icerisinde seslerin gorsel olarak modellenme
sirecinde kullanilan “ALPI” 3B kafa modeline jest ve mimik hareketleri
kazandirilabilir. Boylece “ALPI” 3B kafa modeli kiiclik yas grubundaki bireylerin
daha ¢ok benimseyebilecegi bir model halini alabilir.

Bu calismada 6n test ve son test sinavinda her bir 6grenci i¢in kullanilan telaffuz
becerisi gozlem formu bir uzman tarafindan degerlendirilmistir. Dolayisiyla
calismanin sonuglarinin gecgerliliginin artirilmasi amaciyla gozlem formlar1 birden
¢ok uzman tarafindan degerlendirilebilir.

Yapilan bu ¢alismada gelistirilen BDIT materyali ile siirdiiriilen telaffuz etkinlikleri
4 hafta strmiistiir. Elde edilen sonuglar bu 4 haftanin iriniidiir. Sonuglarin
gegerliliginin artirilmas1 amaciyla yapilan etkinlik siireci daha uzun bir zaman
dilimine yayilabilir.

Materyali kullanan ve dersi yiiriitilen uygulama oOgretmeni ile materyalin,
yiiriitiilen telaffuz etkinlikleri siirecinde seslerin 6gretilmesi ve 6grencilerin telaffuz
becerilerinin artirllmasinda kendisine nasil bir katkis1 oldugu ile 1ilgili
derinlemesine miilakat yapilabilir. Bodylece materyalin yiiriitiilen telaffuz

etkinliklerinde 6gretmene olan katkis1 daha agik sekilde ortaya koyulabilir.
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7. EKLER

EK 1. ingilizce Telaffuz Ogretiminde Yasanan Problemleri ve Thtiyaclar1 Belirlemek
Icin Kullamlan Anket Formu

OGRETMEN ANKET FORMU

Degerli Ingilizce Ogretmeni Arkadaslarimiz,

Sizlere sunulan bu anket ile Ingilizce Kelime Telaffuzunun Ingilizce Ogrenimine
Etkisi, ingilizce Kelime Telaffuzunda Yasanan Sorunlar ve Gelistirilebilecek
Bilgisayar Destekli Gorsel-isitsel bir Materyalin Ingilizce Kelime Telaffuzuna
Etkilerine iliskin problemlerin ve beklentilerin tespiti amaglanmistir. Elde edilen veriler,
tizerinde calisilan gorsel telaffuz sisteminin hedef kitlenin beklentileri dogrultusunda
gelistirilmesini saglayacaktir.

Ankette verilen sorulara objektif ve gercege uygun olarak vereceginiz yanitlar
calismalarimiza 151k tutacaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Alper SIMSEK
1. BOLUM (Genel bilgiler)

1. Ogrenim diizeyiniz?

> Lisans
L Yiiksek Lisans
L Doktora
2. Mesleki deneyiminiz?
L5y L 610y L j0- 15y L5 isti

3. Gorev yeriniz?

L Il merkezi L Ilge Merkezi L Koy-Bucak

4. Cahstigimiz okul tiiri?

G [k gretim
Ortadgretim (Genel Liseler, Anadolu Liseleri, Fen Liseleri )

Ozel Egitim kurumlari(Kolej, Ingilizce Dil Okullar1, Dil Kurslarr)

000

Diger
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2. BOLUM

( Bu boliim Ingilizce Telaffuzu ile ilgili gériisleriniz
hakkindadir)

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmyorum

Kararsizim

Katihhyorum

Kesinlikle Kayiliyorum

Ogrencilerin Ingilizce kelime telaffuzu becerilerini
gelistirmek adina mevcut ders saatleri yeterlidir.

Ol

[l

[l

Ol

[l

Ogrencilerde var olan kiiltiirel ve yoresel farkliliklar
Ingilizce kelime telaffuzunda biiyilk problem
olusturmaktadir.

Calistigim okul ve smiflarin durumu Ggrencilerde
Ingilizce telaffuz becerileri gelistirmek i¢in uygun
altyapiya ve kaynaklara sahiptir.

Tiirkce ve Ingilizcedeki dil yapisindaki farklilik
Ingilizce kelime telaffuzunda yasanan sorunlarin temel
problemlerindendir.

Ingilizce kelime telaffuzunda sinif ici ortamda ana
kaynak Ingilizce 6gretmenleridir.

10

Ingilizce kelime telaffuzunda mevcut kitaplarin igerigi
ve sunum tarzi yasanilan problemlerin giderilmesi
acisindan yeterlidir.

11

Ogrenciler Ingilizce kelime telaffuzu igin kaynak
olarak bagvurduklari kitaplardan kolayca
yararlanabilmektedirler.

12

Ogrencilerin ~ Ingilizce  kelime  telaffuzunda
yararlandiklar1  kaynaklarin  baginda  Ingilizce
ogretmenleri gelir.

13

Ogrenciler Ingilizce kelime telaffuzunda model olarak
Ingilizce 6gretmenlerini taklit ederler.

14

Ingilizce kelimelerin okunuslarmi belirten fonetik
karsiliklar ogrenciler tarafindan kolayca
anlagilabilmektedir.
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15

Ingilizce kelime telaffuzuna gecilmeden, dgrencilerin
fonetik alfabeyi 6grenmeleri bir zorunluluktur.

16

Fonetik alfabeyi bilmeyen 6grencilerin dogru telaffuz
becerileri gelistirmesi zordur.

17

Ingilizce kelime telaffuzunda, harflerin fonetik
karsiliklart 6grencileri sikmakta ve zorlamaktadir.

18

Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili kitaplarda bulunan
ayrmtilar 6grencilerde Ingilizce dil dgrenimine karsi
ilgi kaybina neden olmaktadir.

19

Ogrenciler, Ingilizce kelime telaffuzunda model
alabilecegi bir 6gretmen olmadan kitap, kaset, CD ve
vb. kaynaklar yardimiyla kelime telaffuzunda
yasadiklar1 bu problemi agabilirler.

20

Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili dgrencilerde agi3a
cikan problemler, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine
direkt etki yapmaktadir.

21

Ogrenciler Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili, sinif
icinde yeteri kadar pratik yapabilmektedirler.

22

Smif ortami, Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili
etkinliklerde ogrencilerde c¢ekingenlik olusmasina
sebep olabilmektedir(Alay edilme korkusu vs).

23

Ingilizce kelime telaffuzunda sorun yasayan dgrenciler
ders i¢inde aktif katilimc1 olmaktan c¢ekinirler.

24

1ngilizce kelime telaffuzunda sorun yasayan 6grenciler
Ingilizce konusurken ya da iletisim kurarken yanlis
anlagilmaktan tedirgin olmaktadirlar.

25

Ingilizce Kelime Telaffuzu iyi olmayan 6grenciler
fazlaca bilinmeyen kelimeleri okumaktan ¢ekinirler.

26

Ingilizce Kelime telaffuzu iyi olmayan dgrencilerde
Ingilizce dersine dair 6zgiiven eksikligi
olusabilmektedir.

27

Ogrenciler telaffuzunda sorun yasadiklar1 kelimeleri
cogunlukla yazildiklar1 gibi okumaktadirlar.
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28

Miifredatta yer alan etkinlikler ve bunlara ayrilan
zamanlar oOgrencilerde etkili bir kelime telaffuz
becerisi kazandirma adina yeterlidir.

29

Ingilizce kelime telaffuzunda “accent reduction” yani
aksan azaltilmasina gidilmesi kelime telaffuzuyla ilgili
yasanan mevcut problemlerin ¢oziimiine yarimci
olabilir.

30

Dogru kelime telaffuzu Ingilizce dil &greniminin
basariya ulasmasinda ana etkenlerden biridir.

31

Ingilizce kelime telaffuzunda basarili olan &grenciler
okuduklar1 Ingilizce bir metni diger 6grencilere gore
daha kolay anlarlar.

32

Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili sinif i¢i etkinliklerin
diizenlenmesinde  ve  gelistirilmesinde  nitelikli
ogretmen eksikligi yasanmaktadir.

33

Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili gelistirilmis
bilgisayar destekli materyaller 6grencilerin ve bizlerin
kolayca erisebilecegimiz  sekilde kullanimimiza
sunulmustur.

34

Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili olarak etkinlikler
yapmak iizere Ogrencilerle beraber bilgisayar
ortaminda(Bilgisayar Lab.) ders islemenin zaman
kayb1 olacagini diislinliyorum.

35

Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili gelistirilmis
bilgisayar destekli bir materyalin sorunlara ¢oziim
iiretebilecegini  diisliniirsem  bilgisayar ortaminda
ogrencilerle beraber etkinlikler yapabilirim.

36

Ogrenciler Ingilizce kelime telaffuzunda Ingilizce
ogretmenlerinden bagimsiz olarak farkli kaynaklara
yonelebilmekte ve mevcut kelime telaffuzu
becerilerini artirabilmektedirler.

37

Ingilizce kelime telaffuzunda gérsel ve isitsel dgelerin
bir arada kullanildig1 materyaller oldukga etkilidir.

38

Ingilizce kelime telaffuzlarmi kasetlerden dinleme ya
da Ingilizce yayin yapan programlar izleme yasanilan
telaffuz problemlerini tek basina ¢ozebilir.

39

Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili etkili hazirlanmis
materyallerin ~ (Resim, Cd, Kaset, Bilgisayar
Programlar1) Ingilizce 6gretmenlerinin denetiminde
kullanilmas1 kelime telaffuzdaki basarty1 artirabilir.
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40

Ingilizce kelime telaffuzunda yasanan problemlerin
¢oziimiine yonelik olarak “Dinleme-izleme-Okuma”
etkinlikleri beraber yiiriitiilmesi telaffuz becerilerini
artiracaktir.

41

Ogrencilerde Ingilizce kelime telaffuzuyla ilgili ortaya
cikan sorunlar Ingilizce Ogretmeninde motivasyon
kaybina yol agabilmektedir.

42

Ingilizce kelime telaffuzu iyi olan bir &grencinin
Ingilizce ders notu da yiiksek olur.

43

Ogrencilerin bilgisayarlara karsi olan ilgi ve hevesleri
Ingilizce kelime telaffuzu ile ilgili gelistirilebilecek
Bilgisayar Destekli materyaller aracilifryla Ingilizce
Ogreniminde basariy1 artirabilir.

44

Smif  ortaminda  Ingilizce kelime  telaffuzu
etkinliklerinde Ogrencilere model olmak ve siirekli
telaffuz tekrar1 yapmak yorucu olmaktadir.

45

Ingilizce kelime telaffuzu sirasinda  &grenciler
tarafindan goriilmesi miimkiin olmayan agiz igci
yapilarin (dis, dil ve dudak senkronizasyonu )
hareketleriyle ilgili agiklayici ifadelerin Ogrencilere
verilmelidir.

46

Ogrenciler, Ingilizce kelime telaffuzu esnasinda dis,
dil ve dudak senkronizasyonunun nasil olmasi
gerektigi ile ilgili yapilan agiklamalari kolayca anlayip
uygulayabilmektedirler.

47

Bilgisayar destekli materyallerle smuf ortaminda
Ingilizce Kelime Telaffuzu etkinlikleri yapmak zaman
kaybina neden olur.

48

Bilgisayar destekli materyaller ingilizce kelime
telaffuzunda sinif i¢i etkinliklere ek olarak
ogrencilerin kendi baslarina calisabilecekleri yapida
olursa daha verimli olabilir.

49

Insan kafasmnin birebir modellenmesiyle mevcut agiz
ici yapilarin(dis, dil vb.) kelime telaffuzu sirasinda
senkronizasyonunu canlandiran bilgisayar destekli bir
materyal, 6grencilerin ve 6gretmenlerin kelime
telaffuzunda yasadiklar1 problemlerin ¢oziimiine 151k
tutabilir.

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.
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Formu

e o] n 0 w au
1 | After Although According Bathroom Always Ago
2 | And Another Amazing Birthday Aware Alone
3 | attack Breathe Building Breath Away Also
4 | Attitude Brother Calling Faith Wall Close
5 | Back Mother Congress Health Want Control
6 | Bad Neither During Month Warn Don’t
7 | Camera Other English Nothing Waste Go
8 | Can That Evening Something Watch Grow
9 | Character The Exciting Thank Water Home
10 | Damage Them Finger Think Weak Hope
11 | Dance Then Ingredient Third Week Most
12 | Grand There Interesting Thousand Welcome No
13 | Have These Listening Through Were Only
14 | Marriage They Single Tooth What Operation
15 | Perhaps Whether Taking Truth Word Whole
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Ogrenci Bilgi Formu
Adiniz, Soyadiniz ~ : Ogrenci Kodu:
Cinsiyetiniz : Kadan ErkekO
Yasiniz

Mezun oldugunuz Lise Tiirii :

Diz L. O Stiper L. O Anadolu L.O Meslek L.O Fen L.O
Diger O

Yabanci Diliniz

Daha Once Ingilizce Dil Kursu Aldiginiz mi? : EvetO Hayer
Kazandiginiz Bolim :

TIf. No Cep (1) : Cep (2:

e-mail adresiniz

Yapilan Calismaya Goniillii Olarak Katilmak Istiyorum O

Yapilan Calismaya Goniillii Olarak Katilmak Istemiyorum O

Alper SIMSEK
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EK 4. Calismada Gelistirilen BDIT Ogretim Materyalinin Kullanilabilirligi ve Icinde
Bulunan Telaffuz Etkinlik Boliimleriyle Tlgili Miilakat Formu

BILGIiSAYAR DESTEKLI INGILIiZCE TELAFFUZ MATERYALINE ILiSKIN
UZMAN GORUSLERI ANKET FORMU

1. Ingilizce igin gelistirilen Bilgisayar Destekli Telaffuz materyalinin Ingilizce
Ogretmenleri ve Ogrencilerin tarafindan kullanilabilirligi hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

2. Bilgisayar Destekli Telaffuz materyali iginde verilen Ingilizcede bulunan
fonemlerin(seslerin) 3 Boyutlu gorsel modellemelerine iliskin goriisleriniz nelerdir?

3. Bilgisayar Destekli Telaffuz materyalinin Ingilizce kelime telaffuzunda Ingilizce
derslerinde Ogrencilere ve O6gretmenlerine yardimer olup olmayacagi konusundaki
goriisleriniz nelerdir?

4. Bilgisayar Destekli Telaffuz materyali i¢indeki ses telaffuzu disinda verilen kelime
telaffuzu becerisini artirmaya yonelik olarak tasarlanmig etkinliklere iliskin
goriisleriniz nelerdir?

5. Bilgisayar Destekli Telaffuz materyalinin farkli 6gretim ortamlarinda(ilkogretim, lise,
Anadolu liseleri, dil okullar, tiniversite hazirlik vb.) kullanilabilirligine yonelik olarak
distinceleriniz nelerdir?
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6.

7.

10.

Bilgisayar Destekli Telaffuz materyalini kullanan 6grencilerin dogru ve kalici telaffuz
becerileri kazanip kazanamayacagina yonelik gortisleriniz nelerdir?

Ingilizce igin gelistirilen Bilgisayar Destekli Telaffuz materyalinin, &grencilerin
Ingilizce derslerine ve telaffuz etkinliklerine yonelik olarak gelistirdikleri olumsuz
tutum ve kaygi diizeyine yapabilecegi olumlu ya da olumsuz degisikliklere iliskin
goriisleriniz nelerdir?

Bilgisayar Destekli Telaffuz materyali i¢inde bulunan etkinlik gruplarinin 6grencilerin
Ingilizce telaffuzuna yonelik algi, tutum ve ozgiivenlerinde ortaya cikarabilecegi
degisime iligkin goriisleriniz nelerdir?

Gelistirilen Bilgisayar Destekli Telaffuz materyalinin ya da benzerlerinin ilkogretim
ve lisede gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin bu konuyla ilgili olarak yasadiklari
materyal ihtiyacini karsilayip karsilamayacagina iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

Bilgisayar Destekli Telaffuz materyalinin Ingilizce derslerinde gerceklestirilen telaffuz
etkinliklerinde kullaniminin 6gretmen, 6grenci, dgretim ortami ve 6grenme siirecine
yapacag etkilere iliskin goriisleriniz nelerdir?(Simif yonetimi, derse katilim, zaman
yoOnetimi, basar1 diizeyi vb.)
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